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ogretmenlerinin siireg icerisindeki deneyimlerine yonelik goriisleri
incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yontemine gore tasarlanmis
fenomenolojik bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda farkh illerde gorev yapan 11 fen
bilimleri o6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubundaki
Ogretmenler, eTwinning platformu {iizerinden gerceklestirilen
astronomi icerikli konularin etkinlik temelli 6gretilmesine yonelik
hazirlanan proje calismasina katilim saglamistir. Bes haftalik siireg
igerisinde Ogretmenler, eTwinning platformu tizerinde yer alan
proje ile ilgili etkinlikleri smiflarinda gerceklestirmis olup
etkinliklere ait goriislerini ve gorselleri projeye katilan diger
meslektaslar1 ile paylasmislardir. Siirecin sonunda 6gretmenler
ogrencilerinin gerceklestirdikleri etkinlikleri ve olusturduklar:
urtinleri kendi okullarinda sunmalar1 amaciyla bir sergi
gerceklestirmis ve proje tamamlanmstir. Veri toplama araci olarak
acik uclu soru formu kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin goriisleri
ile desteklenmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin bu proje
calismalarina etkinlik temelli ders islemek ve mesleki gelisimlerine
katki saglamak amaciyla katildiklar1 belirlenmistir. Ote yandan
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerde merak uyandirdigi,
ogrencilerin stirece aktif katildiklari, soyut olan kavramlar
eglenerek oOgrendikleri ve somutlastirdiklar1 da elde edilen
sonuglardandir. Ogretmenler proje ile ilgili ayrilan stirenin daha
uzun olmasi, daha fazla etkinlige yer verilmesi ve stirecte
meslektaslar1 arasindaki iletisimin daha gticlii olmasi gerektigi gibi
onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, eTwinning projesi, etkinlik temelli
Ogretim, ortaokul dgrencileri
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The Opinions of Science Teachers about Their Experiences in eTwinning Project
Processes

Abstract

In the research, opinions of science teachers who participated in eTwinning projects
about experiences in the process were examined. This research adopts a
phenomenological study design in accordance with qualitative research method. The
study group of the current research consists of 11 science teachers who worked in
different cities of Turkey in the 2018-2019 academic year. The teachers in the study group
were asked to participate in the project study that was prepared for the activity-based
teaching of astronomy topics carried out through the eTwinning platform. Within the
five-week period, teachers carried out the activities related to the project in the
eTwinning platform in their classrooms, and they shared their opinions and visuals
about the activities with other colleagues that participated in the project. At the end of
the process, the project was completed when teachers organized an exhibition in order
to present their students” activities and the products created at their schools. As the data
collection tool, open ended question form was used. The content analysis was used in
the analysis of data. The data obtained were supported via opinions of teachers. As a
result of the research, it was determined that teachers participated in these project
studies in order to teach activity-based courses and contribute to their professional
development. On the other hand, it is also a result of the activities that made the students
raise curiosity; therefore, they actively participated in the process, learned by having fun
and embodied abstract concepts. The teachers made suggestions such as longer time
needed for the project and more activities should be involved and the communication
should be stronger between colleagues in the process.

Keywords: Science, eTwinning project, activity-based teaching, secondary school
students

Giris
Teknolojinin gelismesi ile kiiresellesen diinyada bilgiden daha fazla yararlanma
gereksinimi duyulmaya baslanmistir. Bu durum bilgiye ulasma teknolojilerinin
gelisimini beraberinde getirmistir. Boylece giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri
yogun olarak kullanilmaya baslanmis ve bilginin dolasimi hizlanmistir. Teknoloji
alaninda yasanan bu degisimler hayatin her alanina yansimistir. Var olan bilginin,
teknolojinin, gereksinim duyulan insan giictinin stirekli degisime ugramasiyla
yasanan gelismelerden en ¢ok etkilenen kurumlardan biri de hi¢ kuskusuz farkl
sektorlere insan giicii yetistiren egitim kurumlaridir (Giilcii, Solak, Aydin ve Kogak,
2013). Egitim alaninin teknolojik gelisim ve degisimlerden o6nemli derecede
etkilenmesi egitim kurumlarmin da yapr ve islevlerinde farklilasmaya neden
olmustur. Gilinimiizde egitim ve 0Ogretim faaliyetlerinin desteklenmesi ve
kolaylastirilmasi amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminin her gegen giin
yayginlasmaya baslamasi (Pekdag, 2005) bu durumun bir kamiti olarak
gortilebilmektedir. Gen¢ niifusun egitim-6gretim faaliyetleri icerisinde yeni
teknolojiler ile tanismasi, tilkelerin gelisimine olumlu yonde yansimaktadir (Aksoy,
2003). Buna bagl olarak bireyler, 6grenme siireclerinde daha aktif olduklar: bir rol
tistlenmeye baslamustir. Dolayisiyla artik egitim-6gretim faaliyetleri, 6gretmenin
merkezde aktaran oldugu bir sekilde degil fiziksel ortamlara bagli olmayan bir hal
almaya baslamistir (Tuncer ve Taspinar, 2007). Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
kuskusuz bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimmin yayginlasmas: ve bu
teknolojileri kullanan yas grubunun giderek kiictilmesi etkili olmustur. Yasadigimiz
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bilisim caginda bilgiye hizli erisim bireylerin gelismesi ve bazi becerilere sahip olmast
adma hayati 6nem tasimaktadir (Cetin, Cakiroglu, Bayilmis ve Ekiz, 2004). 21. ytiizyil
becerileri olarak nitelendirdigimiz beceriler ile bireyin girisimci, yenilikgi, iletisim
becerileri kuvvetli, yaratici ve elestirel diistinen, giinliik hayat problemlerini ¢zebilen,
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilen bir birey haline gelmesi ancak uygulamali
bir egitimle gerceklestirilebilir (Yanpar-Yelken, 2009).

Tum dinyada, egitim politikacilar1 21. yiizyilda stirdiirtilebilir kalkinmay1
saglamak ve istikrarli bir temel olusturmak amaciyla cesitli egitim sistemlerini
gelistirmek icin calismaktadir (Papadakis ve Kalogiannakis, 2010). Ulkemizde de son
yillarda degisen ve yenilenen 6gretim programlarimizdaki egitim anlayisina gore
bilginin 6grenen tarafindan olusturulmasi esastir. Yani 6grenci bilgiyi dogrudan alan
degil, stirec icerisinde aktif olarak sahip oldugu 6n bilgiyi yapilandiran bir bireydir.
Bu durumda simiflarda, 6gretmenin geleneksel, dogrudan aktaran yapisindan
uzaklasarak artik 6grenci gibi etkinlikte faaliyet gostermesi beklenmektedir (Acikgoz,
2002). Boylece egitim sistemimizdeki anlayisla 6grencinin ¢cok daha aktif oldugu,
ogretmenin bilgi aktaran yerine etkinlik tireten 6grencilere yol gosteren oldugu bir
egitim-6gretim ortami olusturulmaya calisiilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenin roli
yeni etkinlikler {ireterek dersi daha c¢ok oOgrenci merkezli hale dontstiirmektir
(Kyriacou, 1992). Egitim alaninda 6zellikle son donemlerde yapilan galismalar etkinlik
temelli 6grenmenin 6neminin arttigin gostermektedir (Ari, Cavus ve Saglik, 2010;
Batdi, 2014; Camci, 2012; Coskun, 2005; Gurbiiz, Cathoglu, Birgin ve Erdem, 2014;
Kosterelioglu, Bayar ve Akin-Kosterelioglu, 2014; Kiipctii, 2008; Suzuki ve Harnisch,
1995; Ugurel ve Bukova-Gtizel, 2010).

Etkinlik temelli 6grenme siirecinde 6grenciler islenen konu icerigi ve dgretim
stili ne kadar zevkli, dikkat gekici ise o kadar 6grenme yasantilarina aktif bir sekilde
katilirlar. Dersleri 6grenci merkezli hale getirmenin en énemli yollarindan bir tanesi
etkinlik temelli ders islemektir. Ders sirasinda kullanilan etkinliklerin 6grenmenin
kalic1 olmasinda, derse yonelik olumlu ilgi ve tutumun olusmasinda etkili oldugu
duistintilmektedir (Camci, 2012). Etkinlikler 6grenme-6gretme stireci icerisinde soyut
kavramlar1 somutlastirmak ve ogretimi etkili bir hale getirmek amaciyla
kullanilmaktadir (Giirbiiz vd., 2014). Bunun yaninda etkinlikler dersleri tekdiizelikten
kurtarmakta ve Ogrencileri derste daha etkin kilarak etkili bir smif ortaminin
olusmasini saglamaktadir (Kurtdede-Fidan, 2015). Bu nedenle ders islenisi sirasinda
ogretim etkinliklerinin kullanilmasi 6grenme acisindan énemlidir.

Dersin islenisi sirasinda kullanilacak etkinliklerin hazirlanmasi siirecinde bazi
noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir. Etkinliklerin hazirlanmasinda dikkat
edilmesi gereken birtakim 6zellikler su sekildedir:

e Kavramin anlasilmasini ortaya koyacak kritik noktalara deginilmeli,

e Gorsellik icermeli ve ayni zamanda 6grenenler i¢cin anlamli olmals,

e Ogrenen bireyin 6grenme siirecinde akran etkilesimi, 6n 6grenmeleri ve
deneyimleri sayesinde bilgiyi yapilandirmasi icin firsat taninmals,

e Etkinlikler giinliik yasam problemlerini icermeli,

e Ogrenenlerin motivasyonlari dinamik tutulmali,

o Ogrenenler ezberledikleri bilgilerinden uzak tutulmali ve onlara diigiinme,

tartisma ve tahmin etme firsati verilmelidir (Doolittle, 2014; Ishii, 2003;

Saunders, 1992).
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Gilintimtizde benimsenen egitim anlayis1 geregi 6grenen bireylerin 6grenme
streci icerisinde aktif konumda bulunmalar1 ve bu siirecte de Ogretim
materyallerinden yararlanmalar1 onem tasimaktadir (Yanpar-Yelken, 2009). Bu
nedenle Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde kullanacaklar: etkinlikler ve
materyaller olusturmalar1 mesleki bir gerekliliktir. 2009 yilinda Turk Egitim Dernegi
(TED) tarafindan “Ogretmen Yeterlikleri” 6zet raporunda bir 6gretmenin sahip olmast
gereken yeterlikler icerisinde etkinlik ve materyal olusturma becerilerinden ders
ytrttiictistintin sahip oldugu alan ve pedagoji bilgilerinin yaninda gelistirdikleri
materyalleri, alana ait 6gretilecek icerigin teknoloji ile biittinlestirilmesine iliskin bilgi
ve beceriye sahip olmasi gerektigi seklinde bahsedilmektedir (TED, 2009).

Yenilenen o6gretim programlarmin uygulamasinda ogretmenlerin cesitli
sorunlar yasadiklar1 arastirmalarda belirtilmektedir (Aydin, Lagin ve Keskin, 2018;
Karacaoglu ve Acar, 2010). Bu sorunlardan birinin de 6gretmenin her ders ve her konu
icin materyal bulma ya da etkinlik tiretme stirecinde gticliik yasayabilmesidir. Bu
durum ise ayn1 branstaki 6gretmenlerin etkinlik olusturmada is birligi yapmalarinin
onemini ortaya koymaktadir. Ancak her 6gretmenin sahip oldugu sartlar veya
bulunduklar1 konum belirli donemlerde toplanmalarmma imkan vermemektir. Bir
materyalin elle hazirlanabildigi gibi bilgisayar temelli de hazirlanabileceginden
(Yanpar-Yelken, 2009) bu durum sanal platformlar kullanilarak asilabilir. Ulkemizde
de sanal ortamda dokiiman paylasiminin yapilabildigi, toplantilarin diizenlenebildigi
ve egitimdeki kaliteyi arttirmaya katki saglamak amaciyla kullanilmakta olan birgok
platform mevcuttur (Sahin, 2012). Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Khan Academy ve
eTwinning platformu bunlardan bazilaridir.

Son yillarda popiilaritesi artan eTwinning, Avrupa Birligi Hayat Boyu Ogrenme
Programi kapsaminda kurulan, bilgi ve iletisim teknolojileri kullanarak 6gretmen,
ogrenci ve okul is birligini tesvik eden Avrupa’daki okullar toplulugudur (Vuorikari
vd., 2011). Hayat boyu 6grenme eyleminin bir parcasi olan eTwinning programu,
neredeyse Avrupa’nin tamamindaki binlerce okula ulasmis olup egitimde cesitli teorik
gerekgelerin, yoOnetimsel fikirlerin ve pratik ¢oztimlerin bulustugu kiiltiirel bir
platform haline gelmistir (Gajek, 2012). 2005 yilinda Avrupa Komisyonu'nun
Ogrenme Programi tarafindan baslatilmis olan eTwinning calismalarinin, 2014
yilindan itibaren AB Egitim, Ogretim, Genglik ve Spor programui olarak bilinen
Erasmus+a giiclii entegrasyonu saglanmustir (AB Egitim, Ogretim, Genglik ve Spor
Programi, 2020). eTwinning, Avrupa tlkelerindeki katilimci okullarla iletisim
kurabilmek, is birligi yapabilmek ve projeler gelistirip bu projeleri paylasmak
amaciyla takip edilen bir platformdur. Ayrica ogretmenler tarafindan genellikle
projeler tiretmek ya da var olan projelere ortak olarak katimak amaciyla
kullanilmaktadir. Bu platform sayesinde 6gretmenler yapacaklar: etkinlikleri tasarlar,
baska okuldaki 6gretmenlerle ortaklik kurarak etkinlik paylasiminda bulunur ve ayni
etkinlik farkli okullarda, farkli 6grencilerle gerceklestirilir. Projeye katilan her
ogretmen ogrencileriyle beraber etkinliklere dahil olur. Ayni zamanda 6gretmenler ve
ogrenciler, proje ile alakali etkinliklerin gorsellerini paylasabilir, birbirleriyle iletisime
gegcebilir ve yapmis olduklari farkli calismalar: diger katilimcilara sunabilir (Bozdag,
2017). Bu stiregte 6grenciler, sinif ortaminda daha etkin bir rol oynar. eTwinning
projelerinin vizyonuna bakildiginda farkh kiltiirler arasinda etkilesimle projelerin
gerceklestirildigi gortilmektedir. eTwinning’de kiiresel egitim ve kiltiirleraras:
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farkindaligin arastirildig: calismalar da alanyazinda yer almaktadir (Camilleri, 2016).
Uluslararasi alanyazin incelendiginde eTwinning projesi ile kiilttirleraras1 yeterligin
gelisimi ile ilgili 6grenci algilarinin belirlenmesine yonelik yapilmis calismalar (Valles,
2017) ve dil 6gretiminde eTwinning projelerinin kullanildig1 calismalarin (Akdemir,
2017; Moura, 2014) yer ald1g1 goriilmektedir.

Ogretmenler grenme-ogretme siirecinin planlamasinda ve uygulanmasinda
tistlendikleri aktif rolii, eTwinning projelerinde de benimsemelidir. Nasil ki 6gretim
programlarinda hedeflenen becerilerin 6grencilere kazandirilmasi igin 6gretmenlerin
zengin bir 6grenme ortami olusturmasi ve bazi yeterliklere sahip olmasi gerekiyorsa
eTwinning gibi projelerde de ©gretmenlerin biytik sorumluluklari vardir.
Ogretmenler sahip olduklar1 yeterliklerle 6grencilere rehber olacagindan proje
stirecinde buiytik 6neme sahiptirler. eTwinning egitim portali incelendiginde portala
818.324 (Agustos 2020) 6gretmenin kayitl oldugu goriilmektedir (AB Egitim, Ogretim,
Genglik ve Spor Programi, 2020). Uluslararas1 alanyazin incelendiginde o6zellikle
Avrupa’da ogretmenler ile yapilan ve onlarin goriislerine basvuruldugu bircok
calismanin yer aldig1 goriilmektedir (Camilleri, 2016; Crisan, 2013; Fat, 2012; Holmes,
2012; Konstantinidis, 2012; Vuorikari vd., 2011). Ancak wulusal alanyazin
incelendiginde ise Ogretmenlerin genel olarak eTwinning projelerinden haberdar
olmadiklar1 ve bilgi sahibi olanlarin da edindikleri eksik bilgiler nedeniyle proje
yiriitmekten kagindiklari anlagilmaktadir (Bulus-Kirikkaya ve Yildirim, 2019). Ote
yandan eTwinning projelerinin son yillarda popiiler olmasina ragmen projelerle ilgili
ogretmenlerin gortslerinin incelendigi c¢alismalarmn sayica yetersiz oldugu
goriilmektedir. Kampylis, Bocconi ve Punie (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada
eTwinning gibi platformlarin etkili kullanilmasin ve yayginlasmasini engelleyen ve
kolaylastiran faktorlerin incelenmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica eTwinning benzeri
platformlarin 6gretmenlerin deneyimleri ve bu platformlarla ilgili diger egitim
paydaslarinin farkindaligl {izerine arastirmalar yapilmasi gerektigi alanyazinda
vurgulanmistir (Kampylis vd., 2012). eTwinning projelerinin farkli dersler
kapsaminda farkli branslardaki 6gretmenlerce gerceklestirilebilecegi ve bu durumun
da 6grenme-ogretme stirecine zenginlik katacag: dustintilmektedir. Bu derslerden biri
de fen bilimleri dersidir.

Fen bilimlerinin etkinlik temelli 6gretim cercevesinde materyal destegiyle
islenmesi gereken derslerden biri oldugu diistintilmektedir. Alanyazina bakildiginda
etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin fen egitiminde farkli konularin 6gretiminde
kullanild1g1 gortilmektedir. Bu sayede 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerinin, fen
bilimleri dersi akademik basarilarinin, fen bilimlerine yonelik tutumlarinin ve derse
yonelik motivasyonlarinin olumlu yonde gelisim gosterdigi tespit edilmistir (Basdas,
2007; Kog ve Boytik, 2012; Sadi ve Cakiroglu, 2011). Ancak fen bilimleri 6gretmenleri
ile ytirtitiilen arastirmalarda ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz olmasi, siniflarin
kalabalik olmasi, derse ayrilan siirenin yetersiz olmasi, etkinlik planlamanin ve
etkinliklerle 6gretim stirecinin asir1 is yiikii olusturmasi ve zaman almasi ile etkinlikler
sirasinda smif yonetimiyle ilgili problemlerin olusmas: gibi nedenlerden dolay:
ogretim stirecinde etkinliklere yer vermedikleri ya da daha az sayida verdikleri
belirlenmistir (Akinci, Uzun ve Kisoglu, 2015; Balbag, Leblebicier, Karaer, Sarikahya
ve Erkan, 2016; Dogan, 2010; Karaman ve Karaman, 2016; Kiiciikoner, 2011). Benzer
sekilde fen bilimleri 6gretmenlerinin proje gelistirme ve uygulama stirecinde fikir
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tiretme konusunda zorluklarla karsilastiklari ve bu stireci ek bir is yiikii olarak
gordiikleri de alanyazinda vurgulanmaktadir (Yamic, 2019). Oysaki fen bilimleri dersi
kapsaminda 6grencilerin stirece aktif olarak katildiklari, 6znel bilgilerini olusturma
stirecini yasadiklari, yaparak ve yasayarak ogrendikleri bir ortamin olusturulmasi
esastir. Bu anlamda fen bilimleri 6gretmenlerinin bu ortami olusturabilecek
yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Proje galismalarina oldukca énem verilen fen
bilimleri dersinde son zamanlarda etkinlik temelli 6gretimin ©nemli oldugu
diistintilen eTwinning projelerinin yiiriitiilmeye baslanmistir. Bu nedenlerden de
anlasilacag1 gibi eTwinning projelerinin yirtttilmesi ile 6grencilere rehber olma
konusunda 6gretmenlerin biiyiik éneminin oldugu ve onlarin deneyimleri tizerine
arastirllmalarin yapilmas: gerektigi dustintilmektedir. Bu calismada da eTwinning
proje siirecine katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencileriyle birlikte aktif olarak
katihm sagladiklar1 proje siireclerine iliskin goriislerinin agiga c¢ikarilmasi
amaclanmistir.

Yontem

Arastirma nitel arastirma yontemine gore tasarlanmis fenomenolojik bir calismadir.
Fenomenoloji, olgulardan yola c¢ikarak bireylerin deneyimlerine odaklanilan
timevarimsal bir arastirma modelidir. Fenomenolojik calismalarda bireylerin olgulara
iliskin gortisleri araciligiyla olaya bakisinin derinlemesine incelenmesi ve belirlenmesi
amaglanmaktadir (Ersoy, 2016; Mayring, 2000). Arastirmada bir deneyim olarak
eTwinning proje calismasina aktif olarak katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin
goruslerinin detayli incelenmesine odaklanildigindan fenomenolojinin uygun bir
arastirma modeli oldugu soylenebilir.

Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
biri olan 6lciit rnekleme kullanilmistir. Olciit 6rneklemede 6nceden belirlenen cesitli
olglit veya oOlctitleri saglayan katilimcilar arastirma stirecine dahil edilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada da fen bilimleri 6gretmeni olma, eTwinning
projesinde katilimc1 olarak yer alma ve siire¢ igerisinde belirtilen etkinlikleri
gerceklestirme durumlar1 temel Oolgtit olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda
arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda farkh illerdeki
okullarda gorev yapan ve eTwinning projesine ortak olan 11 fen bilimleri 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1'de yer alan demografik ozellikler incelendiginde projeye katilim
saglayan ogretmenlerin agirlikh olarak kadin (%73), 21-30 yas arasinda (%82) ve
meslekteki ilk yillar1 icerisinde (%55) oldugu goriilmektedir. Ote yandan proje
stirecine dahil olan fen bilimleri 6gretmenlerinin tamaminin ortaokulda gorev yaptig:
ve tiim cografi bolgelerden projeye katilim saglandig anlasilmaktadir.
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Tablo 1.
Caligma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellikler Frekans (N) Yiizde (%)
Cinsivet Kadin 8 72.7
melye Erkek 3 27.3
21 - 30 yas 9 81.8
Yas 31 - 40 yas 2 182
. 1-5yi1 6 54.5
Mesleki kidem 6-10 yil 5 455
Gorev yapilan kurum tiirii =~ Ortaokul 11 100.0
Akdeniz Bolgesi 2 18.1
Giineydogu Anadolu Bolgesi 2 18.1
I¢c Anadolu Bolgesi 2 18.1
Gorev yapilan cografi bolge Marmara Bolgesi 2 18.1
Dogu Anadolu Bolgesi 1 9.2
Ege Bolgesi 1 9.2
Karadeniz Bolgesi 1 9.2
Toplam 11 100.0
Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak agik uglu soru formu kullanilmistir. Soru formu
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup uzman goriisti alinmas: icin fen bilgisi
egitimi alanindaki iki uzman tarafindan incelenmistir. Sonrasinda arastirmacilar
formu nihai haline getirmis ve veri toplama araci olarak kullanmistir. Soru formunda
ogretmenlerin demografik 6zelliklerinin yani sira proje stirecine dahil olan 6grencilere
iliskin bilgilere ve 6gretmenlerin proje stirecini degerlendirmelerine yonelik 9 acgik
uglu soruya yer verilmistir. Agik uglu soru formunda yer alan sorularla 6gretmenlerin;

e Projeye katilim nedenleri,

e Projeye iliskin gortsleri,

e Projenin 6grencilere katkisia yonelik gortisleri,

e Ogrencilerinin projeye katilm durumlarina iliskin goriisleri,

e Ogrencilerin katilimim arttirmaya yonelik yapilabilecek calismalarla ilgili

gortsleri,

e Proje stirecinde gordiikleri eksikliklere iliskin gortisleri,

e Projeile ilgili yapilmasini istedikleri degisikliklerle ilgili goriisleri,

e Projeye tekrar katilma istekleri ve

e Projeye iliskin genel degerlendirmeleri
agiga cikarilmaya calisilmistir. Ogretmenlerin proje, proje siireci, siirecin kendilerine
ve 0grencilerine katkis1 gibi diistinceleri elektronik ortamda toplanmustir.

Arastirma Siireci

Arastirma kapsaminda 2018-2019 egitim-6gretim yil1 basinda “Gokytiziintin Kasifleri”
isimli bir eTwinning projesi hazirlanmis ve projeye onay almnmasi ile farklh illerde
gorev yapmakta olan fen bilimleri 6gretmenleri projeye ortak olarak dahil edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler, projenin ytrttuldiigu 5 haftalik stireg igerisinde 5, 6
ve 7. smif fen bilimleri dersi kapsamindaki astronomi igerikli konularin 6gretiminde
eTwinning projesi kapsaminda hazirlanan cesitli etkinlikleri siniflarinda uygulamustir.
Bu etkinliklerle astronomi konularmin etkin 6gretimi, 6gretmenlerin yaparak ve
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yasayarak ogrenmenin gerceklestigi bir ortam olusturmalari, alternatif etkinlikler
tiretmeleri amagclanmistir. Bunun yami sira Ogrencilerin gokytiziinti tamimasi,
ogrencilerde ilgi, merak ve arastirma istegi uyandirma ve yaparak yasayarak
ogrendikleri etkinlik temelli bir smif ortami olusturma da projenin amaglar1 arasinda
yer almaktadir. Stureg igerisinde arastirmacilar ve projeye katilan fen bilimleri
ogretmenlerince hazirlanan ve simiflarda uygulanan etkinlikler Sekil 1'de
gosterilmistir.

‘5 | *Glines posteri ‘5 | *Giines sistemi ‘g | *Ug boyutlu ve
g *Giines modeli ',g posteri g etkilesimli
' | *Giines ve Diinya '€ | *Benim Giines E uygulamalar
% modeli 4 sistemim =~ | *Uzay teknolojileri
; « Ay panosu .,; *Giines sistemi .,; videosu
& | «Ay'm evreleri g tiyatrosu g | *Roket modeli
L: posteri \2 *Gezegen : * Teleskop modeli
* Ay'in evreleri magnetleri * Takimyildizlarin
modeli *Glines ve Ay tantyalim
tutulmasi modeli s Takimyildiz1
durbunti/
projeksiyonu

Sekil 1. “Gokytiztintin Kasifleri” projesinde gergeklestirilen etkinlikler

Yapilan uygulamalarin ardindan 6gretmenler stireg ve etkinliklerle ilgili cesitli
gorselleri, 8grenciler tarafindan iiretilen galismalar1 ve degerlendirmelerini platform
tizerinden diger katihmcilarla paylasmistir. Unitelerdeki kazanimlarin  ve
uygulamalarin tamamlanmasi ile 6gretmenler tarafindan okullarinda sergiler acilmis
ve bu sergilerde Ogrenciler siire¢ icerisinde olusturduklar: {trtinleri okuldaki
arkadaslar1 ile paylasma imkdni bulmustur. Proje stirecine ait gorseller Sekil 2'de
sunulmustur.

A

(a) Proje igerisinde yapilan bir (b) Ogrencilerin proje (c) Proje sonunda agilan sergi
etkinlik 6rnegi stirecinde yaptiklar1 ¢alismalar

Sekil 2. Proje siirecine ait gorseller
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Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen bulgular icerik analizi ile degerlendirilmistir. Veri
analizinde yapilandirici ve 6zetleyici icerik analizi kullanilmistir (Mayring, 2000). Bu
kapsamda oOgretmenlerin yamitlar1 incelenmis ve yanitlar dogrultusunda
aragtirmacilar tarafindan uygun kategoriler olusturulmustur. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlar birden fazla kategoriye dahil olabilecegi i¢in verilere ait siklik
frekans1 ve sikliga bagl ytizde degerleri de tablolar ve sekiller aracihigiyla
sunulmustur. Kategorilerde yer alan veriler 6gretmenlerin 6rnek yanitlar: ile
desteklenmistir. Ogretmen yanitlar1 6rneklendirilirken katilimcilara O1, O2, ... O11
seklinde kodlar verilmistir.

Arastirmanin gecerligi i¢in arastirmaya katilan Ogretmenlerle elektronik
ortamda yazili olarak gortismeler yapilmis ve Ogretmenlerin sorulara verdikleri
yanitlari teyit etmesi saglanmus, proje ve arastirma stireciyle ilgili iki fen bilgisi egitimi
alan uzmaninin goriisti alinmis, veriler betimlenmis ve amaca uygun bir 6érnekleme
yontemi kullanilmistir.

Arastirmanin guivenirligini saglamak icin de bulgular {i¢ arastirmaci tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmis olup, ortak ve farkli kategoriler
belirlenmistir. Arastirmacilarin kodlamalarimin tutarli olup olmadigini belirlemek
amaciyla kodlayicilar arasindaki uyum degeri hesaplanmistir. Arastirma bulgularinin
degerlendirme asamasinda toplam 45 kategorinin elde edildigi ve bunlardan 40'1nin
ortak oldugu belirlenmistir. Kodlayicilar arasinda uyum (gtivenirlik) katsayis1 da .89
olarak hesaplanmustir. Miles ve Huberman (1994) gtivenirlik katsayisinin .80 ve
tizerinde olmasi durumunda ¢alismanin giivenirliginin arttigini belirtmektedir. Farkh
kategoriler i¢in arastirmacilar bir araya gelerek kategoriye dahil olabilecek cevaplari
icerisine alabilecek yeni ortak kategoriler olusturmustur. Ardindan olusturulan
kategoriler ve kategoriye dahil edilen 6rnekler fen bilgisi egitimi alanindaki bir uzman
tarafindan yeniden incelenmistir. Benzer sekilde ¢alismanin gtivenirligini arttirmak
icin toplanan verilerden elde edilen bulgular katilimcilarin 6rnek yamitlar: ile
desteklenerek sunulmustur.

Bulgular
Arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin proje ¢alismasina katiim nedenleri, projeye
iliskin gortisleri, projenin 6grencilere katkisi, 6grencilerin projeye katilimu, etkinliklere
katilimin artirilmasi igin yapilmasi gerekenler, projenin eksik yanlari, proje ile ilgili
yapilmasi istenilen degisiklikler, projeye yeniden katilma istekleri ve projenin genel
degerlendirilmesi basliklar1 altinda sunulmustur.

Projeye Katilim Nedenleri

Arastirma kapsaminda ilk olarak ogretmenlerin projeye katilm nedenleri
incelenmistir. Ogretmenlerin projeye katilim nedenlerine yonelik soruya verdikleri
cevaplarin analizi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2 ‘
Ogretmenlerin Projeye Katilim Nedenlerine Iliskin Goriigleri

Siklik frekansi Sikliga bagh

Kategori Katilimc1 ®) yiizde (%)

Etkinlik temelli ders isleme 01, 05, 06, 7, O11 5 25.0
Kalic1 6grenmeyi saglama 03, 05, 09, O10 4 20.0
Eglenerek 6grenmeyi saglama 02, 03, 011 3 15.0
Mesleki yetkinligi artirma 02, 06, O11 3 15.0
Ogrencilerde merak uyandirma O3, 09 2 10.0
Astronomiye ilgi duyma 02 1 5.0

Bilim insanlarini tanitma O4 1 5.0

Uniteye uygun olma o8 1 5.0

Toplam 20 100.0

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde 6gretmenlerin agirlikli olarak etkinlik
temelli ders isleme (5 siklik), kalic1 (4 siklik) ve eglenerek (3 siklik) 6grenmeyi saglama
ile mesleki yetkinliklerini artirma (3 siklik) amaciyla bu projeye katilim sagladiklar1
goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan O1 kodlu 6gretmenin “Derslerimde STEM
icerikli etkinlik kullandigim ve etkinlik yonii oldugu icin bu projede bulunmak istedim.” yaniti
‘etkinlik temelli ders isleme’ kategorisine ornektir. Benzer sekilde O9 da uzay
konularinin derslerde daha iyi anlasildigini, 6grencilerde merak uyandirdigim
diistindiigiinii ve bu nedenle projeye katildigini belirtmistir. O9un bu yamiti da
‘dgrencilerde merak uyandirma’ kategorisine eklenmistir. Ote yandan &gretmenler
yanitlarinda kalict 6grenmeyi saglama, astronomiyle ilgili olma, bilim insanlarmi
ogrencilerine tamitma ve tniteyle uygun olmasi nedeniyle de projeye katilim
sagladiklarini belirtmektedir.

Projeye Iliskin Goriisler
Ogretmenlere yoneltilen ikinci soruyla projeye iligkin goriisleri sorgulanmustir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlardan elde edilen kategoriler ve sikliklart
Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3 ,
Ogretmenlerin Projeye Iliskin Goriigleri

. Siklik Sikliga baglh
Kategori Katilimci frekans: (f) yﬁz;gie © /l:o;
Etkinliklerin verimli olmasi 06, 08, 09, O11 4 20.9
Eglenceli 6grenme ortami olusturma 02, 05, 07 3 15.8
Ogretime yardimci olma 03, 05, 011 3 15.8
Igi gekici olma 01, 05 2 10.5
Planli olma 01, 011 2 10.5
Kavramlar: somutlastirma O3 1 5.3
Kazanimlara uygun olma O3 1 5.3
Kesfetmeyi saglama 02 1 5.3
Ogrenci merkezli olma 03 1 5.3
Cevapsiz 010 1 5.3
Toplam 19 100.0
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Ogretmenlerin projeye iliskin goriislerini yansitan Tablo 3'teki bulgulara
bakildiginda 6gretmenlerin yanitlarinda cogunlukla etkinliklerin verimli olduguna
(%21 siklikla), eglenceli bir 6grenme ortami olusturduklarina (%16 siklikla), projenin
ogretime yardimci (%16 siklikla), ilgi cekici (%11 siklik) ve planli (%11 siklik) olduguna
vurgu yaptiklart anlagilmaktadir. Ote yandan 6gretmenler, proje siirecindeki
etkinliklerin kesfetmeyi ve kavramlar1 somutlastirmay: sagladigini, kazanimlara
uygun ve dgrenci merkezli oldugunu da ifade etmistir. O11 kodlu 6gretmenin “Genel
olarak iyiydi. Altinci ve yedinci stniflarda ilk defa yer alan iinitelerin dSretiminde ve stirecin
planlanmasinda bana katki sagladi.” yanit1 etkinliklerin verimli olmasi, 6gretime
yardimci olma ve planl olma kategorilerine dahil edilmistir. O3 de “Proje kazanimlara
uygundu. Her kazanimdan sonra yapilan etkinlikler 6grenci odakli oldugu i¢in 6¢renme daha
kolay gerceklesti. Astronomi kavramlari 0grencilerimizin goziinde daha somut hale geldi.”
yanitinda etkinliklerin 6gretime yardimci oldugunu, kazanimlara uygun oldugunu ve
ogrencilerin kavramlar1 somutlastirmasinda etkili oldugunu vurgulamistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden biri ise soruyu yanitsiz birakmustir.

Projenin Ogrencilere Katkis1

Arastirmada ytirtitiilen projenin 6grencilere katkisinin ne oldugu da 6gretmenlere
sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan yola c¢ikarak elde edilen
kategoriler, siklik frekanslar1 ve ytizde degerleri Sekil 3’teki gibidir.

)
&
Tlgiyi arttirma Kesfetmeye Etkin katilim
(8 siklik, yonlendirme saglama
%47.1) (3 siklik, (1 siklik,
%17.6) %5.9)
Eglenerek Kalic1 6grenmeyi \
Ogrenmeyi saglama saglama
(3 siklik, (2 siklik,

%11.8)

%17.6)
i

Sekil 3. Ogretmenlerin projenin grencilere katkisina iligkin goriisleri

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin projenin 6grencilere katkisina iliskin
gortislerini yansitan Sekil 3'teki bulgular, 6gretmenlerin agirlikli olarak proje stirecine
katilan 6grencilerinin ilgilerinin arttigini (%47), eglenerek ogrendiklerini (%18) ve
kesfetmeye yoneldiklerini (%18) distindiiklerini gostermektedir. O2 kodlu
ogretmenin “Ogrencilerim ¢ok ilgiliydi, projedeki etkinlikler de cok keyifli ve dgreticiydi.
Verimli bir calisma gerceklestirdik.” yamiti projede gerceklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin astronomi konularma ve fen bilimleri dersine ilgilerini arttirdigin
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yansitmaktadir. O7 ve O9 kodlu ogretmenlerde yanitlarinda ogrencilerinin
etkinliklere ¢ok ilgili olduklarini ve etkinlikleri severek yaptiklarimi belirtmislerdir.
Ayrica etkinliklere katilan 6grencilerin kalici 6grenmeler sagladiklar: ve stirece etkin
olarak katildiklar1 da 6gretmenlerin yamtlarindan elde edilen bulgular arasindadir. O1
yanitinda “Siirece ¢ok aktif katilim sagladilar.” diyerek projedeki etkinliklerin
ogrencilerin stirece etkin katilmalarimi sagladigini vurgulamustir.

Ogrencilerin Projeye Katilim1
Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin 6grencilerinin projeye katilimina iliskin
gortislerini yansitan bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 '
Ogretmenlerin Ogrencilerin Projeye Katilimina Iliskin Goriisleri

Kategori Katilimcr Siklik frekansi (f) Sikliga bagh yiizde (%)
Katilimda istekli olma 02, O3, 04, 06, O7, O11 6 50.0
Etkin katilim saglama 05, 08, 09, O11 4 33.3
Goriis belirtmemis 01, 010 2 16.7
Toplam 12 100.0

Tablo 4’te yer alan 6grencilerin projeye katilimina iliskin arastirma grubundaki
ogretmenlerin gorusleri incelendiginde 6gretmenlerin agirlikli olarak 6grencilerinin
projeye katilimda istekli olduklarini (%50) ve etkin katihm sagladiklarim (%33)
belirttigi anlasilmaktadir. O4’tin “Isteyerek katildilar. Gokyiizii cok merak ettikleri bir yer.”
ve O6'nin “Ogrenciler etkinlikleri severek ve isteyerek yiiriittiller.” yanitlar1 6grencilerin
katilimda istekli olduklarini gostermektedir. Buna ek olarak O5 ve O8 de yamtlarinda
smiftaki ogrencilerin tamaminin etkinliklere katihm sagladigini ve siireg igerisinde
aktif olduklarmi belirtmislerdir. Arastirma grubunda yer alan 2 O6gretmen ise
kendilerine yoneltilen bu soruya goriis belirtmemistir.

Ogrencilerin Etkinliklere Katilimin1 Artirmak Icin Yapilabilecek Calismalar
Arastirma kapsaminda dgretmenlerin, dgrencilerin etkinliklere katilimini artirmak
icin yapilabilecek calismalara yonelik goriisleri de incelenmistir. Ogretmenlerin
konuyla ilgili kendilerine sorulan sorudan elde edilen bulgular Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmenlerin Ogrencilerin Etkinliklere Katiliminin Artmas I¢in Yapilabilecek Calismalara Iliskin
Gortisleri

Siklik Sikliga bagh

Kategori Katilimci frekans (f) yiizde (%)
Etkinliklerin tiiriinii ve sayisin arttirma 02, 05, 09, 010, O11 5 385
Projenin siiresini arttirma 02, O7 2 15.4
Merak uyandiracak etkinlikler hazirlama 04, O10 2 15.4
llging/ degisik etkinlikler yapma o1 1 7.7
Goriis belirtmemis 03, 06, 08 3 23.0
Toplam 13 100.0
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Tablo 5teki bulgular ogretmenlerin, Ogrencilerin etkinliklere katiliminin
artmasi icin etkinliklerin tiirtinti ve sayis1 artirmak gerektigini (%39), proje stiresinin
uzatilmasi gerektigini (%15), merak uyandirmaya yonelik etkinlikler olusturmak
gerektigini (%15) ve ilging etkinliklere yer vermek (%8) gerektigini dustindiiklerini
gostermektedir. Calisma grubunda yer alan O2 kodlu 6gretmenin “... Daha fazla
etkinlikle proje devam ettirilebilirdi.” cevabi 6gretmenlerin ¢ogunlukla etkinliklerin
sayisiin arttirilmasin isteklerini diistindiirmektedir. Ote yandan O7 de yanitinda
projenin devam ettirilmesinin 6grenciler icin yararl olacagini ifade etmistir. Ayrica O4
ve O10 yanitlarinda projede 6grencilerin ilgisini cekecek daha fazla etkinlige yer
verilmesini istediklerini vurgulamustir. Arastirmaya katilan 3 6gretmen ise bu soruyu
yanitsiz birakmis ve konuyla ilgili gortis belirtmemistir.

Projenin Eksik Yanlarina iligkin Gériigler

Arastirmada 6gretmenlere yoneltilen diger bir soru ile projenin eksik yanlarma iliskin
goriigleri irdelenmistir. Ogretmenlerin konuyla ilgili verdikleri yanitlardan yola
cikilarak elde edilen bulgular Sekil 4’te yer almaktadir.

Siirenin kisitli olmasi Eksik yan1 yok

1 siklik, %7.7 2 siklik, %15.4
(02) (08, 09)

6 siklik, %46.2
(01, 04, Os, 07, O10,
O11)

3 siklik, %23.1 1 siklik, %7.7
(05, 07, O11) (O3)

Iletisim eksikligi

Sekil 4. Ogretmenlerin projenin eksik yanlarina iliskin gortisleri

Ogretmenlerin projenin eksik yanlarina iligkin goriiglerinin yer aldigi Sekil
4’teki bulgular, stirenin kisith oldugunu (%46), katilimcr 6gretmenler arasindaki is
birliginin istenilen diizeyde olmadigimni (%23), etkinliklerin sayica az oldugunu (%8),
katilimcilar arasinda iletisim eksikliginin oldugunu (%8) gostermektedir. Bu duruma
ornek olarak O1, O4 ve O10 yanitlarinda projenin siiresinin yeterli olmadigini ve biraz
daha uzun siirmesini istediklerini ifade etmistir. O7'nin “Hemen bitti. Biraz daha etkinlik
olsaydi daha giizel olurdu. Diger arkadaglarda daha aktif katilim saglamis olsaydi projeye
beraber devam edebilirdik.” yanit1 da hem etkinlikler igin ayrilan siirenin uzatilmasin
hem de diger katihimcilarla is birliginin arttirilmasini istedigini gostermektedir. Ote
yandan calisma grubunda yer alan 2 o6gretmen de projenin eksik bir yaninn
bulunmadigin (%15) belirtmistir.
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Proje ile Ilgili Yapilmasi Istenilen Degisiklikler
Arastirma kapsaminda o6gretmenlerin projeyle ilgili yapilmasim istedikleri
degisikliklere ait bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Proje ile 11gili Yapilmasim Istedikleri Degisikliklere Iliskin Goriigleri

Siklik Sikliga

Kategori Katilima1 bagh
frekansa (f) yiizde (%)

Etkinlik siiresini uzatma 02, 04, 06, 07, O10 5 38.4
Etkinlik sayisin1 artirma 02, 05 2 15.4
Konuyla ilgili g6zlem yapma 05, 011 2 15.4
Iletisimi giiclendirme O3 1 7.7

Teknoloji igerikli etkinliklerin sayisini artirma 01 1 7.7

Cevapsiz 08, 09 2 15.4
Toplam 13 100.0

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde 6gretmenlerin projeyle ilgili yapilmasim
istedikleri degisikliklerin basinda etkinlik siiresinin uzatilmasimin (%39), etkinlik
sayistnin artiritlmasimin (%15) ve konuyla ilgili 6grencilerin gozlem yapabilmesinin
(%15) geldigi goriillmektedir. O2'nin “Etkinlik sayis: arttirilabilirdi, sadece ilk dinite igin
degil ‘astronomi’ bashiginda bu proje uzun bir siirece yayilabilirdi.” yamti 6gretmenlerin
etkinliklerin say1 ve stire bakiminda arttirilmasini istediklerini drneklendirmektedir.
O5 ve O11 de yanitlarinda gokyiizii gézlemine yer verilmesinin yararl olacagini
duistindiiklerini belirtmistir. O5in “2018 yili sonu gokyiizii olaylart ile alakali etkinlikler
olabilirdi.” yanit1 bu durumu yansitmaktadir. Ote yandan &gretmenler, katilimcilar
arasindaki iletisimin daha giicli olmasimi ve teknolojik igerikli etkinliklerin sayica
artirilmasini istediklerini de belirtmislerdir. Calisma grubundaki 2 6gretmen ise bu
soruyu yanitsiz birakmuistir.

Projeye Tekrar Katilma Istegi
Calisma grubunda yer alan Ogretmenlere projeye yeniden katilmayi isteyip
istemedikleri sorulmus ve cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. . .
Ogretmenlerin Projeye Yeniden Katilma Isteklerine Iliskin Goriigleri

Frekans Yiizde

Kategori Katilimc1 ® %)
Yeniden katilmay1 isteme ~ O1, O2, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11 11 100.0
Toplam 11 100.0

Ogretmenlerin projeye yeniden katilma isteklerine ait bulgularin yer aldig
Tablo 7 incelendiginde calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin tamaminin gelecek
yillarda yapilacak olan benzer bir projeye yeniden katilmak istediklerini belirttikleri
gortilmektedir. Elde edilen bu bulgu, proje siirecinin gerek ogretmenlere gerekse
ogrencilere katki sagladiginmi diistindtirmektedir.
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Projeye Iligkin Genel Degerlendirme
Arastirmada 6gretmenlerin projeyle ilgili genel olarak bir degerlendirme yapmalar:
istenmis ve 6gretmenlerin verdikleri yamtlar Sekil 5’ te sunulmustur.

Yeterli 9

Kismen yeterli 2

0 2 4 6 8 10

Sekil 5. Ogretmenlerin projeye iliskin genel degerlendirmeleri

Ogretmenlerin projeye iliskin genel degerlendirmelerine iliskin Sekil 5'te yer
alan bulgular 6gretmenlerin agirlikli olarak projenin yeterli oldugunu (%82)
distindiiklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenlerin %18’i de projenin kismen
yeterli olduguna iliskin goriis belirtmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan fen bilimleri gretmenlerinin agirlikli olarak etkinlik temelli ders
isleme amaciyla eTwinning projesine katilim sagladiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin eTwinning projesinde STEM icerikli etkinlik
kullanildigindan, projenin 6grencilerde merak uyandirdigindan, kalici ve eglenerek
ogrenmeyi sagladigindan projeye katildiklar1 sonucuna da erisilmistir. STEM temelli
bir 6gretim ile 6grenciler ogrendikleri bilgileri anlamlandirabildiginden 6grenme
kalic1 olmaktadir (Eroglu ve Bektas, 2016). Mert-Ctice (2012) yaptig1 bir arastirmada
etkinlik temelli 6gretim stratejisinin kalic1 6grenme imkani sundugunu ifade etmistir.
Yine Batdi (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada etkinlik temelli 6grenme
yaklastminin 6grencilerin konular1 anlamalarinda etkili olmas1 ve aym1 zamanda
ogrencilerde kalic1 6grenme saglamasi sonucu bu ¢alismanin sonuglar: ile benzerlik
gostermektedir. Camci (2012) da calismasinda etkinliklerin 6grenmenin kalic
olmasma katki saglayacagimi vurgulamaktadir. Kosterelioglu ve digerleri (2014)
yapmus olduklar bir arastirmada 6gretmen adaylari, etkinlikle desteklenmis 6grenme
stirecinin 6grenmeye ve kaliciliga olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Projelerin
kalici  6grenmelerin  gerceklesmesini sagladigr alanyazindaki calismalarda
gortlmektedir (Akilli, 2017; Thomas, 2000; Yasar, 2015). Alanyazindaki bu
arastirmalarin sonugclari yiirtitiilen arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir.
Elde edilen sonuglar baglaminda eTwinning projeleri etkinlik temelli oldugundan, bu
tip proje calismalarmin ogrencilerde kalici o6grenmelere neden olabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin mesleki yetkinliklerini artirma amaciyla eTwinning
projelerine katilim sagladiklar1 sonucuna da ulasilmistir. Kampylis ve digerleri (2012)
tarafindan yapilan arastirmaya katilan 6gretmenler eTwinning projelerinin yaratici
ogrenmeyi ve onlara gelisim igin 6grenme firsatlar1 sagladigi diistincesi bu
arastirmayla benzerlik gostermektedir. Vuorikari ve digerleri (2011) tarafindan
yapillan bir arastirmada da eTwinning projesi kapsamunda sosyal aglarin
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleme ve siirdirme potansiyeline
odaklanilmistir. Vuorikari ve digerleri (2011) arastirmalar1 sonucunda 28 eTwinning
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tilkesinin %58’inde eTwinning projelerinin en azindan bir 6lctide mesleki gelisim
programlarinin hedeflerini desteklemek i¢in kullanilabilecegi sonucuna varmuslardir.
Gajek (2009) yaptig1 calismada eTwinning projelerinin 6gretmenlerin mesleki ve
kisisel gelisimine katki sagladigini ifade etmistir. Benzer sekilde Acar, Peker ve
Kigciikgencay (2020) tarafindan yiiriitiilen bir calismada da ogretmenlerin internet
tabanlh egitim platformlarini mesleki gelisimlerine katki saglamak igin kullandiklar:
da belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug alanyazindaki calismalarla
benzerlik tasimaktadir.

Arastirma kapsaminda yer alan fen bilimleri 6gretmenlerinin eTwinning
projesindeki etkinliklerin verimli olduguna, eglenceli bir O6grenme ortamu
olusturduguna, projenin 6gretime yardimci, ilgi cekici ve planli olduguna vurgu
yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Batdi'ya (2014) gore ders sirasinda kullanilan
etkinliklerin 6grencide ilgi ve istekle dersi takip etmelerini saglamasmdan dolay:
ogrenmeye motive etmektedir. Camci (2012) ise ders sirasinda kullanilan etkinliklerin
derse ilgi cekmede katki saglayacagini belirtmistir. Kosterelioglu ve digerleri (2014) da
arastirmalarinda etkinlik temelli bir 6grenme ortaminin ilgiyi cekme ve eglenme
imkam verdiginden bahsetmislerdir. Ogrencilerin eTwinning gibi projelere
katilmalar1 6grenme isteklerini arttirmaktadir (Van de Craen, 2008). Oana (2008)
yaptig1 arastirmada proje calismalarinin katilimci 6gretmen ve dgrencilerle birlikte
okuldaki diger 6gretmen ve 6grencilerin de motivasyonlarini arttirdig1 ve onlarin da
bu tip projelere katilmaya istekli olduklar: sonucuna ulasmistir. Thomas’a (2000) gore
bireyin bilgiyi kesfetmesi stirecinde 6grenme stirecinde olursa 6grenme keyifli hale
gelecektir, yani birey siirecte eglenebilecektir. Bu baglamda alanyazinda yer alan
calismalar, arastirmadan elde edilen sonuclar1 desteklemektedir.

Calisma grubunda yer alan fen bilimleri dgretmenlerinin, eTwinning proje
strecindeki etkinliklerin kesfetmeyi ve kavramlari somutlastirmay1 sagladigini ve
kazanimlara uygun oldugunu belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Proje ¢alismasinin
amaglarindan biri de ortaya somut bir tirtin koymak oldugundan (Ciftgi ve Sunbiil,
2005) dolayisiyla yirtitiilen eTwinning proje calismasinin soyut kavramlar:
somutlastirma asamasinda 6nemli oldugu duistintilmektedir. Bu baglamda eTwinning
projelerinin hedeflerine ulasmasinda kazamimlara uygun bir proje stirecinin
olusturulmasi 6nem tasimaktadir.

Bu calismada elde edilen sonuglara ek olarak arastirmaya katilan fen bilimleri
ogretmenleri eTwinning proje siirecindeki etkinliklerin 6grenci merkezli oldugunu,
bu sayede 6grencilerin projelere etkin katim sagladiklarini belirtmislerdir. Etkinlik
temelli 6gretimin 6grenci merkezli bir yaklasim olmasindan dolay1 (Asan ve Giines,
2000) vgrenciler 6grenme eylemini kendileri gerceklestirmekte ve yaparak yasayarak
ogrenmektedirler (Mert-Ciice, 2012). Kosterelioglu ve digerleri (2014) yapmuis
olduklar1 bir arastirmada 6gretmen adaylari, etkinliklerle desteklenmis 6grenme
stirecinin  kendilerini pasiflikten kurtardigimm ifade etmislerdir. eTwinning
projelerinde de 6gretmenin rehberlik yaptig1 6grenciler projenin merkezinde yer alir
ve siirece etkin katilim saglayarak ogrenmelerini gerceklestirmektedir. Bu nedenle
ogrencilere nasil 6grenecegi 6gretilmelidir ve 6grenme stirecinde birey zevk almalidir
(Ersoy, 2006). Bu arastirmada da katilimci 6gretmenler, eTwinning projesinde
ogrencilerin katilimda istekli olduklarmi belirtmislerdir. Bu baglamda 6grencilerin
katilimda istekli olmasindan dolay1 6grenmelerinin de etkin bir sekilde gergeklestigi
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diistintilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin derste aktif ve etkin bir rol almalarim
saglamasiyla onlarin dersi sevmelerini ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglayabilmektedir (Batdi, 2014). Bu arastirmanin sonuglar1 baglaminda eTwinning
projelerinde de ogrencinin merkeze alinmasi sebebiyle 6grencilerin eTwinning
projelerine ve projenin yapildig1 derslere iliskin olumlu tutum gelistirebilecekleri
distiniilmektedir.

Arastirmada calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin eTwinning proje
strecine katilan ogrencilerinin ilgilerinin artmasini, eglenerek o6grenmelerini ve
kesfetmeye yonelmelerini projenin 6grencilere katkis1 olarak diistindiikleri sonucuna
ulasilmistir. Batdi (2014) arastirmasinda etkinlik temelli 6grenme yaklasimlari ile
ogrencilerin dersleri daha ¢ok sevdigini ve derse yonelik ilgilerinin artigim
belirtmektedir. Elde edilen bu sonug¢ yapilan arastirmanin sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Velea (2011) tarafindan yirutiilen eTwinning arastirmasinda da
ogrenciler bilgisayarla ¢alistiklar: igbirlikli projeler igin biiytiik ilgi duyduklarin ifade
etmislerdir.

Bu calisma kapsaminda arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin,
ogrencilerin etkinliklere katiliminin artmasi igin etkinliklerin ttirtintin ve sayisinin
artirllmasi, proje siiresinin uzatilmasi merak uyandirmaya yonelik etkinlikler
olusturulmasi ve ilging etkinliklere yer verilmesi gerektigini distindiikleri sonucuna
da ulagilmistir. Mert-Ciice’ye (2012) gore 6grencinin merak duygusunu uyandirmak
etkinlik temelli 6grenmenin en 6nemli tsttinlugudiir. Proje calismalar: ile 6grenme
istegi olan ve merak duygusu olan bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir
(Bozdemir, 2018). eTwinning projelerinin de etkinlik temelli gerceklestirilmesinden
dolayr ogretmenler o6grencilerin etkinliklere katiliminin artmas: icin merak
uyandirmaya yonelik etkinlikler olusturmak gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirmadaki fen bilimleri gretmenlerinin katildiklar: eTwinning projesinde
stirenin kisitl1 olmasi, katilime1 6gretmenler arasindaki is birliginin istenilen diizeyde
olmamasi, etkinliklerin sayica az olmasi, katilimcilar arasinda iletisim eksikliginin
olmast gibi eksik yanlar1 oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmigtir. Ogretim
programinda ilgili simiflardaki astronomi konulari icin ayrilan ve arastirmanin
smirliligi olan 5 haftalik siirecin arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlarini
etkiledigi goriilmektedir. Yapilan bu calismayla benzer olarak Ozgan ve Turan (2010)
tarafindan yapilan arastirmada etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasim uygulama
stirecinde Ogretmenler zaman sikintist ve is birligi eksikligi sorunlarla
karsilastiklarindan bahsetmislerdir. Yine bu arastirmadaki sonuca benzer olarak
derslerde etkinliklerin uygulanmasi siirecinde zaman sorunundan bahsedilen
arastirmalara da alanyazinda rastlanilmaktadir (Mert-Ctice, 2012; Siew, Amir ve
Chong, 2015). Etkinlikle desteklenmis 6grenme stireci bireyler arasindaki iletisimi
arttirmaktadir (Kosterelioglu vd., 2014). Okul is birligi, iyi bilinen bir kavramdir ve
diinyadaki bir¢ok okulda uygulanmaktadir (Vuorikari vd., 2011). Cunkt is birligi
okulun kurumsal gelisimi i¢in 6nemlidir (Velea, 2011). Bununla birlikte, eTwinning
projeleri yeniligi, yaygin ve dagmik uygulamalari saglam bir cerceve altinda
toplamaktadir. Bu sayede uygulamalarin paylasilmasi ve daha fazla ag olusturma icin
daha iyi imkanlar elde edilmektedir (Vuorikari vd., 2011). Izgi-Onbasili (2020) da
arastirmasinda eTwinning projelerinin bilisim teknolojileri araciligiyla okullar
arasinda ortakliklar kurularak is birligi icerisinde cesitli calismalar gerceklestirme
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konusunda 6gretmenlere imkan sagladigini belirtmektedir. Bu arastirmaya katilan fen
bilimleri 6gretmenleri de katiimcilar arasindaki iletisimin daha giiclii olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Yapilacak eTwinning projelerinin sayisinin arttirilmasi ile
paydaslar arasindaki iletisim eksikliginin giderilecegi duistintilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler projenin eksik yanlarimi goz oOntinde
bulundurarak projeyle ilgili etkinlik stiresinin uzatilmasi, teknoloji destekli etkinlik
sayistin  artirilmast ve konuyla ilgili 6grencilerin gozlem yapabilmesi gibi
degisiklikler yapilmasin istediklerinden bahsetmislerdir. Bu durum arastirmanin bir
smirliligl olan etkinlik sayisinin, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlarma etki
ettigini gostermektedir. Velea (2011) da eTwinning projelerinin temelinde
ogretmenlerin 6grencilerinin 6grenme faaliyetlerini cesitlendirmenin, fikirlerini ve
deneyimlerini diger Avrupali meslektaslar1 ile paylasmanin, egitimdeki kiilttirel
sinirlarin tistesinden gelerek 6gretim yontemlerini stirekli yenilemenin yer aldigim
vurgulamaktadir.

Son olarak arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin tamaminin gelecek
yillarda yapilacak olan benzer bir projeye yeniden katilmak istediklerini belirttikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu durumun olusmasinda proje stirecinin gerek dgretmenlere
gerekse ogrencilere cesitli katkilar saglamasinin etkili oldugu diistindtirmektedir.

Calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri, proje siiresinin uzatilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ dogrultusunda eTwinning projelerinin
surelerinin yapilan iyi planlamalar sonrasinda proje ortaklarinin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 diistintilerek diizenlenmesi 6nerilmektedir.

eTwinning projelerinin en 6nemli ayagi olan 6gretmenlerin deneyimlerini
arttirmak icin onlarin mesleki yetkinliklerini arttiracak eTwinning projelerinin
tasarlanmasi ve eTwinning projeleri konusunda 6gretmenlere hizmet ici egitimlerin
verilmesi Onerilmektedir. Arastirmaya katilan ogretmenler, eTwinning projelerine
katilmin ve etkinliklerin arttirilmas1 gerektigini diistinmektedir. Bu sonug
baglaminda proje ortaklariin arttirilmasi ve projelere daha ¢ok 6grencinin entegre
edilmesi onerilmektedir. Bu siirecte 6gretmenlere ve 6grencilere materyal ve teknik
destek saglanmalidir. Ayrica eTwinning projelerinde yapilan etkinliklerin daha fazla
beceriyi ortaya ¢ikarmasi amaclanarak ytiriitiilen proje sayisi arttirilmalidir.

Glinimiuizde dogru bilgiye ulasabilmek icin bireylerin 21. y{izyil becerilerine
sahip olmasi gerekmektedir. Disiplinleraras1 ve uygulamaya yonelik bir yaklasima
sahip fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarmin birbirleriyle
biittinlestirilmesi sayesinde STEM egitimiyle bireylere 21. ytizyill Dbecerileri
kazandirilabilir (Aydin, Saka ve Guzey, 2017). Bu baglamda eTwinning projelerindeki
etkinliklerin STEM icerikli olmasiyla bireylere 21. ytizyil becerilerini kazandirilabilir
veya bireylerin bu becerileri gelistirilebilir. Bu stirecin etkililiginin incelenmesi
amaciyla arastirmacilara deneysel calismalar ytriitmeleri onerilmektedir. Calisma
grubuna ait demografik o6zellikler de dikkate alinarak verilerin farklilasip
farklilasmadigina iliskin bilgiler tespit edilebilir.

eTwinning projelerinin icerigi genisletilebilir. eTwinning projelerinin 6gretime
yardimci, kazanimlarla iligkili, giinliik yasam problemlerini ¢ozebilecek nitelikte
olmasi ve projelerde ilgi cekici, merak uyandirict etkinliklerin yer almasi
onerilmektedir. Dolayisiyla 6grenme-6gretme ortaminin da 6grencilerin ilgi, yetenek
ve ihtiyaglarina gore tasarlanmasi gerektigi diistintilmektedir.
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eTwinning projelerinde okul ortaklar1 arasinda hem o6gretmenlerin hem de
ogrencilerin is birligi ve iletisimi 6nemli oldugundan sosyal 6grenme, paylasim, is
birligi, sorumluluk duygularin pekistirecek ve iletisim becerilerinin gelistirilebilecegi
proje ve etkinliklerin tasarlanmasi onerilmektedir.

eTwinning  projeleri  etkinlik temelli 6grenme yaklasimina gore
gerceklestiginden ogretmenlerin bu yaklasimin temel prensipleri hakkinda yeterli
bilgi birikimine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu konu hakkinda 6gretmenlere MEB
tarafindan yiiz ytize ya da uzaktan hizmetici egitimler verilebilir. Ayrica 6gretmenler
icin zengin icerikli kilavuz kaynaklar olusturulabilir.

Yapilabilecek farkli calismalarda calisma grubu herhangi bir egitime
katilmamis 6gretmenlerden ve herhangi bir projeye dahil olmamis dgrencilerden
olusturularak egitimlerde siirecin bireylere sagladig1 katkinin ve siirecte yasanilan
sorunlarin tespit edilmesine iliskin eylem arastirmalar1 yuriitiilebilir. Farkl
desenlerde nitel calismalar yiirtitiilerek stirece ve uygulamalara iliskin zengin ve
derinlemesine bilgiler elde edilebilir. Bunlarin yani sira nicel ve nitel bulgulari
birbiriyle destekleyerek karma desenli arastirmalarin yiirtitiilmesi de arastirmacilara
onerilmektedir.
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Summary

Introduction

The changes that happened at every stage of education have enabled teachers to be
integrated into this process. Including activities that students will actively participate
in the learning-teaching process has made it necessary for teachers to create their own
activities. Various project studies are carried out to share these activities and to carry
out joint activities with students in different schools. In this context, an eTwinning
education platform has been established to increase teacher and student cooperation,
communicate and develop projects among schools in Europe. Each teacher in the
project participates in the activities with their own students. At the same time, teachers
and students can share images of the activities related to the project, communicate with
each other and present their different works to other participants. In this process,
students play a more active role in the classroom. Teachers emerge as the most
important factor in eTwinning projects as in lessons. Teachers should create a rich
learning environment in the lessons and have some competencies, and they have
similar responsibilities in projects such as eTwinning. Teachers are of great importance
in the project process as they will guide the students with their competencies.
Although eTwinning projects have been popular in recent years, it is seen that the
number of studies on the opinions of teachers regarding the projects are inadequate.
In the present research, opinions of science teachers who participated in eTwinning
projects about their experiences in the process of project were examined.

Method
This research is a phenomenological study designed in accordance with qualitative
research method. In phenomenological studies, it is aimed to determine individuals'
view of the event through their views on the facts (Ersoy, 2016; Mayring, 2000). In this
research, it was focused on the opinions of science teachers about the eTwinning
Project in which they participated. In the formation of the study group, criterion
sampling which is a type of purposeful sampling was used. In the criterion sampling,
the participants who provide various criteria, which were predefined, participate in
the research process (Yildirim and $Simsek, 2008). In this study, being a science teacher,
participating in the eTwinning project and performing the activities specified in the
process were accepted as the main criteria. The study group of the current research
consists of 11 science teachers who worked in different cities of Turkey in the 2018-
2019 academic year. The teachers in the study group were asked to participate in the
project study that was prepared for the activity-based teaching of astronomy topics
carried out through the eTwinning platform. Within the five-week period, teachers
carried out the activities related to project in the eTwinning platform in their
classrooms, and they shared their opinions and visuals about the activities with the
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other colleagues who participated in the project. In addition, they also shared the
activities that they designed themselves with other teachers who participated in
projects on the digital platform. At the end of the process, the project was completed
when teachers organized an exhibition in order to present their students” activities and
the products created at their schools. As the data collection tool in the research, open
ended question form was used. There are nine questions in the form. With the
questions in the form, the following questions were asked to teacher:

e Their reasons to join the project,

e Their opinions about the project,

e Their opinions about contribution of the project to students,

e Their opinions about their students” participation in the project,

e Their opinions related to the activities that can be done to increase students’

participation,

e Their opinions on deficiencies in the project process,

e Their opinions about the changes they want to be made about the project,

e Their requests to rejoin the project,

e Their general evaluations about the project.

The content analysis was used in the analysis of data. The data obtained were

supported via opinions of teachers.

Results
As aresult of the research, it was determined that teachers participated in these project
studies in order to teach activity-based courses and contribute to their professional
development. On the other hand, it is also a result of the activities that made the
students raise curiosity; therefore, they actively participated in the process, learned by
having fun and embodied abstract concepts. In the research, it was determined that
the teachers thought that contributions of eTwinning project to students were that it
increased their interest and tendency to explore. The teachers made suggestions such
as longer time period for the project is needed, more activities should be involved and
the communication should be stronger between colleagues in the process. The results
show that eTwinning projects have made many contributions to teachers and students.

Discussion

With an activity-based teaching, students’” knowledge becomes more permanent
(Batdi, 2014; Camci, 2012; Eroglu and Bektas, 2016; Kosterelioglu et al., 2014; Mert-
Ctice, 2012). Similarly, projects also provide students with permanent learning (Akalls,
2017; Thomas, 2000; Yasar, 2015). The results of these studies in the literature are
similar to the results of the present study. In this context, since eTwinning projects are
activity-based, it is thought that this type of project work may lead to permanent
learning in students.

In this context of results obtained in this research, eTwinning projects are
thought to contribute to the professional development of teachers. When the literature
is reviewed, the studies conducted (Gajek, 2009; Kampylis et al., 2012; Vuorikari et al.,
2011) support this idea. An activity-based learning environment increases students’
interest (Batdi, 2014; Camci, 2012; Kosterelioglu et al., 2014). Participation of students
in any project Oana (2008) and eTwinning projects (Van de Craen, 2008) increases their
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desire to learn. According to Thomas (2008), learning will be enjoyable if the individual
is in the process of learning while discovering knowledge. That is, the individual will
be able to have fun in the process. In this context, the studies in the literature support
the results obtained from the research. In addition, the results show that the activities
in the eTwinning project process enable to discover and embody abstract concepts.
Based on the results of the research, since the student is taken to the center in
eTwinning projects, it is believed that students can develop a positive attitude towards
eTwinning projects and the courses in which the project is carried out.

According to Mert-Ctice (2012), stimulating the curiosity of the student is the
most important advantage of activity-based learning. With the project, the aim is to
raise of individuals who have a desire to learn and a sense of curiosity (Bozdemir,
2018). Due to the fact that eTwinning projects are carried out on an activity basis, the
teachers stated that it is necessary to create activities the aim of which is to arouse
curiosity in order to increase the participation of the students in the activities. Teachers
have time-related problems while applying activities in lessons (Mert-Ciice, 2012;
Ozgan and Turan, 2010; Siew et al., 2015). The results stated in the literature are similar
to result of this research. The result obtained showed that the project process had made
many contributions to both teachers and students.

Pedagogical Implications
The eTwinning projects will increase teachers' professional competencies. A successful
project process will take place when the project duration, the number of activities, the
order of the environment and the cooperation with the project partners are taken into
consideration in the works to be carried out by the teachers and by the researchers.
Thus, students' interest in activities and projects will increase and their curiosity, 21st
century skills and social learning will develop in this process.
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