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1970'li yillarda egitim Ogretimde bireysellestirilmis egitim kavraminin ortaya ¢ikmasiyla,
ogrencilerin farkli 6grenme profillerinin oldugu anlasilmistir. Dolayisiyla da 6grencilerin sahip
olduklar: vasiflar (hazirbulunusluklari, 6grenme hiz;, stili, gereksinimleri ve ilgi alanlari, yetenek ve
beceri seviyeleri gibi) belirlenerek onlarin seviyelerine uygun 6grenme yasantilarmin diizenlenmesi
gerektigi anlayisi ortaya ¢ikmustir. Genellikle, bir disiplin alaninin temel kavram, anlayis ve
becerileri, 6grenciden Ogrenciye degismez; degismesi gereken sey Ogrencinin bu kavramlar,
anlayislar ve beceriler ile kendi gelisim seviyesine uygun zorlukta ¢alismasini saglayabilecek bir
destek sistemidir. Gorevlerin 6grenci igin zor oldugunda bikkinlik ve kizginliga, kolay oldugunda
ise tembellik ve ilgisizlige neden oldugu bilinmektedir. Ogretmen, &grenciye “yakinsak gelisim
alan1” cergevesinde bir gorev verdiginde ve sonra gorevi basarili bir sekilde tamamlamasi i¢in ona
rehberlik edip desteklendiginde 6grencinin bagimsiz bir sekilde gorev yapabilme gelisim alani
genisleyecektir. Ozellikle de ozel yetenekli 6grencilerin akranlarindan ayrildigi 6grenme stilleri,
O0grenme alanlar1 ve tutumlar1 bilinmektedir. Bu sebeple ders igeriklerinde her 6grencinin 6grenme
stiline uygun farklilagtirilmis etkinlikler hazirlanmalidir. Bu arastirmada Tiirkiye’de 6zel yetenekli
Ogrenciler icin hazirlanan yazma calismalarinin nasil farklilastirildigmin Marker modeline gore
tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezlerinde kullanilan
Tiirkge Etkinlik Kitabinda yer alan yazma ¢alismalari, Maker Modeline gore siireg, iiriin, igerik ve
ortam farklilagtirilma durumlar: agisindan incelenmistir.
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With the emergence of the concept of individualized education in the 1970s, we understood that
students had different learning profiles. Therefore, the understanding that the learning experiences
appropriate for students level should be arranged by determining their qualifications (like
readiness, the speed of learning, style of learning, needs and interests, and ability and skills) has
ensued. Generally, the basic concepts, understanding, and skills of one discipline don’t change from
students to students; a support system that will enable the student to work with these concepts,
insight, and skills at a difficulty appropriate to his or her level of development needs to change. It is
known that difficult tasks for students cause frustration and anger, and the easiest tasks cause
laziness and indifference. The development area of the student’s independence will expand when
the teacher gives the student a task within the framework of “zone of proximal development” and
then guides and support her or him to complete the task successfully. Especially, gifted students
with their learning styles, learning areas, and attitudes differ from their peers. For this reason,
differentiated activities should be prepared in the course contents according to the learning style of
each student. According to Maker Model, this study aims to determine how the writing activities
prepared for gifted students in Turkey differentiate. For this purpose, according to the Maker
Model, we examined the writing activities in the Turkish Activity Textbook used in Science and Art
Centres (BILSEM) in terms of process, product, content, and environment differentiation.
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Giris

Ogrencilerin birbirinden farkli gereksinimleri vardir. Ozellikle de 6zel yetenekli 6grencilerin
o0grenme stilleri, 6grenme alanlar1 ve tutumlar: bilinmektedir. Bu sebeple 6zel yetenekli 6grenciler icin
ders igeriklerinde Ogrenme stiline wuygun farkhilastinlmis etkinlikler hazirlanmalidir. Bu
farklilagtirilmis etkinliklerin de belli 6zelliklere gore siniflandirilmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir.
Tiirkiye’de temel egitimden ilk ve orta egitime kadar devam eden siirecte 6grenciler igin etkinliklerin
icerigi, etkinlik siireci ve etkinliklerle ilgili Ol¢gme araglari Ogrenciden Ogrenciye farklilik
gostermeyecek sekilde ve onlarin 6grenme alanlar1 da dikkate alinmadan tiim 6grencilere ayn1 sekilde
sunulmaktadir. Ayrica bu egitimdeki 6gretim programlar 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate
almamakta ve her 6grenci ayni seviyede kabul edilmektedir. Her bireyin gelisim 6zelligi farkli oldugu
diistiniildiigtinde farklilagtirilmis egitim stratejisine ihtiyag oldugu anlagilacaktir.

Tomlinson’a (2014) gore farklilastirilmis egitim; Ogrencilerin programda ifade edilen
kazanimlara ulagsmalarini saglamak amaciyla gesitli yontem ve tekniklerin kullanildigi, 6grencilerin

becerilerini sergileyebilecegi secimlerin yer aldig1 6grenme yasantisidir. Bu 6grenme yasantisi:

e Farkhlastirnlmis egitimde Ogretmenler, miifredat konularimi daha 6nceden belirlenmis
sirastyla degil de 6grencilerin bulunduklar1 6grenme seviyesinden hareketle planlarlar.
Bu yiizden farklilastirilmis egitimde planlar, egitim 6gretimin basinda ve uzun vadeli

hazirlanmazlar, 6grencilerin gereksinimlerine gore sekillendirilirler.

e Farklilastirilmis egitimde zamanin kullanimi da esnektir ve Ogrencilerin gelisim
seviyesine gore planlama yapilir.

* Bu sekilde yapilan egitimlerde, degerlendirme de egitim siirecinin sadece sonunda
degildir, siireklidir. Degerlendirmedeki amag¢ bir sonraki 6grenme yasantisimin nasil

gerceklestirilecegini 6n plana ¢ikartmay1 amaglamaktadir.

* Bu amag sayesinde dgrencilerin tamamina hitap eden bir 6grenme yasantis1 sunulacaktir

ve her 6grenci etkinlik siirecinde etkin bir rol alacaktir.

¢ Farklilastirilmis egitimde 6gretmen igerikte 6grenme-6gretme siirecinde, iiriinde ve 6lgme

degerlendirmede 6grenci gereksinimlerine gore gesitlendirmeye gitmelidir.

Farklilastirilmis egitim siirecinde, zenginlestirilmis etkinlikler ile Ogrencilere uygulanan
O0grenme yasantilarinin ¢esitlendirilmesi anlasilmaktadir. Zenginlestirmeler genellikle 6grenci
ihtiyaglarina gore belirlenmektedir. Ogrenci ihtiyaglarina ve ilgilerine uygun etkinlik materyalleri,
proje ve kapsamli calismalar, deneyler, gozlem araclari, bilisim teknolojileri, egitsel oyunlar vb.

yoluyla yapilabilmektedir. Zenginlestirme sirasinda konunun kapsami genisletilerek ilgili kavram
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alaninda soyutlamaya gidilebilir. Bu sayede etkinliklerin zorluk derecesi artirilarak Ogrencide

O0grenmeye yonelik artan bir talep olusmas: saglanacaktir.

Tiirkge derslerinde farkhlastirilmis 6grenme yasantilarinin igerisine yazma becerilerini de
dahil etmek gerekir; ¢linkii bir konu verilip sinifin bu konu hakkinda ve belli bir tiirde yazi yazmasini
istemek Ogrencilerin bireysel farkliliklarini géz ardi etmek olacaktir. Yazma calismalarinda belli bir
konu da verilmis olsa bu konuyu dile getirmede 6grencilere farkli yazma siiregleri sunulmalidir.
Yazma siireglerini farklilastirmak i¢in 6grencilerin hazir bulunusluklari, derse ilgileri, 6grenme stilleri

ve kiiltiirlerini bilmek ve bu 6zelliklere gore de 6grencileri gruplandirmak gerekecektir.

Tiirkiye’de 0zel yetenekli 6grenciler, orgiin 6gretim siireglerine ek olarak planlanan Bilim ve
Sanat Merkezlerinde egitimlerine devam ederler. Burada 6grenciler i¢in hazirlanan etkinlikler
Ogrencilerin var olan potansiyellerini en ileri seviyede kullanarak gelisim saglamaya yonelik sekilde
gerceklestirilmektedir. Bu amagla Ozel yetenekli Ogrencilerin egitim gordiigii Bilim ve Sanat
Merkezlerine 6grenciler; gorsel yetenekler, miizik yetenegi ve genel zihinsel beceriler alanlarindan
katilim saglamaktadir. Bu 6grenciler 6grenme stillerine gore siniflandirildiklari igin hazirlanan ders igi
etkinliklerde; etkinlik iceriginde, etkinlik siirecinde ve iiriin ¢iktisinda farklilastirmaya ihtiya¢ vardir.
Bu sebeple 6grencilerin hazir bulunusluklars, ilgileri ve 6grenme profilleri goz ard1 edilmemelidir. Dil
becerilerinden yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yukarida bahsedildigi gibi
ogrencilerin 0grenme stillerine hitap edecek nitelikte olmalidir. Ozel yetenekli Ogrenciler icin
hazirlanan yazma calismalar1 da bu ii¢ siniflandirmaya gore farklilastirilmakta ve etkinlikler yoluyla
ayni kazanimlara ulasmak igin de zenginlestirmeye ve disiplinler arasi is birligine gidilmektedir. Bu
etkinliklerin degerlendirilmesinde de farklilastirilmis etkinlikleri Olgebilecek nitelikte Olgeklerin
gelistirilmesi gereklidir.

“Farklilagtirilmis egitim, zenginlestirilmis etkinlik, yazma becerisi, BILSEM, yaratict yazma” anahtar
kelimeleriyle YOK (Yiiksekogretim Kurulu) Ulusal Tez Merkezi, YOK Akademik, Ulusal Akademik
Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) ve Dergipark veri tabanlarinda yapilan taramada 6zel yetenekliler
konusunda anne baba goriisleri, dikkat eksikligi ve liderlik becerileri konular: tespit edilmistir. Bu
calismalar (Cavusoglu ve Semerci, 2015; Demirgelik, Karacabey ve Cenan, 2017) seklindedir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin farklilastirilmis yazma calismalariyla ilgili bir calisma tespit edilememistir. Ozel
yetenekli 6grenciler icin hazirlanan yazma c¢alismalarinin nasil farklilastirildiginin tespit edilmesi,
Tiirkiye’de heniiz baslangi¢ asamasinda olan bu alanin gelismesi ¢alismalarina katk: saglayacaktir. Bu
calismanin amaci Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan yazma calismalarinin nasil
farklilastirildiginin tespit edilmesidir. Bunun igin Bilim ve Sanat Merkezlerinde yiiriitiilen etkinlik

igeriklerinin Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle uyumlulugu karsilastirilmisgtir.
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Bu ama¢ dogrultusunda arastirma metodolojisinde oncelikle Maker Modeli'ndeki
farklilagtirma kavramlarmmin kavramsal cercevesi verilecektir. Daha sonra Maker Modeli'ne bagh
olarak tespit edilen yontem, bulgulara, tartisma ve sonug boltimlerine yer verilecektir.

Maker Modeline Gore Farklilagtirma

Miifredat modelleri yeni modellerin gelistirilmesinin yaninda uygulamada olan modellerin
farklilastirilmasina rehberlik ederler. Miifredat farklilastirma stratejisi, iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimlerinde en ¢ok kullanilan 6gretim stratejisidir (Sak, 2017). Farkhilastirma siirecinde genel
miifredatin baz1 yerleri atilir, egitimde hizlandirma olarak gerceklesir; kimi zaman da genel
miifredata ek olarak yeni kazanimlar eklenir. Maker'e (1982) gore de {istiin zekali 6grencilerin
egitimlerinde miifredat dgeleri hem nicel olarak hem de nitel olarak farklilastirilmalidir. Bu modelde
genel miifredat Ogelerinde icerik, siireg, {irlin ve Ogrenme ortami olmak iizere dort ana boyutta
farklilastirma yer alir. Bu yapilar da kendi iglerinde soyutluk, karmasiklik, cesitlilik, organizasyon,
seckin kisilerin yasami; arastirma yontemleri, ileri diizey diisiinme, acik ugluluk, kesif¢i 6grenme, akil
ylirlitme, cesitlilik, 6gretimin hizi; gercek yasam problemleri, gercek alici kitle, degerlendirme,
sentezleme, cesitlilik; ogrenen merkezli-6greten merkezli, kabul edicilik-yargilayicilik, degisken
gruplama-benzer gruplama, bagimsizlik-bagimlilik, karmasiklik-basitlik, agiklik-kapalilik alt
boyutlara ayrilmustir.

Maker (1982), iistiin yetenekli 6grencilerde farklilastirilmis bir 6gretimin verilmesini 6nermis
ve bu 6gretimin igerik alaninda nasil yapilabilecegini belirtmis ve icerikteki farklilastirmay1 asagidaki
gibi ac¢iklamistir:

igerik;

“a) Soyut, karmasik ve normal miifredattan farkli olan icerik konularini kapsar.

b) Bireysel ihtiyaglara ve ilgilere daha fazla hitap eder.

c) Disiplinler aras: etkilesime dnem verir.

¢) Gergek hayatta karsilagilan problemlerin incelenmesine tesvik eder.

d) Cesitli konularla 63rencilerin duyugsal ozelliklerinin desteklenmesini tegvik eder.”

Maker (1982), iistiin yetenekli ogrencilerde farklilastirilmig 6gretimin siire¢ alaninda nasil

yapilabilecegini belirtmis ve siirecteki farklilastirmay1 asagidaki gibi agiklamistir:
Siireg;
“a) Ust diizey bilimsel diisiinme siireclerini gelistirir.
b) Kegfetme ve deneyime dayali 6renme icin firsatlar saglar.
c) Acgik-uglu problemlere ¢oziimler saglar.
¢) Bagimsiz arastirmalar icin aragtirma becerilerini 6gretir.
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d) Farkl: 63renme stillerine hitap etmek icin ¢cesitli 63renme stratejilerini kullanir.
e) Kiigiik grup faaliyetlerine imkdan saglar.”

Maker (1982), iistiin yetenekli 6grencilerde farklilastirilmis 6gretimin iirtin alaninda nasil

yapilabilecegini belirtmis ve iirtindeki farklilastirmay1 asagidaki gibi aciklamistir:
Urﬁn;
“a) Gercek diinya sorunlari igerir.
b) Gergek yasama dayali 63renmeye deger verir.
c) Yaraticihi§r ortaya koyma imkdni sunar.
¢) Geleneksel odev manti§inin otesinde farkl sekillerde sunum yapilmasini cesaretlendirir.”

Maker (1982), iistiin yetenekli ogrencilerde farklilastirilmis 6gretimin 6grenme ortaminda

nasil yapilabilecegini belirtmis ve iiriindeki farklilastirmay1 asagidaki gibi agiklamistir:
Ogrenme Ortamy;
“a) Destekleyici ve 63renci merkezli bir ortam saglar.
b) Risk almay1 destekler.
c) Tesvik edici bir fiziksel ortam saglar.
¢) Okul dig1 6grenme deneyimleri saglar (geziler, toplumsal projeler vb.).
d) Yiiksekogretim kurumlari ile isbirligini destekler.”
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler icin hazirlanan yazma calismalarinin
nasil farklilastirldiginin Marker modeline gore tespit edilmesi amaclanmaktadir. Bu amag

dogrultusunda ayrintili bilgilere ulasmak i¢in asagidaki sorular tasarlanmistir:

1. Bilim ve Sanat Merkezlerinde kullanilan Tiirkge Etkinlik Kitabinda yer alan yazma
calismalarinin Maker Modeline gore siireg, {iriin, igerik ve ortam agilarindan farklilastirma
durumlar1 nedir?

2. Tiirk¢e Etkinlik Kitabinda yer alan yazma calismalarimin Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesiyle uygunluk durumu nedir?

Yontem
Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde {iretilen

dokiimanlar veya ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla tiretilmis
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dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir ve egitim ile ilgili bir
arastirmada ders kitaplar1 ve 6gretim programlar1 dokiiman incelemesinde veri kaynagi olarak
kullamilabilir (Yildirim ve $imsek, 2008). Arastirmada farklilastirllmis yazma ¢alismalariin

toplanmasi amaglandigindan bu yontem tercih edilmistir.

Dokiiman incelemesi yapilan bu arastirmada bes asama izlenmistir: Dokiimanlara ulasma,
dokiimanlarin kontrol edilmesi, dokiimanlarin anlasilmasi, verilerin analiz edilmesi ve calismanin
amaci dogrultusunda elde edilen verilerin kullanilmasi yoluna gidilmistir. Ayrica ¢alismanin amacina
gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmas: asamalarini kapsayan

betimsel analiz teknigi kullamilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin bazi verilerine ulasmak icin, YOK Ulusal Tez Merkezi, YOK Akademik,
ULAKBIM ve Dergipark veri tabanlarinda ayrintili tarama gergeklestirilmistir. Konu basliklarinda
anahtar kelime olarak “farklilastirilms egitim” ve “zenginlestirilmis etkinlik” basliklar1 taranmistir.
Bunlara ek olarak dizin terimlerine ve tez adina “yazma becerisi” anahtar kelimesi yazilarak tarama
tamamlanmuistir.

Aragtirmanin c¢alisma grubunu Bilim ve Sanat Merkezlerinde kullanilan Tiirkc¢e Etkinlik
Kitabi'ndaki yazma becerisi etkinlikleri, Bilim ve Sanat Merkezi Tiirkge Ogretim Progranmi ve Milli

Egitim Bakanlig1 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi olusturmustur.

Calismanin amaci dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezlerinde yazma becerisi etkinliklerine,
Bilim ve Sanat Merkezi Tiirkce Ogretim Programina, Bilim ve Sanat Merkezleri YOnergesine yer
verilmistir.

Bulgular

Ozel yetenekli 6grenciler, egitim hayatlar1 boyunca sahip olduklari biligsel 6zelliklere uygun
egitim-Ogretim firsatlarina ve ortamlarina gereksinim duyarlar. Tiirkce derslerinde miifredatin ve
dolayisiyla etkinliklerin farklilagtirilmas: araciligiyla oOzellikle yazma ¢alismalarinda bu tip
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin gozle goriiliir bir sekilde 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu farkliliklar:
ortaya cikartacak etkinlik orneklerin olmasi, 6grencilerin daha erken ve kolay fark edilip onlarin
bireysel ilerlemesini destekleyecektir. Bu destekleme isi de ders kitaplarindaki zenginlestirilmis
etkinlikler araciligiyla verilmelidir. Bu ekinliklerin zenginlestirilmesi, hem ders programiyla hem de

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle saglanmaktadir.
Maker Modeli” ne gore tespit edilen bulgular asagidaki gibi siralanmigtir:

1. Maker Modeline Gére icerigin Farklilagtirilmasi Acisindan Yazma Becerisi Etkinliklerinin Bilim

ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle Uyumlulugu

Ozel yetenekleri gelistirmeye ydnelik programlar, disiplinler ve disiplinler arasi yaklagimlar
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dikkate alinarak herhangi bir disiplinde derinlemesine veya kapsami genisletilerek ileri diizeyde bilgi,
beceri ve davranmis kazandirmak amaciyla hazirlamir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015). Bu amag
dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden o6grenciler icin 6grenme stillerine gore
gruplama yapmak miimkiindiir. Yapilan bu gruplandirmaya uygun olacak sekilde 6grencilere farkh
tema-konu veya metin tiirlerinde yazma gorevleri verilebilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkce
Etkinlik Kitabinda, 6gretmenin farkli Oykiileyici metin tiirleri kullanabilecegi (MEB, 2017b, s. 142),
Ogrencilerin calisma yapacaklari bir tiir segmelerine imkan taninmaktadir (MEB, 2017b, s. 150). Bu
sayede Ogrenciler istedikleri tiirde ve konuda kendi 6grenme stillerine uygun yazma calismalari
yapabileceklerdir. Yazma konularinda veya temalarinda igerigi olustururken ileri diizeyde ve soyut

konular1 ele almaya firsatlar1 da verilmektedir.
Tiirkge Etkinlik Kitabindaki;

27. Etkinlikte, 6n hazirlik olarak 6grencilerden karikatiir incelemeleri ve karikatiir 6rnekleri
bulmalari istenir. Bu asama etkinlik baglangicinda yaptirilabilecegi gibi bir 6nceki derste gérev olarak
da verilebilir. Karikatiirlerin yazili ve yazisiz olmasinin anlatilmak istenene etkisi sorgulatilir.
Konusma balonlar1 olmayan karikatiirlere konusma balonlar: eklenerek ya da konusma balonlarinin
igindeki yazlar silinerek bosaltilmis karikatiirler 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden konusma
balonlarinin doldurulmas: istenerek gorsele uygun ve anlamli olarak doldurup doldurulmadiklar
kontrol edilir. Konusma balonlarini1 doldurduklar: karikatiirlerinden hareketle mizahi 6zellikleri agir

basan kisa bir dykiileyici metin olusturmalari istenir (MEB, 2017b, s. 287).

Ogrencilerden, hikayelerini yazarken metinlerarasilik yapmalar1 istenmigtir (MEB, 2017b, s.
287). Ogrencilerin yazili iiriinlerinde metinlerarasilik yapmalari soyut, karmagik ve normal
miifredattan farkli olan igerik konularmi kapsamaktadir. Ayrica grup seviyesinin iizerinde olan
ogrencilerin kendi {iriinlerini olusturmalar1 desteklenecektir (MEB, 2017b, s. 287). Bu sayede bireysel

hizda ilerleme de desteklenmis olacaktir.

30. Etkinlikte, c¢ektikleri fotograflardan yola c¢ikarak hikayelerini yazmalar1 istenir.
Hikayelerini yazarken metinlerarasilik yapmalari saglanir. Okuduklarindan, dinledikleri/

izlediklerinden yaptiklari fislemeleri kullanabilecekleri belirtilir (MEB, 2017b, s. 293).

32. Etkinlikte, Ogrencilere algoritma Ornekleri sunularak birlikte incelenir. Daha sonra
ogrencilerden kendi belirleyecekleri bir konu ile ilgili akis diyagrami hazirlamalari istenir. Hazirlanan
diyagramlar birlikte degerlendirilir. Olay Orgiisii olusturacak nitelikte yeni bir algoritma
olusturmalar istenerek tipki algoritmalarda oldugu gibi evet ya da hayir cevaplariyla okuyucuyu
yonlendirecekleri bir hikdye yazmalari saglanir. Ornegin: Cam agacinin kesilmesini istiyorsaniz 6.

ciimleye, cam agacinin kesilmemesini istiyorsaniz 11. climleye gidiniz. (Burada ciimle olarak verilen

81



Kara & Unal TEBD, 2021, 19(1), 75-96

gecisler sayfa olarak da verilebilir.) Ogrencilerin, birbirlerinin hikayelerini okuyarak elestirmeleri

saglanir. Yazilan hikayeler, bilgisayarda algoritmalara uygun olarak diizenlenir (MEB, 2017b, s. 297).

34. Etkinlikte, etkinlik 6n hazirlik gerektirmektedir. Ogretmen kullanilabilecek yontemler
hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Ogretmen &grencilerden bir dykii yazmalarim ister. Daha sonra
ogretmen dijital dykii ornekleri gostererek ogrencileri bilgilendirir. Ogrenciler dykiiyii yazdiktan
sonra bilgisayarda Oykiiye uygun gorseller (kisi, yer, olay, zaman, duygu vb.) ararlar. Bulunan
gorseller Power Point, Imovie, Animoto, Slide.ly, Powtoon, Storyjumper gibi programlar araciligiyla
birlestirilir. Birlestirilen gorseller 6grencilerin yazdiklar1 6ykiiyii tamamlayict bir nitelikte olmalidir.

Birlestirilen gorsellere uygun olarak 6grenci tarafindan ses kaydi yapilir (MEB, 2017b, s. 300).

Bu hedef dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkce Etkinlik Kitabinda, Programdaki;
“4.1.13 Oykﬁleyici metin tiirleri arasinda metinlerarasilik yapar.” (MEB, 2017b, s. 293) ve “4.1.7
Oykiileyici metinlerinde metaforlardan yararlanir.” (MEB, 2017b, s. 297-300) seklindeki kazanimlariyla
ilgili etkinliklere yer verilmistir.

52. Etkinlikte, 6gretmen, dgrencilere kag kisinin apartmanda oturdugunu sorar. Apartmanda
veya sitelerde yasayan insanlarin birbirlerini ne kadar tanidiklari sorulur. Ozellikle yalniz yasayan
yaglilarla ilgili medyada olumsuz haberlere rastlayip rastlamadiklari sorulur. (Ogretmen, dgrencilerin

bu konuda yorum yapmama ihtimaline kars1 6n hazirlik yapmis olmalidir.)

Guniimiizde ozellikle biiyiik sehirlerde yasayan insanlarin yalnizlasmaya baslamalarinin
sebepleri balik kil¢ig1 yontemiyle analiz edilir. Nedenleri tespit edilecek problemin baglig: diyagramin
bas kismina yazilir. Daha sonra baligin omurgasina 45 derecelik aciyla oklar ¢izilir ve oklarin iizerine
ana nedenler yazilir. Son olarak ana nedene de oklar ¢izilerek bu nedenlerin alt nedenleri yazilir. Grup
calismasi seklinde yaptirilarak grupla isbirligi de gelistirilebilir. Daha sonra kendilerine ait bir sorun
icin balik kilgig1 yontemini kullanarak sorunun nedenlerini analiz etmeleri istenir. Konuyla ilgili

arastirma yapmalarina firsat taninir. Arastirma verilerini fislemeleri saglanir (MEB, 2017b, s. 163).

Tiirkce Etkinlik Kitabinda, gercek hayatta karsilasilan problemlerin incelenmesini tesvik eden

etkinlikler de yer almistir (MEB, 2017b, s. 163).

57. Etkinlikte, 6gretmen, Ogrencilerin Onbilgilerini gorebilmek icin derse sorular sorarak
baslar. En sevdikleri fabli, neden sevdiklerini, fabllardaki karakterlerin kimler/neler oldugunu,
fabllardaki deger yargilarini, fabllarin diger metin tiirlerinden farkini vb. sorarak 6grencilerden geri
bildirim alir. Ogrencilerin ilgileri konuya yogunlastiktan sonra bir fabl yazacaklarini, yazacaklar:
fablin karakterlerini ve konusunu kura ile belirleyeceklerini, arkasindan fabli resmedip yapboz haline

getireceklerini sOyler.

Ogretmen, yapacaklari kura ile herkesin iki adet hayvan kart1 ve bir adet deger karti segerek,

fabllarindaki karakterler ve konuyu bu kartlar cergevesinde olusturacagini mekdn ve zaman
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kurgusunda ise serbest olduklarini ifade eder. (Kiiltiirel degerlerin yazilacagi kartlar igin
kadirsinaslik, vefa, kanaat, ... ile hemhal olmak, tevazu, irade vb. kelimeler secilerek kelime 6gretimi
de yapilabilir.) Daha sonra gerekli aciklamalar yapilarak dgrencilere metinlerini yazmalari igin stire

verilir (MEB, 2017b, s. 175).

Cesitli konularda Ogrencilerin duyussal Ozelliklerini destekleyen kiiltiirel degerleri de
yazdiklart metinlerde kullanmalari beklenmektedir (MEB, 2017b, s. 175). Boylelikle ogrencilerin

duyussal 6zellikleri desteklenmektedir.

“Etkinlik iceriklerinde alan becerileri gruptan farkli olan 6grenciler i¢in dneri mahiyetinde ek
asamalar bulunmaktadir. Bu asamalarin uygulanmas: ile ilgili siire¢ 6gretmenin kontroliindedir.
Ogrencilerin hazirbulunusluguna, farkli ilgi ve yetenek alanlarma gore etkinliklere eklemeler

yapmaniz faydali olacaktir” (MEB, 2017b, s. 2).

Etkinlik iceriklerinde alan becerileri gruptan farkli olan 6grenciler i¢in 6neri mahiyetinde bu
ek asamalarin uygulanmas: ile ilgili siirecin 6gretmenin kontroliinde oldugu belirtilmistir.
Ogrencilerin hazir bulunusluguna, farkli ilgi ve yetenek alanlarina gore etkinliklere eklemeler
yapmaya olanak tanmmistir (MEB, 2017b, s. 2) ve tiim yazma etkinliklerinde disiplinleraras: is
birligine yer verilmistir.

Ogretim programinin igerigi ile yazma becerilerinde verilen yapilar karsilastirildiginda
resimlerden, sekillerden yararlanildigi, soyutluk ilkesi dikkate alindigi ve daha az veri diizeyinde
bilgiye yer verildigi, yazma becerilerinde karmasiklik kavraminin yer aldigi, genelleme yapmaya
imkan tanindigi, birden fazla kavram arasinda iliski kuruldugu, bagimsiz calismay: tesvik ettigi,
yazma becerileri agisindan cesitlilik sundugu anlasilmistir ve Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle

de uyumlu oldugu tespit edilmistir.

2. Maker Modeline Gore Siirecin Farklilastirilmasi A¢isindan Yazma Becerisi Etkinliklerinin Bilim

ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle Uyumlulugu

Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden Ogrenciler igin etkinliklerde belirtilen siireler
zenginlestirmelere, etkinlikte uygulanacak asamalara ve 6gretmenlerin yapacaklar: eklemelere gore
artirilabilmekte/azaltilabilmektedir (MEB, 2017b, s. 2). Bu sayede Bilim ve Sanat Merkezlerine devam
eden Ogrenciler i¢in dgrencilerin bulunduklar1 seviyelere uygun siire¢ igerisinde farklilastirmaya

yonelik aciklamalara yer verilmistir.

Uygulanacak  programlarin  siireleri, Ogrencilerin  performanslar1  dogrultusunda
sekillenmektedir (MEB, 2015). Bu sayede yazma c¢alismalarinda gruplama, hizi farklilastirma ve

destegi farklilastirmaya imkan taninmistir.
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Tiirkge Etkinlik Kitabindaki;

31. Etkinlikte, 6gretmen Ogrencilerin noktalama isaretleri konusundaki ilgi ve bilgilerini
Olcmeye yonelik sorular sorarak etkinligi baslatir. Noktalama isaretlerinin 6nemi vurgulanir.
Noktalama isaretlerinin olmadig1 bir diinyada hayatimizdaki degisikliklerin neler olabilecegi {izerine

beyin firtinasi yapilir. Asagidaki metin okunur ve iizerinde tartisilir.
Noktalama Isaretlerini Kaybeden Insan:
Insanoglu bir giin virgiilii kaybetti, soyledikleri birbirine karisti. Noktay: kaybetti: Diisiinceleri
uzayp gitti, ayiwramadi onlar1.
Unlem isaretini kaybetti bir giin de: Sevincini, dfkesini, tiim duygularim yitirdi. Soru isaretini
kaybetti bir baska giin: Soru sormay: unuttu o zaman.
Iki noktay: kaybetti bir baska giin: Hicbir actklama yapamad.
Yasamumn sonuna geldiginde elinde yalnizca tirnak isareti kalmuisti “Icinde de baskalarimin

diisiincesi vard: yalnizca.

Ogrenciler noktalama isaretlerinden birini segerler. Sectikleri noktalama isaretini bir
kahraman yerine koyarak isaretin maceralarini dykiileyici metin seklinde yazarlar. Anlatim gorseller
ile zenginlestirilir. Metinlerin canlandirmasi yapilir. Etkinligin zenginlestirilmesine bagh olarak stire

eklenebilir (MEB, 2017b, s. 295).

Ogrencilerin iist diizey bilimsel diisiinme siireglerini gelistirmelerine olanak saglayan yazma
becerisi etkinliklerine yer verilmistir (MEB, 2017b, s. 287, 295, 300). Bu sayede 6grencilerin uygulama

basamaginin iistiine ¢ikabilmelerine firsat saglayan stire¢ saglanmustir.

36. Etkinlikte, 6gretmen, onceden planlayacagi ve Ogrencilerin farkli bakis agilarina sahip
oldugunu bildigi bir konuda goriislerini sorarak etkinlige giris yapar. Bir konuda kag farkli bakis agis1
olabilecegi {izerinden kisa bir tartisma baslatilir. Ferit Edgii'niin “Yazmak Eylemi” kitabindan ve bu
kitapta, bir olaymn 101 farkli bakis acgisiyla tekrar yazildigindan bahsedilerek EK-1'de verilen 6ns6z
okutulur. Ardindan dgrencilere siire verilerek bir olay1 canlandirmalari istenir. Ornegin; bir kiz, bir
erkek iki kardesin annelerinin yaninda tartismasi istenir. Ogretmen mikro 6gretim igin canlandirmay1
video kaydina alir. Canlandirmanin ardindan 6grencilerin bu olay: ii¢ ayr1 kisinin agzindan, (olay ve
kisi sayis1 gruptaki O0grenci sayisina gore degistirilebilir) onlarin bakis acis1 ile yazmalar: istenir.
Metinlerini yazarken kisilerin o anki psikolojik durumlari, dncesinde yasadiklar1 ya da sonrasinda
hissettikleri vb. ayrintilara deginmeleri ve bu metni bilgilendirici bir metin niteliginde yazmalari
gerektigi vurgulanr. Ornegin kiz kardesin bakis acis1 ile olay nasil gergeklesmistir, erkek kardesin
bakis acis1 ile olay nasil gerceklesmistir, olaya sahit olan annenin bakis acisi ile olay nasil

gerceklesmistir? Metinler tamamlandiktan sonra okunarak ve dinleyen ogrencilerin kendilerini
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mahkemede bir hakim gibi diisiinmeleri, metin okunduktan sonra hiikiim vermeleri ve verdikleri
hitkmii gerekgeleri ile agiklamalar: gerektigi sOylenir. Hakim olarak kararlarini sdyleme anlar1 yapilan
video kaydina eklenir. En son, video kayd: bastan sona kadar seyrettirilerek hep birlikte haklilik,

saygl, karar verme sorumlulugu, 6zgiirliik, tislup vb. konular tizerine son degerlendirme yapalir.

NOT-1: Bu etkinlikte verilen kitap ve olay Ornegi tavsiye niteligindedir. Dilerse 6gretmen farkl

kitap ve olaylar kullanabilir.

NOT-2: Etkinlik siirecine ve 6grenci performanslarina bagli olarak siirede degisiklik yapilabilir.

(MEB, 2017b, s. 304-305).

Ogrencilerin kesfetme ve deneyime dayali 6grenmelerini saglamak icin yazdiklari metinleri
dramatize etmeleri (MEB, 2017b, s. 164, 304) istenmistir ve yazilanlarin deneyimlenmesi

amaclanmugtir.

Destek etkinliklerinden 48 ve 51. etkinlikler ile bireysel yetenek alanindaki 27, 33 ve 46.
etkinliklerde 6l¢gme araci olarak agik uglu sorulara yer verilmistir.

Ogrencilerin yazdiklari iiriinlerin degerlendirilmesinde acik uglu sorulardan olusan dlgekler
kullanilmistir (MEB, 2017b, s. 152, 161, 287, 299, 329). Bu sayede Ogrencilerin yazilarin1 6zgiirce

degerlendirmeleri amaglanmaistir.

54. Etkinlikte, ogrencilerin kullandiklar1 iletisim araglarimi kullanim sikliklarina gore

siralamalar istenir.

Ozellikle yazili iletisim araglari ile ilgili sorular sorularak dgrencilerin bilgiye ulasma amagh
olarak kullandiklar1 yazili iletisim araglarina vurgu yapilir. Gazete incelemeleri yapilarak haber
metinleri ile bir konuda yazarin giincel bir olay: kisisel olarak ele alip yorumladigi metinleri (Fikra)
ayirt etmeleri istenir. Fikra ornekleri incelettirilerek, tiiriin genel 6zellikleri sezdirilir. Giincel olaylar
ile ilgili beyin firtinas1 yaptirilarak her 6grencinin bu olaylardan bir tanesini se¢gmesi saglanir. Segilen
konuda kisa bir fikra metni (yas ve seviyeye bagli olarak 6grenciye rehberlik edilmesi ¢ok dnemlidir)
yazmalar1 istenir. Smif panosunda bir kose olusturulur. Yazilan metinler birlikte degerlendirilerek
sinif panosuna asilir. Ogrencilere panodaki yazilarin her hafta yenileriyle degistirilecegi soylenerek
yazma aligkanlig1 kazanmalarina destek olunur. Ogrenciler, bilgilendirici metin yazarlar1 ve eserleri
ile ilgili arastirma yapmaya yonlendirilir. Elde ettikleri verileri diizenleyerek bilgilendirici metin

olusturmalar1 ve bu metinleri arkadaslar: ile paylasmalari istenebilir (MEB, 2017b, s. 168).

Ogrencilere yazma aligkanlig1 kazandirmak amaciyla bagimsiz aragtirmalar yapmalarina firsat
veren etkinliklere yer verilmigtir ve bu etkinlikler aracihigiyla fislerden yararlanabilecekleri

belirtilmistir (MEB, 2017b, s. 168, 305).

85



Kara & Unal TEBD, 2021, 19(1), 75-96

44. Etkinlikte, 0grencilere bir kelime verilerek verilen kelime igin bir hikdye yazacaklar:
sOylenir. Verilen kelimeden hareketle hikdyede gececek sahis kadrosu, yer, zaman gibi unsurlari
bulmalar1 istenir. Ornegin; Kelime: Cigek, Kisi: Cigekg¢i kiz, Yer: Cicek Bahgesi, Zaman: Cicek ay1
gibi... Tim o6grenciler verilen kelimeyle isim bulmaya devam ederler. Fikir iiretme siiresi uzamaya
baslayinca ortaya atilan fikirleri degerlendirip ortak karar vermeleri istenir. Daha sonra 0grencilere
atik materyaller verilerek belirledikleri fikirler dogrultusunda grup olarak atik materyallerle isterlerse
ti¢ boyutlu bir materyal tasarlayabilecekleri ya da kagit {izerinde diizenleme yaparak bir resim
olusturabilecekleri soylenir. Olusturulan gorsele ve secilen zaman, yer, kisi unsurlarina uygun
nitelikte bir hikdye yazmalar istenir. azdiklar1 hikaye kendi belirledikleri grup sozciisiine okutulur

(MEB, 2017b, s. 144).

47. Etkinlikte, 6grencilerin calisma yapacaklari bir tiir secmeleri saglanir. Ogrencilere grup
calismasi yaptirilarak belirlenmis metin tiiriinde yazi ¢alismasi yaptirilir. Ogrencilerin metin yazmaya
doniistimlii olarak devam etmesi saglanir. (Dontlisiim boliim, ciimle sayisi gibi kriterlere gore
belirlenebilir.) Birbirlerinin yazdiklarina metnin biitiinligiinii bozmadan eklemeler yapmalari
saglanir. Olusturulan metin gruptaki dgrenci sayisina bagh olarak belli boliimlerden kesilir. Kesilen
boliimler 6grencilere rastgele dagitilir. Her 6grenci kendisine verilen boliimii tamamlar. Olusturulan

metinleri dil-anlatim ve imla-noktalama yoniiyle de degerlendirmeleri saglanir (MEB, 2017b, s. 150).

51. Etkinlikte, 6grencilere, karikatiirde neler gordiikleri ve karikatiirde anlatilmak istenenlerin
neler oldugu sorulur; Ogrencilerin diistincelerini belirtmeleri saglamir. Karikatiirden hareketle
diisiincelerini aktaracaklar1 konu-amac-tiir 6zelliklerine uygun bir metin taslagi hazirlamalari istenir.
Hazirlanan taslaklar grupla birlikte degerlendirilerek, taslagin uygunlugu sorgulatilir. Gerekiyorsa

ekleme ve diizeltme yaptirilir (MEB, 2017b, s. 161).

39. Etkinlikte, 6grenciler gruplara ayrilir. Her grup kendi bulmacasini hazirlar. Hazirlanan
bulmacalar karsilikli olarak ¢oziiliir. Anlamini bilmedikleri kelimeler ile ilgili sozlitk galismasi
yapmalar1 hatirlatilir. Ikinci asamada ortaya g¢ikan kelimeler kullarilarak bilgilendirici bir metin
yazilir (MEB, 2017b, s. 312).

Ogrencilerin yazma galismalarinda bireysel ¢alismalarina imkan taniyan etkinliklerin yaminda
grupla galismalarina yénelik etkinliklere de yer verilmistir. Ogrenciler yazdiklar: metinleri isterlerse
grup sozciisiine okutabilmekte, grupla vyazilarmi canlandirabilmekte ve grupla birlikte
degerlendirebilmektedirler (MEB, 2017b, s. 144, 150, 161, 289, 312).

Bu boyutta 6gretim programinin igeriginin &gretilme yollari, dgrencilerin bilgiyi 6grenme,

verilen bilgilerden hareketle o bilgiyi kullanabilme bigimlerini incelendiginde ileri diisiinme

.....

yoluyla 6grenmenin oldugu, 6gretim yollarinin gesitlendirildigi, degerlendirmede acik ugluluga yer

86



Kara & Unal TEBD, 2021, 19(1), 75-96

verildigi tespit edilmistir. Bu yoOnleriyle Etkinliklerin hem Maker Modeline Gore Siirecin
Farklilagtirilmasi Agisindan hem de Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesine uygun oldugu

anlagilmistir.

3. Maker Modeline Gore Uriiniin Farklilastirilmast Acisindan Yazma Becerisi Etkinliklerinin Bilim

ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle Uyumlulugu

Bilim ve Sanat Merkezleri Tiirkce Etkinlik Kitabinda degerlendirme boliimlerinde verilen
Olgekler, etkinlik siirecine bagli olarak degisiklik gosterebilmektedir. Bu 6lgekler, 6grenme siireglerini

takip ederek 6grencinin gelisiminin izlenmesini saglamaktadir (MEB, 2017b).
Tiirkge Etkinlik Kitabindaki;

54. Etkinlikte, ogrencilerin kullandiklar1 iletisim araglarimi kullanim sikliklarina gore
siralamalar1 istenir. Ozellikle yazili iletisim araclar: ile ilgili sorular sorularak Ogrencilerin bilgiye
ulasma amagh olarak kullandiklar1 yazili iletisim araglarina vurgu yapilir. Gazete incelemeleri
yapilarak haber metinleri ile bir konuda yazarin giincel bir olay: kisisel olarak ele alip yorumladig:
metinleri (Fikra) ayirt etmeleri istenir. Fikra ornekleri incelettirilerek, tiiriin genel ozellikleri sezdirilir.
Giincel olaylar ile ilgili beyin firtinas1 yaptirilarak her 6grencinin bu olaylardan bir tanesini se¢gmesi
saglanir. Secilen konuda kisa bir fikra metni (yas ve seviyeye bagli olarak 6grenciye rehberlik edilmesi
¢ok Onemlidir) yazmalar: istenir. Simf panosunda bir kose olusturulur. Yazilan metinler birlikte
degerlendirilerek sinif panosuna asilir. Ogrencilere panodaki yazilarin her hafta yenileriyle
degistirilecegi soylenerek yazma aligkanligi kazanmalarina destek olunur. Ogrenciler, bilgilendirici
metin yazarlar1 ve eserleri ile ilgili arastirma yapmaya yonlendirilir. Elde ettikleri verileri
diizenleyerek bilgilendirici metin olusturmalar1 ve bu metinleri arkadaslar: ile paylasmalar1 istenebilir

(MEB, 2017b, s. 168).

40. Etkinlikte, 6gretmen, derse 6grencilere son zamanlarda gevrelerinde dikkatlerini ¢eken,
onlara ilging gelen, {izen, sevindiren, sasirtan bir olaya sahit olup olmadiklarini sorarak baslar. Soru-
cevap yontemiyle anlatilan olaylarda Ogrencilerin nelerden etkilendikleri anlasilmaya c¢alisilir.
Ardindan Ogrencilerden anlattiklar1 olaylardaki kisiler, yer, zaman ya da olaymn asamalar1 gibi
unsurlar1 degistirerek olay1 dykiilestirmeleri istenir. Ogretmen, giindelik bir olayin edebilestirilerek
s0z sanatlarini, anlatim bigimlerini vb. kullanarak Sykiiye dokiilmesini ister, bunun igin dgrencilere

bir ders saati siire verilecegini belirtir (MEB, 2017b, s. 315).

Bilim ve Sanat Merkezlerindeki yazma c¢alismalarinda {iriinde de farklilastirmaya
gidilmektedir ve Ogrencilerin istedikleri tiirlerde yazma c¢alismalar1 yapmalarina olanak
saglanmaktadir. Etkinlik kitabinda gercek diinya sorunlarimi ele alan yazma c¢alismalar1 yer
almaktadir ve bu yazma calismalarinda yazili iletisim araglari, giincel olaylar yazma konusu

secilmektedir (MEB, 2017b, s. 166, 168, 291, 315).

87



Kara & Unal TEBD, 2021, 19(1), 75-96

43. Etkinlikte, 6grencilere bir masal dinlettirilir. Masaldaki gercek dis1 unsurlar1 bulmalari
istenir. Masal1 masal yapan unsurlar1 sezmeleri saglanir. Tekerleme, kisiler, zaman, mekan ve olay
orglistinii ornek masallar iizerinden fark etmeleri saglanir. Tiim bu unsurlar ve masal icindeki
6zelliklerinin ne olmas: gerektigi anlatilir. Masal ile ilgili olarak 5N1K sorular1 sorup cevaplamalari
saglanir. Kendi masallarini yazmak i¢in ihtiya¢ duyacaklar: bilgilere 5N1K sorulari ile ulasmalari, olay
Orgiisiinii ve zitliklar1 planlamalar1 saglamir. 1htiyag duyduklar1 durumlarda rehberlik edilerek
masallarini olusturmalar: igin pekistirmeler yapilir. Yazdigi masali kitapcik formatinda diizenler.

Masalin gorsellerini yapmalari istenebilir (MEB, 2017b, s. 142).

48. Etkinlikte, Keloglan Masallarindan ornekler ile tekerlemelere dikkat gekilir. Geleneksel
Tiirk masallarinin basinda, ortasinda ve sonundaki tekerlemelerin (formellerin) farkina vardirilir.
Tekerlemelerin masala ne kattigi kattigr sorgulatilir. Masali diger tiirlerden ayiran 6zellikler beyin
firtinas ile siralattirilir. Keloglan Masallarindaki karakterler 6grencilere tespit ettirilerek karakterlerin
kisilik ve fiziksel 6zellikleri gruplandirilir. Keloglan'it diger masal karakterlerinden ayiran 6zellikler
tespit edilir. Ogrencilerden, icinde formeller olan 6zgiin bir Keloglan masali yazmalar1 istenir (MEB,

2017b, s. 152).

Ogrencilerin yaraticilik 6zelliklerini ortaya gikartmak igin de yaratici yazma teknigine
basvuruldugu tespit edilmistir (MEB, 2017b, s. 142, 146, 152, 287, 289, 299). Ayrica geleneksel 6dev
mantiginin disinda farkli sekillerde {iriinlerini ortaya koymalarini saglayan sunum imkanlar: tespit
edilmistir ve bu sunumlar {iriinlerin ¢esitlenmesine de yol agmistir (MEB, 2017b, s. 166, 168, 289, 308).
Ogrencilerin sectikleri tiirdeki metinler icin de farklilagtirilmis olgme araclarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu sayede degerlendirme siireci de dgrenci {irlinlerindeki cesitlilige bagli olarak

farklilasmaktadir.

Uriintin  farklilagtirilmasinda  6grencilerden beklenen davramslarda icerik ve siireg
boyutundaki farklilastirmalara bagli olarak {irtiniin sunulus bi¢iminde, {iriin ortaya koymada, ¢esitli
yontem ve tekniklerden faydalanildigy, {iriin tasarimlarinda 6grenci merkezli oldugu, hedef kitlenin
belirlenmesinde 6grencilerin goriislerinin etkili oldugu tespit edilmistir ve bu yonlerinin Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesiyle de uyumlu oldugu anlasilmistir.

4. Maker Modeline Goére Ogrenme Ortaminin Farklilastirilmasi Acisindan Yazma Becerisi

Etkinliklerinin Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle Uyumlulugu

Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grencilerin gelisimlerini desteklemek amaciyla atdlyeler
olusturulmaktadir. Destek egitim programi uygulama siirecinde zenginlestirme, farklilastirma ve
hizlandirmanin saglanabilmesi i¢in tema/atdlye temelli etkinlikler uygulanabilmektedir (MEB, 2015).
Bu atdlyelerde Ogrencilerin ilgileri, 6grenme alanlar1 ve ilgilerine uygun destekleyici ortamlar

diizenlenmektedir. Bu atOlyelerde uygulanmak {izere belli programlar hazirlanmaktadir. Egitim
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programlar1 hazirlanirken de tist bilissel diisiinme becerilerini gelistirmesini saglayan etkinliklerin
planlanmasina ve uygulamasina dikkat edilmektedir (MEB, 2015). Ogrenme ortaminda farklilagtirma
yoluyla destekleyici ve Ogrenci merkezli anlayis hakimdir. Yazma etkinliklerinde bilisim
teknolojilerinden faydalanilmaktadir. Web 2.0 araglar1 ve sunum programlarinin kullanildig1 tespit
edilmistir (MEB, 2017b, s. 146, 300). Ogrenciler 6grenme ortamina gelmeden de yazma becerilerini

tesvik edici ortamin hazirlanmasi gerektigi etkinlik kitabinda belirtilmistir (MEB, 2017b, s. 153, 291).

Ogrenme ortaminin farklilagtirilmasinda dgrenci merkezli olmasi gerektigi, ideal 6grenme
firsatlarinin olusturuldugu, aktif katilima imkan tanindigi, mentorliik faaliyetlerine uygun oldugu,
bireysel tercihlere olanak tanidig1 anlasilmistir. Bu yonleriyle de yazma becerilerinin ilgili yonerge ile

de uyumlu oldugu anlasilmistir.
Tartisma

Tiirkiye’de okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinin 6gretim programlarinin igerigi
ve Ol¢me degerlendirmesi ulusal standartlara gore belirlenmektedir. Bu durumda 6gretim ortaminin
ve siirecinin her 6grenciye ayni verinin ve yontemin uygulanacag: anlasilmaktadir; fakat bu verilen
genel cercevenin igeriginin farklilastirilmasi 6gretmene birakilmistir. Ancak okul oncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise diizeylerinde ders materyallerinin iceriginde farklilastirma stratejisine uygun
yeterince ornekler yer almamaktadir. Bu egitim diizeylerinde icerikle, 6grenme yasantisiyla ve iiriinle
ilgili 6grencilerin 6n bilgilerinin ve hazir bulunusluklarinin dikkate alindigina dair herhangi bir
boliim de tespit edilmemistir.

Farklilagtirilmis egitimi uygulayabilmek igin de Ogrencilerin belli o&zelliklere gore
gruplandirilmas: gerekmektedir; fakat orgiin egitim sistemi igerisinde Ogrencilerin belli 6zelliklere

gore gruplandirarak ve farklilastirilmis egitim uygulama imkani miimkiin goriilmemektedir.

Tespit edilen etkinlikler, 6grencilerin farklilastirilmasini destekleyecek sayida mudir, bu
Ogretim icin yeterli midir? Ayrica bu etkinlikler, ka¢ Ogretmen tarafindan ne kadar

cesitlendirilebilmektedir? Bu sorularin cevabi mutlaka aranmalidir.

Icerigin farklilastirilmasinda yetenekli ogrenciler kadar donanimli 6gretmenlere de ihtiyag
vardir. Ogrencilere daha kapsamli ve karmasik diizeyde yazma caligmalari mutlaka verilmelidir. Bu
calismalarin soyutluk derecesi artirilarak yazi kurgusu gelistirilebilmelidir. Bu sayede 6zel yetenekli
ogrenciler yasitlarindan farkli olarak kendilerini daha iyi ifade etmis olacaktir. Bilim ve Sanat
Merkezlerine devam eden 6grenciler gorsel sanatlar, miizik ve genel zihinsel yetenek alanlarina gore
gruplandirildiklar igin yazma galismalarini farklilastirmak, temel egitime devam eden dgrencilerde
uygulanan yazma ¢alismalarina gore daha da kolaylasmaktadir. Bu yazma calismalarinda tiir egitimi
ve farkli seviyedeki tiirlerin 6grenci ilgilerine gore ¢alisma yapraklarinda verilmesi de egitimin

basarisini artiracaktir.
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Ogrenme siirecini farklilastirmada dgrenme etkinliklerinin cesitlendirilmesi ve bu etkinliklerin
hedeflenen kazanimlara ulasmay1 kolaylastirici olmasi gerekmektedir. Bilim ve Sanat Merkezleri
programlari, 6grenci merkezli ve disiplinler aras: yapida hazirlanmaktadir. Programlar, lider ve/veya
danisman Ogretmenlerin rehberliginde bireysel 6grenmeye uygun olarak hazirlanmaktadir (MEB,
2015). Bu sayede siireg i¢inde farklilastirmada yazma c¢alismalarinda geride kalan 6grencilere destegi
farklilastirma, gruplama uygulamalari, daha hizli 6grenenler ve yazanlar icin hizi farklilastirma
gerekmektedir. Bu uygulamalar aracilifiyla da her bir 6grencinin bireysel 6grenme hizi dikkate

alinmis olacaktir.

Uriiniin farklilastinlmasinda ise hazir bulunusluklar, ilgileri ve grenme profilleri farkli olan
bireylerin standart yazi metinleri olusturmasi beklenmemelidir. On bilgisi farkli 6grencilerin oldugu
bir smifta herkesin standart bir iirtin olusturmas:t beklenemez (MEB, 2017a). Bilim ve Sanat
Merkezlerine devam eden Ogrenciler yazma calismalarinda {iriin ¢iktisinda farkhilastirilmaktadirlar.
Farklilagtirilan {iriinler igin tiir calismalar1 yapilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stilleri de grupla mi
yoksa bireysel mi calisacaklarini belirlemektedir. Uriinler de cesitlendirilmis yazma olgekleriyle

degerlendirilmektedir.

Normal smiflarda da farklilastirilmis egitim kapsayicl egitim igerisinde yer almalidir.
Kapsayic siniflarda 6gretmenler tiim 6grencilere ulasmayi ve tiim 6grencileri motive etmeyi amaclar.
Kapsayici egitimi benimsemis Ogretmenler materyalleri, ders planlarini, Ogretim stratejilerini,
o0grenme ortamini, egitsel hedefleri kapsayicilik anlayisina gore diizenlemeyi ve oOgrencilerin
akademik ve sosyal ihtiyaglarimi karsilamayi amagclar. Beyin arastirmalari (Howard, 1994; Jensen,
1998) ogrencilere, onlar1 asir1 zorlayacak veya onlara c¢ok kolay gelecek gorevlerin degil onlarin
seviyelerinde veya seviyelerinin ¢ok az {istiinde zorlukta olan gorevler verildiginde en iyi
ogrenmelerin gerceklestigini ortaya cikarmistir. Vygotsky (1962, 1978), Ogretmenin Ogrenciye
kapasitesinin biraz Otesinde bir isi tek basina yapma gorevi verdiginde Ogrencinin Ogrenmeye
basladigin soyler. Bu sekilde diizenlenmis 6grenme yasantilari sayesinde, 6grencilerin potansiyelleri

en iyi sekilde kullanilarak etkinliklerin verimliligi artirilmis olacaktir.

Bu calismada, Bilim ve Sanat Merkezlerinde kullanilan Tiirk¢e Etkinlik Kitabinda yer alan
yazma c¢alismalarinin Maker Modeline gore siireg, iiriin, igerik ve ortam agilarindan farklilastirma
durumlari ile uyumlu oldugu ve Tiirkge Etkinlik Kitabinda yer alan yazma c¢alismalarinin Bilim ve
Sanat Merkezleri Yonergesiyle de uygunluk sagladig: tespit edilmistir. Ancak bu calismada; tespit
edilen etkinliklerin, ogrencilerin farklilagtirilmasimi ~ destekleyecek yeterli sayida olmadig:

gorilmiistiir.

90



Kara & Unal TEBD, 2021, 19(1), 75-96

Sonug¢
Miifredat modelleri iilkeden tiilkeye hatta iilke icerisinde bile farklilik gosterebilmektedir. Bu
kadar farkli miifredat modelinin oldugu bir dénemde en iyi miifredat modelinin su veya bu oldugunu
iddia etmek ¢ok dogru olmayacaktir. Zaten hali hazirda var olan modeller de bunu iddia etmemekte

birbirini tamamlayacak niteliktedir.

Miifredat modellerinin tamami 6grenme etkinliklerinin gelistirilmesine ve planlamasina temel
olusturan kuramsal cerceveler sunarlar. Ustiin zekali &grencilerin egitimlerinde yaygin olarak
kullamilan miifredat modellerinin c¢ogu icerik, siire¢, iiriin ve 0grenme ortami olmak iizere genel
miifredatin dort ana boyutu iizerine yogunlasirlar ve bu boyutlar1 iistiin zekali &grencilerin
ozelliklerine ve dgrenme gereksinimlerine gore farklilagtirma stratejileri sunarlar (Sak, 2017). Ustiin
zekal1 6grencilerin egitimlerinde igerik bilgilerinde derinlik ve karmasiklik, gercek yasam sorunlari ve
bagimsiz 6grenme ortami farklilastirmada temel alinur.

Ustiin zekal dgrencilerin egitimlerinde kullanilan miifredat modellerinden gikarilan ilkeler

sunlardir:
* Miifredat kapsamli kavram, tema ve problemlerden olusmalidir.
¢ Disiplinleraras: konulara ve problemlere yer verilmelidir.
* Bagimsiz arastirma becerileri gelistirilmelidir.
* Yaratia ve analitik diisiinme gibi ileri diisiinme becerileri gelistirilmelidir.
*  Acik uglu etkinlik ve problemlere agirlik verilmelidir.
* Yeni fikir tiretme, var olan fikirleri ise elestirme tesvik edilmelidir.

e Ogrenci iiriinlerinin degerlendirilmesinde kullarilan &lgiitler standart ve yeterince

spesifik olmalidir.

e Ogrendi iiriinlerinin gelistirilmesinde konu, bigim, ydntem ya da sunu tiiriinii 8grenciler

kendi tercihlerine gore se¢melidir (Sak, 2017).

Bu miifredat ogelerinin farklilastirmasinda dort tiir uyarlama yapilir ve bunlar diizey, hiz,
karmasiklik ve derinliktir. Maker Modelinin bu farklilastirma Ogeleri yazma becerileri agisindan
degerlendirildiginde uygulanmasinin uygun oldugu goriilmektedir. Bu model haricinde de basgka
modeller de mevcuttur. Bu modeller UYEP Miifredat Modeli, Paralel Miifredat Modeli, Miifredat
Daraltma Modeli, Entegre Miifredat Modeli, Izgara Miifredat Modeli ve Coklu Menii Modelidir.
Maker Modeli disindaki modellerde yazma becerilerini kapsayacak bir tasarim olusturmak oldukga
gligtiir. Aragtirma bulgularindan hareketle Maker Modeline gore hem Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi hem de Tiirkge Etkinlikleri kitabindaki yazma galismalar: artirilmali ve 6grenciler {izerinde

uygulanarak onlarin geribildirimleri dogrultusunda diizenlenerek islevselligi artirilmalidir.
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Bu 6zel 6grencilere daha iyi ve etkili egitim verebilmek i¢in modeli uygulayacak 6gretmenlere
ve kitap hazirlayicilara; modelle, Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesiyle ve ders programiyla, etkinlik
hazirlama ile ilgili egitimlerin verilmesi gerektigini diisiinmekteyiz. Ciinkii bu etkinliklerin, kag
Ogretmen tarafindan ne kadar cesitlendirilebildigi noktasinda bazi tereddiit ve siiphelerimiz
bulunmaktadir. Bu sorularin cevabina yonelik akademik c¢alismalarin da yapilmas: gerektigi

kanaatindeyiz.
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Extended Summary

Students have different needs. Especially learning styles, learning areas, and attitudes of
gifted students are known. For this reason, differentiated activities suitable for learning styles should

be prepared in the course content for gifted students.

From the differentiated education process, we have understood the diversification of learning
experiences applied to students with enriching activities. Enrichments are usually determined by

student needs.

It is also necessary to include writing skills in differentiated learning experiences in the
Turkish Language lesson; because giving a subject and asking the class to write about it in a certain

type of writing will ignore the individual differences of the students.

Gifted students in Turkey, in addition to the planned formal education process, will continue
their education in Science and Art Centres. Students participate in Science and Art Centres from visual
abilities, music ability, and general mental skills. Because these students are classified according to
their learning styles, there is a need for differentiation in the prepared in-class activities; in the content

of the activity, in the process of the activity, and in the product output.

Activities to improve writing skills as language skills should be of a quality to cater to the

students learning styles.

The aim of this study is to detect, in Turkey, how the writing studies prepared for gifted
students are differentiated. For this, was compared the compatibility of the activity contents carried

out in Science and Art Centres with the Science and Art Centres Directive.

For this purpose, firstly, in research methodology, we will give the conceptual framework of
differentiation concepts in the Maker Model. Then will be included the method, findings, discussion,

and conclusion sections determined in connection with Maker Model.

According to Maker (1982), curriculum elements should be differentiated quantitatively and
qualitatively during the education of gifted students. This model includes four main dimension
differentiations in general curriculum elements: content, process, product, and learning environment.
These structures, in themselves, are divided into sub-dimensions: abstractness, complexity, diversity,
organization, the life of the distinguished people; research methods, advanced thinking, open-
endedness, exploratory learning, reasoning, diversity, the speed of teaching; problems from real life,
real audience, evaluation, synthesis, diversity; learner centered-teacher centered, acceptance-
judgement, variable grouping-similar grouping, independence-dependency, complexity-simplicity,

opermess—closeness.
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In this study, we used a qualitative research method. Research data were gathered through
document analysis which is one of the qualitative research methods. Document analysis makes it
possible to analyze documents produced in a specific time period about a research problem or
documents produced by multiple sources and at different intervals based on a wide timeframe and
can be used as a data source in document analysis in a research related to education (Yildirim &
Simsek, 2008). This method was preferred because the research aim was to collect differentiated
writing activities.

Five stages were followed in this research, where document analysis was conducted: access to
documents, control of documents, understanding the documents, analyzing the data, and the use of
data obtained for the purpose of the study.

The study group of the research consisted of writing skills activities in the Activity Textbook
in Turkish Language used in Science and Art Centres and the Directive of the Ministry of National
Education Sciences and Art Centres.

For the purpose of this study, we used the writing skills activities in Science and Art Centres,
the Turkish Education Programs of Science and Art Centres, and the Directives of Sciences and Art
Centres.

Curriculum models may differ from country to country, even within the country.

All curriculum models offer theoretical frameworks that underpin the development and

planning of learning activities.

Most of the curriculum models commonly used in the education of gifted students focus on
the four main dimensions of the general curriculum, including content, process, product, and learning
environment, and these dimensions offer strategies to differentiate according to the characteristics and

learning needs of gifted students (Sak, 2017).

The principles drawn from the curriculum models used in the education of gifted students

are:
* The curriculum should consist of comprehensive concepts, themes, and problems.
¢ Interdisciplinary topics and problems should be included.
¢ Itneeds to develop independent research skills.
e Advanced thinking skills such as creative and analytical thinking should be developed.
* Open-ended activities and problems should be emphasized.
e It should be encouraging for creating new ideas and criticizing existing ideas.
® The criteria used to evaluate student products should be standard and sufficiently
specific.

94



Kara & Unal TEBD, 2021, 19(1), 75-96

¢ In the development of student products, students should choose the type of subject, form,

method, or presentation according to their preferences (Sak, 2017).

There are four types for adapting the differentiation curriculum elements: level, speed,
complexity, and depth. It is known that Maker Model is appropriate to apply when these
differentiation elements are evaluated in terms of writing skills. Except for this model, there are other
models. These models are Education Programs for Talented Students (EPTS) Curriculum Model,
Parallel Curriculum Model, Curriculum Collapse Model, integrated Curriculum Model, The Grid
Model, and Multiple Menu Model. It is difficult to create a design that covers writing skills as the
Maker Model.

Based on the research findings, according to the Maker Model Directive of the Science and Art

Centres and the Activity Textbook in Turkish Language provide compatibility.

In Turkey, the same data and methods are applied to all students in the educational
environment and process. However, the differentiation of the given content of this general framework
is left to the teacher. But there aren’t enough examples in the content of the course materials in
preschool, primary, secondary, and high school levels suitable for the differentiation strategy. No
section has been identified in these educational levels regarding the prior knowledge and readiness of

students about the learning experiences, and the product is taken into consideration.

To implement differentiated education, students must be grouped according to certain
characteristics, but in the formal education system, it isn’t possible to group students according to

certain characteristics and to implement differentiated education.

In differentiated content, more comprehensive and complex writing activities should be given

to talented students.

Writing fiction should be improved by increasing the degree of abstraction of these studies. In
this way, gifted students will express themselves better than their peers. Since students attending
Science and Art Centres are grouped according to visual arts, music, and general mental talent fields,
differentiating their writing activities becomes easier than the writing activities applied in students
attending basic education. In these writing activities, species education and giving different types of

species in worksheets according to student interests will increase the success of education.

In differentiating the learning process, learning activities should be diversified, and they
shouldfacilitate reaching the targeted achievements. The programs of Science and Art Centres are
prepared in a student-centered and interdisciplinary structure. Programs are prepared in accordance
with individual learning under the guidance of leading and/or counseling teachers (MNE, 2015). In
this way, it is necessary to differentiate support for students who are left behind in the process of

writing in differentiation, grouping practices, speed differentiation for those who learn and write fast.
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Through these applications, the individual learning speed of each student will be taken into

consideration.

In the differentiation of the product from individuals with different readiness, interests, and
learning profiles, it shouldn’t be expected to create standard texts. In a classroom with different prior
knowledge, we can’t expect everyone to create a standard product (MNE, 2017a).

Differentiated education should also be included in inclusive education in normal classes. In
inclusive classes, teachers aim to reach all students and motivate all students. Teachers who have
embraced inclusive education aim to organize the materials, lesson plans, teaching strategies, learning
environment, educational goals according to the comprehension of inclusion and to meet the
academic and social needs of students. Brain research (Howard, 1994; Jensen, 1998) has revealed that
students are given the best learning when they are given tasks that are overly or slightly above their
level and not tasks that will overwhelm them or make them easier. Vygotsky (1962, 1978) says that the
student starts learning when the teacher gives the student tasks beyond her/his capacity. Regarding
the learning experiences organized in this way, by using the potentials of the students in the best way,

the efficiency of the activities will be increased.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani
Bu arastirmaya birinci yazar % 50, ikinci yazar % 50 oraninda katkida bulunmustur.
Destek ve Tesekkiir Beyam
Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.
Catisma Beyam

Aragtirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

cikar catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyani

Bu arastirma dokiiman incelemesi yapilarak yiriitiildiigiinden etik kurul kararn

gerektirmemektedir.
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