Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi / Journal of Divinity Faculty of Hitit University
ISSN 2651-3978 [ e-ISSN 2636-8110
(Aralik/ December 2020) 19/2

SECMELI KUR'AN-1 KERIM DERSINE YONELiK MOTiVASYON
OLCEGININ (SKKMO) GELiSTiRiLMESI
VE CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

DEVELOPMENT OF MOTIVATION SCALE TOWARD THE ELECTIVE KORAN COURSE
(MSEKC) AND ITS ANALYSIS ACCORDING TO DIFFERENT VARIABLES

AHMET CAKMAK MUNIR ECER
Dr. Ogr. Uyesi, Atatiirk Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Ars. Gor, Ordu Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe
Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Erzurum, Tiirkiye ve Din Bilimleri Boliimii, Ordu, Tiirkiye
Asst. Prof. Dr, Atatiirk University, Faculty of Theology, Research Assitant Miinir ECER, Ordu University,
Department of Philosophy and Religions Science, Erzurum, Faculty of Theology, Department of Philosophy and
Turkey Religions Science, Ordu, Turkey
ahmetcakmak@atauni.edu.tr munirecer2010@gmail.com
orcid.org/ 0000-0002-4351-156X orcid.org/0000-0002-0486-1460
MAKALE BILGISI ARTICLE INFORMATION
Makale Tiirii Article Types
Arastirma Makalesi Research Article
Gelis Tarihi Received
15 Mayis 2020 15 May 2020
Kabul Tarihi Accepted
29 Ekim 2020 29 October 2020
Yayin Tarihi Published
30 Aralik 2020 30 December 2020
Yayin Sezonu Pub Date Season
Aralik December
Doi

https://doi.org/10.14395/hititilahiyat.737811

ATIF/CITE AS:

Gakmak, Ahmet; Ecer, Miinir, “Se¢meli Kur’an-1 Kerim Dersine Y6nelik Motivasyon Olgeginin (SKKMO) Gelistiril-

mesi ve Gesitli Degiskenler Agisindan incelenmesi”, [Development of Motivation Scale Toward the Elective Koran

Course (MSEKC) and Its Analysis According to Different Variables], Hitit Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi- Journal
of Divinity Faculty of Hitit University 19/2 (December 2020): s. 679-707.

INTIHAL/PLAGIARISM:

Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelendi ve intihal icermedigi teyit edildi.
This article has been reviewed by at least two referees and scanned via plagiarism software.
Copyright © Published by Hitit Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi - Journal of Divinity Faculty of Hitit University,
Corum, Turkey. All rights reserved.




AHMET CAKMAK - MUNiR ECER

Development of Motivation Scale Toward the Elective Koran Course
(MSEKC) and Its Analysis According to Different Variables

Abstract

Motivation can be defined as the underlying mechanism of the individual’s
behavior. In terms of education, there are two types of motivation: internal
motivation, external motivation. The high motivation of the students toward
the course is an important factor in achieving the aims of that course. This is
also valid for the elective Koran (EK) course.

EK course has been added as an elective course to the curriculum of the
secondary schools and high schools in 2012. In other words, EK courses have
been taught in schools for about eight years. In this process, various researc-
hes have been done on EK in Turkey. In these studies, the reasons of students
for choosing the course, the opinions and attitudes of teachers, and students
toward the course were discussed. However, no research on the motivation
toward the EK course has been done yet. In this context, the problem sta-
tement of the research was determined as “To develop a scale in order to
determine the motivation of high school students towards EK course and to
examine it in terms of various variables”.

The research was done in 3 steps. These steps were designed according to
an exploratory sequential design, which is one of the mixed-method research
approaches. Study groups were created according to these steps. The com-
mon feature of all study groups is that they are high school students taking
EK courses. In the first step, the study group consists of a total of 284 students,
of which 155 are girls and 79 are boys. The study group for the item analysis
of the second step consists of 92 students, 57 of whom are girls and 35 are
boys. For the factor analysis of the second step, the study group consists of 385
students, 47% female, and 52.7% male. The factor analysis study group of the
second step is the same as the study group of the third step.

The interview form was used as the data collection tool in the first step,
the survey in the second step, and the scale and the survey in the third step.
Content analysis was used as data analysis in the first step; item analysis,
exploratory factor analysis (EFA), and confirmatory factor analysis (CFA) in
the second step; normality analysis, t-test, ANOVA, and relationship analysis
were used in the third step.

In the first step, it can be said that students’ positive and negative attitudes
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towards EK courses stem from three things: teaching-learning process/teacher
of the lesson, exam anxiety-failure, and religious reasons.

In the second step, in addition to these three factors, eight other factors
were added from the literature, a draft form consisting of 49 items with 11
sub-dimensions was obtained and applied. A total of 31 items were removed
from the form, of these 16 were removed in the analysis step and 15 were re-
moved in the factor analysis step. EFA was performed after KMO and Barlett
tests and a 3-factor structure was obtained. Item total correlations of items
ranged from .31 to .68 and item factor values ranged from .41 to .81. The first
factor explains 34.89% of the scale, the second factor explains 8.33% and the
third factor explains 6.48%. In total, three factors explain 49.71% of the cases.
The first factor is named internal motivation (IM), the second factor is the
external motivation (EM) and the third factor is the collaborative motivation
(CM). The three-factor model structure of the scale, which was obtained with
EFA, was examined with first-level CFA and the fit indices were found to be
significant (x2 = 274.01, sd = 132, p = .00, x2 / sd = 2.07). The model fit indexes
are accepted as the acceptable value of GFI, CFI, NFI, RFI, IFI and AGFI as
.90 and the perfect fit value is 0.95. In this scale, these values were calculated
as .93, .98, .96, .95, .98 and .90, respectively. So, the values are acceptable and
excellent. Cronbach Alpha values of each factor were calculated: IM factor .84,
DM factor .58, IDM factor .77 and total motivation .88. After the second step, a
valid and reliable scale was developed toward the EK course.

In the third step, the levels of IM and CM of students for the EK cour-
se differ significantly according to the school type and class. The motivation
of Anatolian High School students towards the EK course is lower than that
of vocational high school students. The motivation of high school 2nd-year
students towards the EK course is lower than that of high school first-year
students. There are a negative, low level, and significant relationship betwe-
en students’ IM levels toward the EK course, monthly income, and school
average. There are a negative, low level, and significant relationship between
students” CM levels toward the EK course and monthly income.

As a result, a valid and reliable motivation scale toward the EK course
was developed. The researchers were offered the following suggestions about
the study: Using the obtained scale in different sample groups, carrying out
research on the causes of the findings obtained, and planning of experimental
designs for the solution of these problems.
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Se¢meli Kur'an-1 Kerim Dersine Yonelik Motivasyon Olgeglnm (SK-
KMO) Gelistirilmesi ve Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi

0z

Herhangi bir derse kars1 6grencinin yiiksek motivasyona sahip olmas:
o dersin hedeflerini gerceklestirmede 6nemli bir etkendir. Bu nedenle 6g-
rencilerin bir derse kars:t motivasyonlarinin 6l¢iilmesiyle 6gretmen ve prog-
ram gelistirme uzmanlarima Oneriler gelistirilebilmektedir. Bu ¢ercevede
bu arastirmada se¢meli Kur’an-1 Kerim (SKK) dersine yonelik motivasyon
Olcegi gelistirilmesi ve bu Olgegin cesitli degiskenlere gore analiz edilmesi
hedeflenmistir.

Arastirma karma yontem desenlerinden kesfedici sirali desene gore tasar-
lanmistir. Arastirmada 3 farkli 6grenci grubu ile ¢alisilmistir. Bu 6grencilerin
ortak Ozelligi halihazirda SKK dersini almalar1 ve lisede 6grenim gormeleri-
dir. Veri toplama araci olarak miilakat formu ve anket kullanilmistir. Aragtir-
mada igerik analizi, agimlayici (AFA) ve dogrulayici faktor analizleri (DFA),
normallik, iliskisiz 6rneklemler t-testi, tek yonlii varyans analizi ANOVA ve
Pearson korelasyon analizleri kullanilmistir.

Arastirma desenine uygun olarak ¢alisma 3 adimda gergeklestirilmistir.
[k adimda; belirli sayidaki dgrenciye (234) SKK dersini bir sonraki yil alma
durumlari sorulmus ve gerekgelerini yazmalari istenmistir. Ogrencilerin dersi
alma veya almama nedenlerinin sunlar oldugu tespit edilmistir: dersteki 6g-
retme-6grenme siirecinin verimli ge¢mesi, dini anlamda yetkinlik (dinin daha
iyi anlasilmasina olan inang), dersin ortalamaya etki etmesi, dersin 6gretme-
ninin olumlu izlenimi, diger derslerin daha 6nemli addedilmesi, din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersi ile benzer konularin olmasi.

Aragtirmada SKK dersine yonelik 18 maddeden olusan ve 3 alt boyutu
(Igsel motivasyon-IM, digsal motivasyon-DM ve is birligine dayali motivas-
yon—iDM) olan gecerli ve giivenilir bir olgek gelistirilmistir. Goriisme yolu
ve literatiir taramasi neticesinde 11 temadan ve 52 maddeden olusan madde
havuzu olusturulmustur. Iki din egitimi uzmanindan alinan degerlendirme-
ler sonrasinda taslak iki 6l¢gme ve degerlendirme uzmanina gonderilmis ve 49
maddelik taslak form olusturulmustur. Dil uzmanina da gonderilerek taslak
formun dil gegerliligi saglanmistir. Besli likert seklinde hazirlanan formda 14
madde ters sorulmustur. Madde analizi i¢in form ikinci ¢alisma grubu olan
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93 lise 6grencisine uygulanmis sonrasinda 13 madde 6lgekten ¢ikarilarak 36
maddelik 6lcek elde edilmistir.

Taslak forma bagimsiz degiskenler de eklenerek {iciincii ¢alisma grubuna
uygulanmis ve 6l¢egin AFA yapilmistir. Analizlerde binisik olmasi ve .10'un
altinda deger almasi nedenlerinden 18 madde olgekten ¢ikarilarak toplam
varyansin %49.71’ini aciklayan 3 boyutlu 18 maddelik 6l¢ek elde edilmistir.
AFA ile elde edilen Ortiik yap1 DFA ile test edilmis ve modelin uyum indeksle-
rinin GFI=.93, CFI=.98, NFI=.96, RFI=.95, IFI=98 ve AGFI=.95 olarak hesaplan-
mistir. Olgegin RMSEA degeri ise .053 X?/sd'nin ise 2.07 olarak hesaplanmuistir
(x2=274.01, sd=132, p=.00).

Olgegin her bir alt boyutu icin cronbach alpha degerleri; IM alt boyut igin
.84, DM alt boyutu icin .58 ve IDM alt boyutu igin de .77 hesaplanmusgtir. Olge-
gin toplamu igin de .88 olarak hesaplanmuigtir.

Calismanin tiglincii adiminda katilimcilarin SKK dersine karsi motivasyon
diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi amaclanmustir. Bu gerceve-
de 6grencilerin IM diizeyleri okuduklar1 smif, lise tiirii ve dersi alma istekle-
rine gore anlamh bir sekilde farklilasmaktadir. Okul ortalama notlar1 ve aylik
gelirleri ile IM diizeyleri arasinda anlamli, negatif yonlii ve diisiik diizeyde
iliski vardir. Ogrencilerin DM diizeyleri, yalnizca ders alma isteklerine gore
anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Ogrencilerin IDM diizeyleri, okuduk-
lar1 smuf ve lise tiirii ve dersi alma isteklerine gore anlamli bir sekilde farkli-
lasmaktadir. IDM diizeyleri ile aylik gelirleri arasinda negatif yonlii, anlamli
ve diisiik diizeyde iligki vardir. Akademik yonden basarili olan 6grencilerin
SKK dersine karsi i¢sel motivasyonlar: diisiiktiir. Ay sekilde ileri smiflar-
daki dgrencilerin SKK dersine karst motivasyonlar: alt siiftaki dgrencilerin
motivasyonlarindan diisiiktiir. Bunun nedenlerine dair arastirmalar yapilabi-
lir. SKK dersine karsi motivasyonun lise tiiriine gore farklilasmasinin ve aylik
ortalama gelirdeki iliskinin anlamli olmasinin nedenleri de gesitli arastirma-
lar ile ele alinabilir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Se¢meli Kur’an-1 Kerim Dersi, Icsel Moti-
vasyon, Digsal Motivasyon, Is Birligine Dayali Motivasyon.

Giris

Insan, miitemadiyen belli davranislar sergileyen bir varliktir. Insanlarin
boylesine durmadan belli davranislar sergilemesinde bazi itici ve giidiileyi-
ci etkiler vardir. Bu etkilerin tiimii, insan i¢in bir motivasyondur. Fransizca
ashi “Motivation” olan ve Tiirk¢e’de “motivasyon” olarak karsilik bulan bu
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isim,! “Motive” kelimesinden tiiremis olup Latince bir kavram olan “Move-
re” kelimesine dayanmaktadir ve koken olarak “Hareket etmek” anlamin-
dadir.> Motivasyon, hayvanlarda, onlara ait olan bir 6zellik olan diirtiiyii
ve insanlarda da yiiksek basariya istekli hale getiren gereksinmeyi (ihtiyacg)
uyaran, faaliyete geciren ve bdylece belli bir davranisin sergilenmesi i¢in ha-
reket ettiren bir mekanizmadir.? Bu anlamda canlilarin sergiledigi her dav-
ranisin altinda bir giidiiniin mevcut oldugu soylenebilir. “Giidii” kavrami
da ¢ogu kaynaklarda yine motivasyon ile es anlaml olarak kullanilmakta
ise de* kimi zaman motivasyonun giidiilenmeden daha genis bir anlam ige-
rigine sahip olduguna dair yorumlara da rastlamak miimkiindiir.’ Esasinda
gozlenemeyen ve etkisinin sadece davranislar yoluyla disa yansiyan moti-
vasyonun psikoloji literatiiriinde daha ¢ok yer aldig: goriilmektedir. Ancak
az da olsa, motivasyonun gerceklesmesinin fiziksel bir sekilde beyinde go6z-
lemlenebildigini ileri siiren ve bunu norofizyolji ile aciklayan ¢alismalar da
mevcuttur.®

Motivasyon, insanin belli bir davranis sergilemeye istek duymas hali ile
de aciklanabilir. Insanlar icin bakildiginda bebeklik ¢caginda daha ¢ok fizyo-
lojik olan istekler, ilk ¢ocukluga dogru artarak sevilme, ilgi gormeye dogru
cesitlenmektedir.” Dolayisiyla motivasyonda yasa ve gelisime bagli olarak
bir degisme yasandig1 da ortaya cikmaktadir. Bu istek duyma hali, bizzat in-
sanin kendi i¢inde gelisen bir durum olabilecegi gibi disaridan bir tesvik ile
de gerceklesebilmektedir. Bu sebeple, iki tiir motivasyondan s6z edilebilir.
Bunlardan birincisi insanin hoslanmak, mutlu olmak amaciyla, disaridan
herhangi bir karsilik beklemeden, tamamaiyla 6zverili bir sekilde davranma-
ya istek duymasidir. Buna igsel motivasyon adi verilmektedir. Tkincisi ise,
bireyin disaridan odiillendirme ile tesvik edilerek ya da cezalandirma ile
bir davranistan vazge¢me yoniinde istek duymas: halidir. Buna da digsal
motivasyon adi verilmektedir.®? Kisinin i¢sel olarak motive olmasinin bazi
onemli 6zellikleri, bu motivasyon tiiriinii digsal motivasyona gore daha ¢ok
on plana ¢ikarmaktadir. Bunlardan birincisi, bir istek halinin disaridan bir

' Tiirk Dil Kurumu, “Motivasyon” (Erisim: 11 Nisan 2020).

2 John Adair, Etkili Motivasyon, gev. Salih Uyan (Ankara: Babiali Kiiltiir Yaymlari, 2013), 9.

3 Dogan Ciiceloglu, Insan ve Davranis: (Istanbul: Remzi Kitabevi, 2018), 227.

4 fbrahim Ethem Basaran, Egitim Psikolojisi (Ankara: Nobel Yaynlari, 2005), 39; Cliceloglu, In-
san ve Davranigi, 227.

> Adair, Etkili Motivasyon, 17.

¢ Peter]. Lang vd., “Emotion, Motivation and Anxciety: Brain Mechanisms and Psychophysio-
logy”, Biol Psychiatry, 44 (1998), 1252.

7 Luella Cole, John J. B. Morgan, Cocukluk ve Genglik psikolojisi, cev. Belkis Halim Vassaf (Istan-
bul: Milli Egitim Basimevi, 1975), 116.

8 Ayten Ulusoy, “Giidiilenme”, Gelisim ve Ogrenme, ed. Ayten Ulusoy (Ankara: Ami Yayinlari,
2006), 311; Bagaran, a.g.e, 39.
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miidahale ile degil de bireyin bizzat kendisinin i¢ diinyasinda gelismesi, bi-
rey tarafindan herhangi bir etki altinda kalmadan temellendirilmesi ve boy-
le bir motivasyonun bireyin davranis sergilemesinde daha etkili olmasidir.
ikincisi, bireyin kendisinin degerli oldugunun farkinda olmasidir. Zira bir
davranis istek halinde motive olarak ve sergilenmeye hazirsa, bu durum bi-
reyin s6z konusu davranist yapma yoniinde 6z giiveninin yiiksek oldugu ve
dolayistyla kendisinin farkinda oldugu anlamii tasimaktadir.’ Ugiinciisii,
odiil veya ceza gibi digsal motivasyonun bireyde 6ziimsemeye engel bazi
olumsuz durumlara sebep olmas1 ve boylece i¢sel motivasyonun daha etkili
ve anlamli sonuglar ortaya ¢ikarmasidir.'® Son olarak dordiinciisii ise, igsel
motivasyonun insanin bizzat i¢ dinamiklerine bagli olmas: nedeniyle insan
fitratina daha yakin olmasidir."

Insanin davranis sergilemesinde bu denli 6nemli bir yeri olan motivasyo-
nun egitim icin de onem tasidig1 bilinmektedir. Nitekim bireyin 6grenmesi
i¢in motivasyon bir kosul olarak one siiriilmektedir. Zira insanin davranis
sergilemesinde motivasyonun 6nemli bir yer tagimasi ile egitimin taniminda
one ¢ikan “davranis degisikligi meydana getirme siireci” ifadesi, motivasyon
ile egitimin iligkisini ortaya koyar. Yeteri kadar giidiilenmis bir 6grenci, 6g-
renmeye hazir bir yapiya sahiptir.”? Okul amagh kabul goren iki tiir motivas-
yondan® sz edilebilir. Bunlar igsel ve digsal motivasyondur. Bu durumda
6grencinin motivasyonunun i¢sel olmas: “giidiilenme”, digsal olmasi ise “gii-
diilleme” ile aciklanabilir.

Giidiilenmek (Igsel motivasyon) igin iig¢ kaynak ve iig isaretin mevcut ol-
masi énem arz eder. Uc kaynak su sekildedir:
1. Kaynak: Ogrencinin bir etkinligi nigin yapacag1 ya da nigin yapmasi gerek-
tiginin farkinda olmasi. (Etkinlik degeri)
2. Kaynak: Etkinligin yapilmas: i¢in 6grencinin yeterli olup olmadig1 husu-
sunda kendisine giivenmesi. (Ozyeterlilik)
3. Kaynak: Ogrencinin etkinlik siirecini kontrol edebilmesi (Denetlenebilirlik)
Bu {i¢ kaynak, isaretler olarak bilinen ti¢ bileseni etkilemektedir:
Isaret: Ogrencinin bilissel olarak kendisine sunulan etkinlige odaklanmasi
(Biligsel Odaklanma)
Isaret: Ogrencinin etkinligi tamamlama hususunda kararli olmasi. (Kararlilik)
Isaret: Anlamli 6grenmelerin saglanmasi (Ogrenme)

Yiiksel Isik, Motivasyon Mucizesi (Istanbul: Sis Yayncilik, 2014), 37.
1 Ozgiir Bolat, Beni Odiille Cezalandirma (Istanbul: Dogan Kitap Yaymcilik, 2018), 39.

T Cemal Tosun, “Din Egitiminde Motivasyon”, Din Egitiminde Motivasyon ve Verimlilik Sempoz-
yumu (Balikesir: 2017), 360.

12 Ulusoy, “Giidiilenme”, 308- 309.

13 Celal Giilsen, “Sinifta Motivasyon Stirecinin Yonetimi”, Kuram ve Uygulamada Sinif Yonetimi,
ed. Celal Giilsen (Ankara: An1 Yayinlari, 2017), 179
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Gudiileme (digsal motivasyon) icin ise, yukarida sayilan isaretleri de tasiya-
bilmesi ile beraber, dort faktoriin etkili oldugu goriilmektedir:

1.0grencinin gecmisi ile ilgili faktorler: Aile, arkadas, ek mesai ile ¢alisma vs.
2.Toplum ile ilgili faktorler: Milli ve manevi degerler, kiiltiir, kanunlar vs.

3. Okul ile ilgili faktorler: Okul kurallari, ders saatleri vs.

4. Sinif ile ilgili faktorler: Egitim etkinlikleri, 6gretmen davranisi ve degerlen-
dirme kriteri, ddul ve cezalar, sinif iklimi vs.!*

Ogrenmeye motive olmus bir 8grencide hedef davranislar1 kazanmak adi-
na ilgi, dikkat, ¢caba, 6zverili olma, kararlilik ve siireklilik gibi 6zelliklerin bir
arada bulunmasi s6z konusudur.” Bu durum, anlamli 6grenmelerin saglan-
mast adina motivasyonun 0nemini ortaya koymaktadir.

Ogrencinin etkili olarak nasil motive olabilecegi ile ilgili her 6grenme ku-
raminin kendi dinamiklerine gore farkli bakis agilar1 vardir. Ornegin davra-
nusgilara gore, 6grencinin tepki vermesini saglayan her pekistireg bir giidiile-
yicidir. Dolayisiyla pekistireglerin ¢oklugu, 6grenmeye doniik motivasyonu
olumlu yonde etkiler.’® Bu yoniiyle davranisc yaklasimin digsal motivasyonu
daha ¢ok onemsedigi goriilmektedir.”” Davranis¢i kurama tepki olarak or-
taya ¢ikan biligselcilere gore ise, 6grencinin motivasyonu, belirledigi hedefe
odaklanmak tizere, disaridan fazla miidahale olmaksizin i¢sel bir dinamik ile
gerceklesir. Bu sekilde 6grencide anlamli 6grenmelere yol agacak ilgi, merak,
geri bildirim alma, ¢aba sarf etme ve basarma istegi 6n plana ¢ikar. Igsel bir
dinamigin yol actig1 merak ve ilginin daha etkili bir 6grenmeye neden olacag:
diisiincesi, biligselcilerde daha hakim bir goriistiir. Dolayisiyla biligsel yak-
lasimda igsel motivasyonun daha etkili oldugu sdylenebilir.”® Sosyal 6gren-
me yaklasiminda ise, bireyin bir hedefi gerceklestirmeye doniik beklentisinin
yiiksek olmasi 6n kosul olarak mevcut olmakla beraber bu beklentinin ge¢mis
yasant1 ya da daha once baska insanlar iizerinde gerceklesmis olmasi, mo-
tivasyonu arttiran bir durumdur.” Bu durumda, sosyal 6grenme yaklasimi
0zelinde, sosyal bir isbirliginin i¢sel ve dissal motivasyonun yani sira 6zel bir
motivasyon tiirii olarak ortaya ¢iktig1 ¢ikariminda bulunulabilir.

Motivasyonun her agidan 6grenme tiizerinde yogun bir etkisinin oldugu
anlasilmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin herhangi bir derse ya da dersin
kazanimlarina kars1 motivasyonlarmin incelenmesi, egitimin biitiin boliim ve
branslari icin 6nemli bir arastirma alani olarak ortaya ¢ikmaktadir. Her dersin

4 Rolland Viau, Okulda Motivasyon, ¢ev. Yusuf Budak (Ankara: An1 yayinlari, 2015), 6- 8; Basa-
ran, Egitim Psikolojisi, 39.

15 Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme (Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, 2012), 116.

6 Basaran, Egitim Psikolojisi, 411; Ulusoy, “Glidiilenme”, 313.

7 Sirr1 Akbaba, “Egitimde Motivasyon”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13 (2006), 355.

18 Bagaran, Egitim Psikolojisi, 411; Ulusoy, “Motivasyon”, 317; Akbaba, “Egitimde Motivasyon”, 355.

9 Ulusoy, “Motivasyon”, 323.
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ogretim programindaki hedef, igerik, 6grenme durumlari ve 6l¢me-degerlen-
dirme basliklar1 baglaminda motivasyon konusu ile iligkili olarak incelenmesi,
bu derslerin mevcut problemlerini ortaya ¢ikarmasmin yani sira 6grencilerin
motive olmasinin dniindeki engellerin de kaldirilarak daha ideal bir miifre-
data kavusmak i¢in 6nemli bir adimdir. Bu baglamda 6grenci motivasyonu-
nun irdelenmesinin 6nem arz ettigi derslerden biri de 2010 yilinda yapilan 18.
Milli Egitim Surasi'nin “Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi” basliginin 42.
Maddesine istinaden® 30/03/2012 tarih ve 6287 numarali kanunla resmi ga-
zetede yayinlanmasi ile?' yliriirliige girerek orgiin egitimde yer alan Se¢meli
Kur’an-1 Kerim (SKK) dersleridir.

Yaklasik sekiz yildir SKK dersi, diger se¢gmeli din dersleri ile birlikte uygu-
lanmaktadir. Uygulamanin yeni olusu, dersin hem ortaokul hem de ortadg-
retim diizeyinde olmasi, dersin arastirmalarda farkl: sekillerde calisiimasin
gerektirmistir. Bu zaman zarfinda alan yazinda konuya iliskin ¢alismalar ya-
pilmistir. Bu ¢alismalardan bir kismi se¢meli din derslerinin tiimiinii konu
alirken? bir kismu da sadece SKK dersi iizerine yogunlasmistir.? Arastirma-

2 Milli Egitim Bakanligi (Meb), “18. Milli Egitim Surasi Kararlar1” (Erisim 24 Temmuz 2019).

2 flkogretim ve Egitim Kanunu [le Bazi Kanunkarda Degisiklik Yapilmasina Dair kanun
(IEKBDYDK), Resmi Gazete 28261 (30 Mart 2012), Kanun No: 6287, md 9.

2 Recep Kaymakcan vd., Segmeli Din Egitimi Dersleri Inceleme ve Degerlendirme Raporu Temel
Dini Bilgiler-Hz. Muhammed'in Hayati-Kur'an-1 Kerim (Istanbul: DEM Yayinlari, 2013); Hasan
Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinin Ogrenci Gériigleri Dogrultu-
sunda Degerlendirilmesi”, Atatiirk Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 40 (2013); Mehmet
Bahgekapily, Yeni Egitim Sisteminde Secmeli Din Dersleri Imkanlar, Firsatlar, Aktérler, Sorunlar
ve Coziim Onerileri, (Istanbul: Tlke 2013); Bilal Yorulmaz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Og-
retmenlerinin Se¢meli Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler
Derslerine Iliskin Oz Algilar”, Marmara Universitesi Oneri Dergisi, 11/41 (2014); Tbrahim
Aslamaci vd., “Ogretmenlere Gére Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alani Se¢meli Ders-
lerinde Karsilagilan Sorunlar: Nitel Bir Aragtirma”, Abant Izzet Baysal Universitesi [lahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 2/XVII (2015); Yusuf Bahri Giindogdu, “Se¢meli Din Derslerini Tercih
Eden Ogrencilerin Tercihlerini Etkileyen Faktorler: Ordu Ornegi”, Din Bilimleri Akademik
Arastirma Dergisi, 15/2 (2015); Ilhami Kotan, Ortaggretimde Bazi Secmeli Din Derslerine iliskin
Ogrenci Ogretmen ve Yonetici Goriiglerinin Incelenmesi (Antalya: Akdeniz Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2015); Banu Giirer, Emine Keskiner, “Ogretmen—
lerin Goriisleri Dogrultusunda Din, Ahlak ve Degerler Alani Se¢meli Derslerine Dair Bir
Inceleme”, Route Educationalaland Social Science Journal, 3/1 (2016); Yusuf Bahri Giindogdu,
“Se¢meli Din Dersleri Neden Tercih Edilmiyor? (Ordu il Ornegi)”, Hitit Universitesi Ila-
hiyat Fakiiltesi Dergisi, 16/32 (2017/2); Umit Kése, Ortaokullarda Se¢meli Din Derslerinin Og-
renci Goriigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi: Gaziantep Ili Ornegi (Gaziantep: Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep 2018); Halil Ozkaya,
Ortaisgretim Ogrencilerinin Segmeli Din Derslerini Tercih Etme Nedenlerinin Degerlendirilmesi
(Kilis [li Ornegi), (Kilis: Kilis Yedi Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Li-
sans Tezi, 2019); Muhammed Sakir Mamak, Ortadgretim Din, Ahlak ve Degerler Alani Secmeli
Derslerinin Ogrenci Goriisiiyle Degerlendirilmesi (Elazig [li Ornegi) (Elaz1g: Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

2 Mehmet Ozkaya, “Ortaokullarda Se¢meli Ders Olarak Okutulan Kur'an-1 Kerim Dersine Yonelik
Likert Tipi Bir Tutum Olgeginin Gelistirilmesi”, Dicle Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 17/2
(2015); Hact Yusuf Acuner, ”Ogrencﬂere Gore Secmeli Kur'an-1 Kerim Dersi: Artvin ili Omegi ”,
Insan ve Toplum Bilimleri Aragtirmalar: Dergisi, 5/4 (2016); Eyiip Giinel, Ortaokul Ogrencilerinin
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larda ders(ler)in tercih nedenleri, ders(ler)e iliskin 6grenci ve 6gretmen go-
riisleri, ders(ler)e kars: tutumlar, ders(ler)in hedefleri gerceklestirme diizeyi
ve ders(ler)i genel olarak ele alan raporlar bulunmaktadir.

Bu calismalarda 6zetle; SKK dersinin kazanimlarinda bilisselligin agirhikli
oldugu, ezber oranlarinin oldukga yogun ve bir segmeli derse gore fazla oldu-
gu, ders ile ilgili teknik igerik icin bilimselligin ve uzman goriislerinin goz ard:
edildigi, ders materyallerinin dersin amag ve igerigine uygun olmadigi*, SKK
dersi kazanimlarmin gergeklesme oranmin diisiik oldugu ve 6grencilerin bu
derse karsi ezberin agirlikli olmasi yargisina sahip oldugu®, SKK dersinde 6g-
rencilerin bagortiisii takmak ve abdest almak gibi hususlar1 zorunluluk gibi al-
gilamalarmin bu derse kars: olumsuz bir yaklasima sebebiyet verdigi* seklinde
degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerinin SKK dersine kars:
tutumlarini 6lgen bir 6lcegin gelistirilmesine ve yine ozellikle ortaokul 6gren-
cilerinin SKK dersine yonelik tutum ve goriislerinin belirlenmesine,” se¢gmeli
dersleri veren Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin bu ders-
lere iliskin 6z algilarina,® DKAB 6gretmenlerinin goriislerine ve karsilagtiklar:
sorunlara,® dgrencilerin se¢gmeli dersleri se¢melerinin altinda yatan cesitli et-
ken ve nedenlere,* se¢meli derslere iligkin 6grencilerin yaru sira 6gretmen ve
yOneticilerin de gortislerine® yonelik ¢calismalar mevcuttur. Ancak ortaggretim
ogrencilerinin SKK dersine karsi motivasyonlarina yonelik herhangi bir ¢alis-
maya ve bu derse kars1 motivasyonlarimi belirlemek igin herhangi bir lgege

Secmeli Kur'an-1 Kerim Dersine Yonelik Tutumlar: (Erzurum ili Ornegi) (Erzurum: Atatiirk Universi-
tesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2019); Mukadder Altun, Ogretmen Goriiglerine
Gire Segmeli Kur'an Dersleri: Nitel Bir Aragtirma (Rize: Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Daly, Yiiksek Lisans Tezi, 2019).

2 Kaymakcan vd., Segmeli Din Egitimi Dersleri Inceleme ve Degerlendirme Raporu, 74- 75.

% Acuner, “Ogrencilere Gore Se¢meli Kur'an-1 Kerim Dersi”, 868- 869.

% Bahgekapily, Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli Din Dersleri Imkanlar, Errsatlar, Aktérler, Sorunlar ve
Coziim Onerileri, 114; Giindogdu, “Se¢meli Din Dersleri Neden Tercih Edilmiyor?”, 580.

7 Ozkaya, “Ortaokullarda Se¢meli Ders Olarak Okutulan Kur'an-1 Kerim Dersine Yonelik Li-
kert Tipi Bir Tutum Olgeginin Gelistirilmesi”; Giinel, Ortaokul Ogrencilerinin Segmeli Kuran-i
Kerim Dersine Yonelik; Kose, Ortaokullarda Secmeli Din Derslerinin Ogrenci Goriisleri Dogrultu-
sunda Degerlendirilmesi.

% Yorulmaz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Se¢meli Kuran-1 Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler Derslerine iliskin Oz Algilar1”.

»  Aglamaci vd., “Ogretmenlere Gore Ortaokul Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinde
Kargilagilan Sorunlar”, 285-314; Altun, Ogretmen Goriiglerine Gore Segmeli Kuran Dersleri, 109-112.

% Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinin Ogrenci Goriigleri Dogrultusun-
da Degerlendirilmesi”; Giindogdu, “Segmeli Din Derslerini Tercih Eden Ogrencilerin Tercih-
lerini Etkileyen Faktorler”; Ozkaya, Ortadgretim Ogrencilerinin Secmeli Din Derslerini Tercih
Etme Nedenlerinin Degerlendirilmesi.

3 Kotan, Ortadgretimde Bazi Segmeli Din Derslerine Iliskin Ogrenci Ogretmen ve Yonetici Goriisleri-
nin Incelenmesi.
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ulagilamamuistir. Bu ihtiyac1 karsilamak adina bir 6lgegin gelistirilmesi hedef-
lenmistir. Bu gercevede ¢alismanin problem ciimlesi; “lise 6grencilerinin SKK
dersine kars1 motivasyonlarini belirlemek icin bir 6lgek gelistirmek ve 6grenci-
lerin bu derse karst motivasyonlarmi gesitli degiskenler agisindan incelemek”
olarak belirlenmistir.

Problem ciimlesi ¢ergcevesinde arastirmanin temel amaci, SKK dersine kar-
s1 motivasyon Olgegi gelistirmektir. Bu temel amag gergevesinde ¢alismanin
alt amaclar1 sunlardir:

Katilimcilarin SKK dersine kars: tutumlariin altinda yatan sebepleri be-
lirlemek,

Katilimcilarin SKK dersine karsit motivasyonlarinin siuf ve okul tiiriine
gore farklilasmasinin anlamliligin belirlemek,

Katilimcilarin SKK dersine karst motivasyonlarinin sosyo-ekonomik dii-
zey ve ortama not ile iliskini belirlemek,

Katilimcilarin SKK dersine karst motivasyonlarinin dersi almak istemele-
rine gore farklilasmasini belirlemek.

Literatiirde SKK dersine yonelik motivasyon dlgeginin olmamasi bu ¢alig-
may1 onemli kilmaktadir. Gelistirilen 6lgegin farkli 6rneklemlerde uygulan-
masi ile alana ve dersin program gelistirme siirecine katk: sunulabilir.

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma karma arastirma yontemlerinden kesfedici sirali desene gore
tasarlanmistir. Kesfedici sirali desen literatiirde arag gelistirme deseni ve ta-
kip eden nicel desen olarak da ifade edilmektedir. Bu desenin amaci, nitel
(birinci) adimda elde edilen verilerin nicel arastirmay1 gelistirmesine ve ona
veri saglamasina yardimci olmasidir.”? Bu ¢ergevede arastirma ii¢ adimda ya-
pilmistir. [lk adimda nitel aragtirma yapilmis ve SKK dersi alan lise 6grenci-
lerine dersi sevip sevmedikleri ve nedenleri sorulmustur. fkinci adimda nitel
bulgular cercevesinde madde havuzu olusturularak olgek gelistirilmis, son ve
tiglincli adimda ise gelistirilen 6lgegin bagimsiz degiskenlere gore farklilas-
malart test edilmistir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Van'in merkez ilgelerindeki
ortadgretimde olan ve SKK dersini alan 6grencilerin katilim ile gergekles-

32 John W. Creswell vd. Karma Yontem Arastirmalar: Tasarum ve Yiiriitiilmesi, Cev. Yiiksel Dede
vd. (Ankara: A1 Yaynlari, 2015), 94.

Journal of Divinity Faculty of Hitit University, Volume: 19, Issue: 2 |689]



AHMET CAKMAK - MUNIR ECER

tirilmistir. Arastirmanin {i¢ calisma grubu bulunmaktadir. Birinci adimdaki
calisma grubu; 6grencilerin SKK dersine kars: tutumlarini ve bu tutumlari-
nin nedenlerini belirlemek i¢in goriisme yapilan 6grenciler olusturmaktadir.
Katilimeilar 9 ve 10. sinuf 8grencisidir. Ogrencilerin 155’1 kiz, 79'u ise erkek,
toplam 234 6grenciden olusmaktadir.

Ikinci adimda iki ayri ¢alisma grubu vardir. Madde analizi i¢in ayr, diger
analizler i¢in de ayr1 gruplar ile ¢calisilmistir. Yani ikinci adimin 92 6grenciden
olusan ilk grubu ile madde analizi yapilmis, ardindan 385 6grenciden olu-
san ikinci grupla agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayic faktor analizi
(DFA) yapilmistir. Bu grupla ilgili bilgiler tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Katilimc1 grubunun 6zellikleri

f %
Cinsiyet Kiz 181 47.0
Erkek 203 52.7
Toplam 384 99.7
Cevapsiz 1 3
Toplam 385 100.0
Simf Lise 1 288 74.8
Lise 2 96 24.9
Cevapsiz 1 3
Toplam 385 100.0
Okul tiiriit | Anadolu lisesi 287 74.5
Meslek lisesi 98 25.5
Toplam 385 100.0

Tablo 1'e gore galisma grubunun %47’sini kiz 6grenciler, %52.7’sini ise
erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin %74.8'1 lise 1’inci siuf 6g-
rencisi iken, yaklasik %25’i ise lise 2'nci smif 6grencisidir. Calisma grubunun
%74.5'1 Anadolu lisesinde egitim gérmekteyken, %25.5'1i meslek lisesinde 6g-
renim gormektedir. Cinsiyet ve sinif sorularin bir 6grenci cevapsiz birakmis-
tir. Ugiincii adimdaki fark ve iliski analizlerinde ikinci adimin ikinci katilimer
grubun verileri kullanilmistir.

Olgek gelistirmede AFA i¢in calisma grubunun biiyiikliigii ile ilgili cesit-
li goriisler ileri siiriilmektedir. Katilimcilarin en az 300 kisi olmasi, madde
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sayisinin en az 5 veya 10 kat1 olmasi seklinde goriigler ileri siiriilmektedir.”
Calisma grubunun 180 ila 360 arasinda olmasi beklenirken bu ¢alismada 385
kisiye ulagilmasi ve ilgili sayilardan yiiksek olmasi, ¢alisma grubunun yeterli
saylya ulagtigim gostermektedir.

1.3. Veri Toplama Araclar1

Aragtirmanin adimlarina gore veri toplama araci da degismektedir. Birinci
asamada; desene uygun olarak tam yapilandirilmis miilakat formu kullanil-
magtir. Bir grup 6grenciye SKK dersine kars1 tutumlari sorulmus ve bunun
nedenlerini yazmalar1 istenmistir. SKK dersine karsi tutumlarin belirlenme-
sinde etkili oldugu diisiiniilen degiskenler kodlanmis ve derse kars: tutum ile
ilgili temalar belirlenmistir.

Ikinci adimda; veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket mad-
deleri olusturulurken goriismeden ¢ikarilan temalar ve literatiirde var olan
motivasyon Olgeklerinden istifade edilmistir. Ayrica tiglincii adimda farkli-
lasmalari test edilmesi hedeflenen cesitli degiskenler (ortalama not, sosyo
ekonomik diizey vb.) sorulmustur. Alan, dil ve 6l¢me-degerlendirme uz-
manlarinin goriisii alindiktan sonra maddeler dgrencilere uygulanmistir.

1.4. Veri Analizi

Birinci adimda; yapilandirilmis miilakat formlari igerik analizine tabi tutul-
mustur. Bu analiz sonrasinda kodlar ve temalar belirlenmistir. Ikinci adimda;
temalar ve literatiirdeki Olc¢ekler cercevesinde madde havuzu olusturulmus
ve Olgek gelistirme siirecine uygun olarak 6lcek gelistirilmistir. Bu asamada
giuvenirlik analizi, AFA i¢in SPSS 20, DFA i¢in de Lisrell 8.8 programlari kul-
lanulmistir. Uciincii adimda; normallik analizlerine istinaden parametrik test-
lerden olan ikili gruplar igin iligkisiz 6rneklemler t-testi, ikiden fazla gruplar
i¢in tek yonlii varyans analizi olan ANOVA ve siirekli degiskenler i¢in de pe-
arson korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica grubun ortalamas: alinmistir.

2. Bulgular
2.1. Birinci Adim

Calismada veri toplanma 6ncesinde ilgili kurumlardan izinler alinmigtir.*
Calismanin birinci amaci gergevesinde 6grencilere SKK dersini bir sonraki yil
alma durumlar sorulmus ve gerekgelerini ifade etmeleri istenmistir. Bu cer-

% ismail Secer, SPSS ve LISREL ile Pratik Veri Analizi: Analiz ve Raporlastirma (Ankara: Ani Yayin-
lari, 2015), 155.
¥ 77157353-821.99-e.7746619 sayili, 17.04.2019 tarihli, veri toplama talebi konulu olur yazisi.
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cevede katilan 6grencilerin 139’u bir sonraki yil dersi alacagini ifade etmistir.
Katilimailarin dersi bir sonraki yil alma gerekgeleri incelendiginde su temalar
elde edilmistir: Dersteki 6gretme-6grenme siirecinin verimli ge¢cmesi, dini an-
lamda yetkinlik (dinin daha iyi anlasilmasina olan inang), dersin ortalamaya
etki etmesi, dersin 6gretmeninin olumlu izlenimi.

95 dgrenci ise bir sonraki yil icin dersi almak istemedigini ifade etmistir.
Derse kars1 olumlu etkinin kaynagi olan cevaplarin olumsuz etkinin de kaynag:
oldugu goriilmektedir. Bu nedenler arasinda; 6gretme-6grenme siirecinin sikici
olmasi, diger derslerin daha 6nemli addedilmesi, Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersi ile benzer konularin olmas: ve dersin 6gretmeninin tutum-davranislar
belirlenmigtir.

2.2. ikinci Adim

Miilakat dokiimanlarindan elde edilen datalardan dlgegin alt boyutlari-
nin olusturulmasinda istifade edilmistir. Ogretme-6grenme siireci-dersin 6§-
retmeni, not kaygisi-basarisizlik, dini gerekgeler bu alt boyutlar arasindadr.
Miilakat dokiimanlarindan elde edilen alt boyutlara ek olarak bir derse kar-
st motivasyonu arastirmak {izere yapilan ¢alismalar incelenmis ve bir dersin
motivasyonuna etki eden unsurlar belirlenmistir. Bu cercevede toplumsal
doyum, i¢sel motivasyon, digsal motivasyon, is birligine dayali motivasyon,
kariyer merkezli motivasyon, 6z yeterlik, performans ve motivasyonsuzluk
olmak {izere toplam 8 alt boyut belirlenmigtir. Miilakat formlarindan elde
edilen 3 alt boyut ile birlikte toplam 11 alt boyut olusturulmustur.

Calismanin bir sonraki adiminda, 11 alt boyut i¢in 52 madde yazilmistir.
Madde yazimindan sonra taslak form iki din egitimi alan uzmanina gonde-
rilmis ve Oneriler arastirmacilar tarafindan degerlendirilerek diizenlenmistir.
Sonrasinda taslak form, 6l¢gme ve degerlendirme alanindan iki uzmana gon-
derilmistir. Oneriler degerlendirilerek diizeltmeler yapilmis ve 49 maddelik
taslak form olusturulmustur. En son dil uzmanina génderilmis ve taslak for-
mun dil gegerliligi saglanmistir. Besli likert olarak hazirlanan taslak formda
14 madde (m5, m6, m11, m17, m19, m22, m25, m30, m36, m40, m45, m47, m48
ve m49) ters olarak sorulmustur.

2.2.1. Madde Analizi

Madde analizi i¢in SKK dersini alan toplam 93 lise 6grencisi katilmistir.
Madde analizinde .10"un altinda deger alan maddeler (m3, m14, m26, m36 ve
m43), .20'nin altinda degeri olan maddeler (m1, m2 ve m25) ve .25'in altinda
deger alan maddeler (m9, m18, m19, m31 ve m47) formdan ¢ikarilmistir. .25
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ve .30 arasinda deger alan maddeler (m7, m32 ve m48) formdan c¢ikarilma-
mistir. Cinkii bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi durumunda cronbach alf-
ha degerinin yiikselmesine ¢ok etki etmeyecegi goriilmiistiir. Taslak formun
cronbach alpha degeri .91 olarak hesaplanmistir. Toplamda 13 madde Slgek-
ten ¢ikarilarak 36 maddelik form elde edilmistir. Maddeler yeniden numara-
landirilmistir.

Elde edilen 36 maddelik form, bagimsiz degiskenlerin eklenmesi ile 385
ogrencinin katilimu ile gerceklestirilmistir. Bu formda ise 10 madde (m2, m3,
m7, m12, m15, m21, m29, m33, m35 ve m36) ters olarak sorulmustur. Uygu-
lama sonrasinda oncelikle madde analizi yapilmis .10"un altindaki iki madde
(m2 ve m35) ve .20'nin altindaki bir madde (m29) dlgekten ¢ikarilmistir.

2.2.2. Olgegin Gegerliligi

Olgegin 6rtiik faktdr yapisii incelemek igin éncelikle AFA yapilmistir. Ve-
rilerin AFA i¢in uygunlugunu degerlendirmek i¢cin KMO ve Barlett testleri
yapilmis ve KMO .922 ve Barlett testleri x> degeri ise 2188.993 (p<.001) olarak
bulunmustur. Bu sonuglar AFA'nin yapilabilirligini gostermektedir. Olgek-
te yer alan maddelerin faktdr yiik degerlerinin .30 altinda olmamas1 dikka-
te alinmustir. Temel bilesenler analizi ve alt boyutlar arasinda iliski oldugu
diistintildiiginden Direct Oblimin egik dondiirme teknigi kullanilmigtir.
Maddelerin tek bir faktor altinda olmasina 6zen gosterilmistir. Bir maddenin
faktorler altindaki deger farki .10’dan az ise o madde binisik olarak kabul edi-
lir.®® Bu cergevede 15 madde (m1, m3, m4, m6, m9, m12, m13, m14, m15, m16,
m17, m26, m31, m33 ve m36) binisik madde olarak kabul edilmis ve dl¢ekten
cikarilmistir.

AFA sonucunda olgegin ortiik yapisi asagidaki Tablo 2'de gosterilmistir.
Tablo 2’ye gore madde toplam korelasyonlari .31 ila .68 arasinda degistigi ve
maddelerin faktor yiik degerlerinin ise .41 ila .81 arasinda oldugu goriilmek-
tedir. Bu sonuglar madde faktor yiik degerlerinin yeterli oldugunu goster-
mektedir. Birinci faktor dlgegin %34.89'unu, ikinci faktor %8.33'linii, {iciincii
faktor ise %6.48'ini aciklamaktadir. Toplamda iig alt boyut olgunun %49.71’ini
aciklamaktadir.

% Seger, SPSS ve LISREL ile Pratik Veri Analizi, 167.
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Tablo 2: Madde Faktor Yiikleri, Alt Boyutlarin A¢ikladiklar1 Varyanslar, Ozdegerleri ve

Madde Analizleri

1.faktor |2.faktor |3.faktor Madde toplam korelasyonlar
m19 ,780 .680
m20 ,752 .566
m10 ,718 .481
mll ,630 .679
m34 ,574 .451
m32 ,546 511
m18 ,545 .559
m28 ,543 .606
m27 ,498 -,389 .395
m7 ,654 .318
m21 ,652 .353
m5 436 .503
m8 ,413 .528
m23 ,819 .520
m24 ,791 476
m25 ,757 .521
m22 ,606 .500
m30 ,513 527
Ozdeger 6.281 1.501 1.167
Acikladigi varyans | %34.89 | %8.33 %6.48
Toplam varyans %49.71

Her bir faktoriin maddelerine ve teoriye gore isimlendirilmeleri yapilmig-
tir. Birinci faktor; derse karsi i¢gsel motivasyona isaret eden maddelerden olus-
maktadir. Bu motifler arasinda; Kuran-1 Kerim’i daha iyi anlamak, dindarli-
gma olumlu katki, dersten zevk almasi, saygmlhk kazanmak, kaynak arastir-
mas1, meal okumaya dontik ilgi, Allah ri1zasi, basarili olma hissi ve mesleki
hayat i¢in bir gereklilik bulunmaktadir. Buradaki motiflerin bireyin igsel bir
istegi sonucu olustugu goz dniine alindiginda bu faktor igsel motivasyon (IM)
kavramu ile isimlendirilebilir.

ikinci faktordeki maddeler incelendiginde; 6grenci disindaki faktorler
{izerinden motivasyon saglanmaktadir. Ogretmen etkisinin, 6grencinin derse
kars1 motivasyonunda 6nemi ortaya gikmaktadir. Faktordeki ii¢ madde 6g-
retmen etkisine isaret ederken, bir madde ise yine birey disindaki etkinlige
grup davranglarina isaret etmektedir. Bu nedenle bu faktor digsal motivas-
yon (DM) olarak isimlendirilmistir.

Uciincii faktordeki maddeler incelendiginde; is birligine isaret eden madde-
lerden olusmaktadir. Kiiciik gruplar ile etkinlikler, 6grencinin cevresi ile etki-
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lesim kurarak 6grendiklerini pekistirmesi, arkadaglari ile aktiviteler yapmas is
birligine dayali motivasyon olarak degerlendirilmistir. Bu gercevede bu fakto-
riin ad1 da ig birligine dayali motivasyon (IDM) olarak isimlendirilmistir.

Olgegin AFA ile elde edilen ii¢ alt boyutlu model yapis1 birinci diizey DFA
ile incelenmis ve raporlandirilmistir. Sekil 1 ve 2 incelendiginde 6lgegin uyum
indekslerinin anlamli oldugu goriilmektedir (x2 =274.01, sd=132, p=.00, x2/
sd=2.07). Madde faktor yiik degerlerinin .30’dan yiiksek olmas: gerekmekte-
dir. Sekil 1 incelendiginde madde faktor yiik degerlerinin .30 {izeri oldugu
goriilmektedir.

Sekil 1: Olgegin birinci diizey DFA sonuglar

Olgegin t degerlerinin ise istenen diizeyde oldugu sdylenebilir. Olgegin
t degerleri incelendiginde 6.21 ile 17.71 arasinda degistigi goriilmektedir. T
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degerlerinin 2.56’dan biiyiik olmas1* t degerlerinin uygun oldugunu goster-
mektedir. Ayrica t degerleri tablosunda kirmizi renkli ok isaretinin olmamasr®
istenen bir durumdur. Sekil 2’de de DFA'nin t degerleri gosterilmektedir. Ve
herhangi bir maddede kirmizi isaret bulunmamaktadir.
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Sekil 2: Olgegin t degerleri

Model uyum indeksleri GFI, CFI, NFI, RFI, IFI ve AGFI'nin kabul edile-
bilir degeri .90 ve miikemmel uyum degeri 0.95 olarak kabul edilmektedir.®®
Bu olgekte ise bu degerler sirasi ile .93, .98, .96, .95, .98 ve .90 olarak hesap-
lanmistir. Yani degerler kabul edilebilir ve mitkemmel uyum seviyesindedir.

% Omer Faruk Simsek, Yapisal Esitlik Modellemesine Giris Temel [lkeler ve LISREL Uygulamalar:
(Ankara: Ekinoks yayinlari, 2007), 86.

¥ [smail Seger, Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Siireci SPSS ve LISREL Uygulamalart (Anka-
ra: Ani Yayinlari, 2015), 98.

3 Secer, SPSS ve LISREL ile Pratik Veri Analizi, 190.
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RMSEA degeri ise, .08’in alt1 kabul edilebilir degerdir. Bu 6lgegin RMSEA de-
geri ise .053 olarak hesaplanmistir. X*/sd’nin ise (x2 =274.01, sd=132, p=.00, x2/
sd=2.07) 3’ten kii¢iik olmasi beklenmektedir. Sonug olarak AFA ile elde edilen
faktoriin yapist DFA ile dogrulanmigtir.

Tablo 3: Olgegin alt boyutlart arasindaki iliski

Motivasyon-iM Motivasyon-DM Motivasyon-iIDM
Motivasyon-iM 1 446" ,648"
Motivasyon-DM 1 428"
Motivasyon-iDM 1

Yukaridaki Tablo 3’te 6lcegin faktorleri arasindaki iligkiler gosterilmek-
tedir. Faktorler arasindaki .90 {izerinde bir iligki, ¢coklu baginti1 probleminin
gostergesi olarak kabul edilmektedir. Faktorler arasindaki iliskilerdeki deger-
ler, bu problemin olmadigini gostermektedir. Faktorler birbirleri ile orta ve
yiiksek diizeyde, pozitif yonlii anlamli iligkilere sahiptirler.

2.2.3. Olgegin Giivenirligi

SKK dersine kars1 motivasyon 6lgeginin giivenirligi i¢ tutarlilik (cronbach
alpha) yontemi ile analiz edilmistir. Olgegin her bir alt boyutu igin cronbach
alpha degerleri; IM alt boyut igin .84, DM alt boyutu icin .58 ve IDM alt boyu-
tu icin de .77 hesaplanmustir. élgegin toplamu i¢in de .88 olarak hesaplanmis-
tir. Bu degerler IM, IDM alt boyutlarmin ve 6lgegin toplam puaninin oldukca
giivenilir olduguna, DM alt boyutunun ise diisiik giivenirlikte oldugunu gos-
termektedir.”

2.2.4. Olgegin Puanlandirilmasi

Olgekten toplam puan almabilecegi gibi Slgegin her bir faktorii ayri ayr
analiz edilebilir. Igsel motivasyon alt boyutunda katilimei 9 ila 45 arasinda
puan alabilir. Yiiksek puan almasi SKK dersine kars1 i¢sel motivasyonunun
yliksek oldugu anlamina gelmektedir. Digsal motivasyon alt boyutunda da
katilimar 4 ila 20 arasinda puan alabilir. 20’ye yakin puan almas: derse kars:
digsal motivasyonunun yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Bu alt boyutta-
ki m7 ve m21 maddeleri ters kodlanmalidir. s birligine dayali motivasyonda
ise katilimci 5 ila 25 arasinda puan alabilir. Yiiksek puan almasi derse karsi is
birligine dayali motivasyonun oldugunu gostermektedir.

% Kazim Ozdamar, Egitim, Saglik ve Sosyal Bilimler Icin SPSS Uygulamali Temel Istatistik (Eskige-
hir: Nisan Kitabevi, 1999)dan aktaran: Ezel Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri
Analizi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2005), 29
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2.3. Ugiincii Adim

Bu adimda ogrencilerin cesitli degiskenlere gore SKK dersine kars1 moti-
vasyonlar1 analiz edilmistir. Oncelikle SKK dersine kars1 motivasyon 6lgegi-
nin normallik analizleri yapilmis ve ¢alisma grubunun ortalamalar1 ve nor-
mallik analizleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: SKK motivasyon 6l¢egi ortalamalar1 ve normallik analizleri

X S.S. Carpiklik Basiklik
Motivasyon—iM 31,82 7,82 -,602 ,11
Motivasyon-DM 14,86 3,43 -,614 ,276
Motivasyon-iDM  |17,44 4,54 -517 -,120
Motivasyon-T 64,13 13.30 -,514 ,316

Tablo 4’e gore her bir faktér normal dagihim gostermektedir. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin -1 ila +1 arasinda olmasi durumunda analizlerde para-
metrik test kullanilmaktadir.*® Bu nedenle analizlerde parametrik testler kul-
lanilmistir. Calisma grubunun motivasyon ortalamalarina bakildiginda M,
DM, IDM ve motivasyon toplam puanin diizeylerinin katiliyorum diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Yani calisma grubunun SKK dersine karsi i¢sel, digsal
ve is birligine dayali motivasyonlarn yiiksektir.

Ogrencilerin okul ortalamalari ile SKK dersine karsi motivasyonu arasin-
daki iligskiyi belirlemek icin yapilan Pearson korelasyon analiz sonuglar: Tablo
5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Katilimcilarin okul ortalamalari ile SKK dersine karsi motivasyonlar1 arasindaki

iligki

Motivasyon tiirii Motivasyon-iM | Motivasyon-DM | Motivasyon-iDM | Motivasyon-T
Okul ortalama notu | -,172" ,056 -,103 -121°

Tablo 5'e gére katilimcilarin okul ortalama notlar1 ile SKK dersine karsi IM
(r=-.172, p<.01) ve motivasyon toplam puanlar1 (r=-121, p<.05) arasinda an-
lamli, diisiik diizeyde ve negatif yonlii iliski vardir. Okul ortalamas: ile SKK
dersine kars1 DM (r=.056, p>.05) ve IDM (r=-.103, p<.05) arasinda ise anlamh
bir iligki yoktur. Ogrencilerin okul ortalamas: yiikseldikge SKK dersine karsi
IM diizeyleri diismektedir. Ayni sekilde 6grencilerin okul ortalamast yiiksel-
dikge derse karsi motivasyonlar1 diismektedir.

Katilimcilarin lise tiirlerine gore SKK dersine karsi motivasyonlar1 arasimn-
daki farklilasmay1 belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi analizi
yapilmis ve sonuglari Tablo 6’da gosterilmistir.

40 Seger, SPSS ve LISREL ile Pratik Veri Analizi, 25.
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Tablo 6: Katilimcilarin lise tiiriine gore SKK dersine kars1 motivasyonlarinin incelenmesi

Motivasyon tiirii | Lise tiirii N X S.S. T p
. . Anadolu lisesi 287 31,10 7,94
Motivasyon-IM — -3.325 .001
Meslek lisesi 98 33,94 7,07
. Anadolu lisesi 287 14,82 3,42
Motivasyon-DM — -.480 .632
Meslek lisesi 98 15,01 3,46
. . Anadolu lisesi 287 17,14 4,61
Motivasyon-IDM — -2.277 .029
Meslek lisesi 98 18,30 4,25
. Anadolu lisesi 287 63.06 13.54
Motivasyon-T — -2.718 .007
Meslek lisesi 98 67.26 12.11

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri liselere gére SKK dersine karst IM pu-
anlar1 anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (t=-3.325, p<.05). Buna gore Ana-
dolu Lisesi'nde 6grenim goren 6grencilerin IM puan ortalamalar1 (X=31.10)
meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamalarma (x=33.94)
gore diisiiktiir. Ogrencilerin DM puan ortalamalar1 katilimcilarin lise tiirle-
rine gore anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (t-.480, p>.05). Ogrencilerin
IDM puan ortalamalari dgrencilerin lise tiiriine gére anlamli bir sekilde fark-
lilasmaktadir (t=-2.277, p<.05). Buna gore Anadolu lisesinde okuyan 6grenci-
lerin SKK dersine kargi IDM ortalama puanlari (X=17.14) meslek lisesindeki
ogrencilerin ortalama puanlarindan (X=18.30) diisiiktiir. Motivasyon toplam
puanlar: da okul tiiriine gore anlaml bir sekilde farklhilasmaktadir (t=-2.718,
p<.05). Meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerin motivasyonlari, Anadolu
Lisesi'nde 6grenim goren 6grencilerden yiiksektir.

Ogrencilerin grenim gordiikleri smifa gore SKK dersine karst motivas-
yonlarindaki farklilasmalar: belirlemek i¢in yapilan iligskisiz 6rneklemler t-
testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7: Katilimcilarin siniflarina gore SKK dersine karsi motivasyonlarin incelenmesi

Motivasyon tiirii Sinif N X S. S. t P
. Lisel |288 |3277  |7,60
Motivasyon-IM e 4270 |.000
Lise2 |96 2891 7,83
Lisel |288 |14,86 341
Motivasyon-DM 15¢ 024 |.981
Lise2 |96 |1487  |351
. Lisel |288 |17,78  |442
Motivasyon-iDM ee 2580  |.010
Lise2 |96 1641 478
, Lisel |288 |65.42 12.88
Motivasyon-T ’ 3.370 .001
Lise2 |96 | 60.20 13.88

Ogrencilerin smiflarma gore SKK dersine karst IM ortalama puanlari an-
lamli bir sekilde farklhilagsmaktadir (t=4.270, p<.05). Buna gére dokuzuncu smf
Ogrencilerinin ortalama puani (X=32.77) onuncu smif dgrencilerin ortalama
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puanlarindan (X=28.91) yiiksektir. Katilimailarin simiflarina goére DM ortala-
ma puanlari anlaml bir sekilde farklilasmamaktadir (t=-.024, p>.05). Katilim-
cilarin smiflarina gére IDM ortalama puanlari anlaml bir sekilde farklilas-
maktadir (t=2.580, p<.05). Buna gore dokuzuncu simif 6grencilerinin ortalama
puanlar1 (X=17.78) onuncu sinif 6grencilerin ortalama puanlarindan (X=16.41)
yiiksektir. Ogrencilerin motivasyon toplam puanlar1 da 6grencinin smifina
gore anlaml sekilde farklilasmaktadir (t=3.370, p<.05). Dokuzuncu smif 6g-
rencilerinin motivasyon diizeyleri onuncu sinf 6grencilerinden yiiksektir.

Katilimcilarin aylik gelirleri ile SKK dersine kars1 motivasyonlar1 arasin-
daki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari Tab-
lo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8: Katilimcilarin aylik geliri ile SKK dersine kars1 motivasyonlarinin incelenmesi

Motivasyon-iM | Motivasyon-DM | Motivasyon-iDM | Motivasyon-T
Aylik gelir |-,176" -,041 -,222" -187"

Katilimeilarin aylik gelirleri ile IM (r=-.176, p<.05), IDM (r=-.222, p<.05) ve
motivasyon toplam puanlari (r=-.187, p<.05) arasinda anlamli, negatif yonlii
ve diisiik diizeyde iligki vardir. Katilimcilarin aylik gelirleri ile DM arasinda-
ki iligki ise anlamsizdir (r=-.041, p>.05). Buna gore 6grencilerin ayhk gelirleri
arttikga IM, IDM ve motivasyon diizeyleri diismektedir.

Katilimcilara su an imkanim olsa SKK dersini almazdim sorusuna verdik-
leri cevaplara gore SKK dersine kars: motivasyonlarinin farklilasmasini be-
lirlemek icin tek yonlii varyans analizi ANOVA yapilmis ve analiz sonuglari
Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9: Katilimcilarin “Su an imkanim olsa SKK dersini almazdim” 6nermesine gore SKK

dersine kars1 motivasyonun incelenmesi

u an imkanim olsa SKK Anlamli

Sersini alme:lzdu(l’mS ° N X s.s. |s.d.|F p fark
Evet A |87 [2713 |783

Motivasyon-iIM | Hayir B [196 [34,07 |7,57 |2/363 |28.126 |.000 g_'g’ A-C,
Fikrim yok |C 83 30,70 [5,95
Evet A |87 [13,44 [349

Motivasyon-DM | Hayir B (196 |15,59 |3,20 |2/363 |13.264 |.000 g_-lcs’
Fikrimyok |C |83 14,48 |3,40
Evet A |87 [1487 |484

Motivasyon-iDM | Hayr B [196 [18,57 |4,27 |2/363 |22.253 |.000 g_']é’ A-C
Fikrimyok |C |83 [17,06 |3,83
Evet A |87 [5545 [13.69

Motivasyon-T | Hayir B [196 |68.24 |12.68 |2/363 |33.53 |.000 g_']é’ AC,
Fikrimyok |C |83 |62.25 |9.47
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Katilimeilarin imkanlar: olsa SKK dersini almazdim sorusuna verdikleri
cevaplara gire IM puan ortalama farklariin anlamh oldugu bulunmustur (F,_
165=28.126, p<.05). Farkin hangi gruplar arasi oldugunu belirlemek igin yapilan
Scfeffe testine gore gruplar arasindaki farklarin tamami anlamlidir. Buna gore
SKK dersini almak istemeyenler (X=27.13) almak isteyenlere (X=34.07) ve fikri
olmayanlara (X=30.7) gore daha diisiik puan ortalamalarina sahiptir. Gruplar

arasinda en yiiksek puani dersi almak isteyenler oldugu goriilmektedir.

Katilimalarin imkanlar1 olsa SKK dersini almazdim sorusuna verdikleri
cevaplara gore DM puan ortalamalari farkinin anlamli oldugu bulunmus-
tur (F, ,,,=13.264, p<.05). Farkin hangi gruplar aras1 oldugunu belirlemek igin
yapilan Scfeffe testine gore dersi almak isteyenlerin almak istemeyenler ve
fikri olmayanlar ile arasinda fark anlamlidir. Dersi almak isteyenlerin orta-
lama puanlari (X=15.59), almak istemeyenlere (X=13.44) ve fikri olmayanlara
(X=14.48) gore daha yiiksektir.

Katilimcilarm imkanlar olsa SKK dersini almazdim sorusuna verdikleri ce-
vaplara gore M puan ortalamalar: farkinin anlamli oldugu bulunmustur (F,
16:=22.253, p<.05). Farkin hangi gruplar arasi oldugunu belirlemek igin yapilan
Scfeffe testine gore gruplar arasindaki farklarin tamami anlamlidir. Buna gore
SKK dersini almak isteyenler (X=18.57) almak istemeyenlere (X=14.87) ve fikri
olmayanlara (X=17.06) gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahiptir. Gruplar
arasinda en yiiksek puani, dersi almak isteyenler oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin imkanlari olsa SKK dersini almazdim sorusuna verdikleri ce-
vaplara gore motivasyon toplam puanlar farkinin anlaml oldugu bulunmus-
tur (F, ,.,=33.53, p<.05). Farkin hangi gruplar aras1 oldugunu belirlemek igin ya-
pilan Scfeffe testine gore gruplar arasindaki farklarm tamami anlamlidir. Dersi
almak isteyenler (X=68.24), almak istemeyenlerden (X=55.45) ve fikri olmayan-
lardan (X=62.25) yiiksek motivasyona sahiptir. Fikri olmayanlarin motivasyon-
lar1 (X=62.25) da almak istemeyenlerden (X=55.45) daha ytiksektir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkiye'nin din 6gretimi tecriibesinin énemli bir gostergesi olan DKAB
dersleri gibi din, ahlak ve degerler ders grubundaki se¢meli din dersleri de
zamanla onemli bir tecriibe olacaktir. Bu tecriibenin kazanilmasi ve gelistiril-
mesi i¢in derslere iliskin arastirmalar yapilmas: gerekmektedir. Bu gergevede
hazirlanan bu ¢alismada da 6gretim programi, egitim politikalari, 6gretmen,
ogrenci ve veliler agisindan 6nemli sonuglara ulasilmistir.

Calisma sonucunda gegerli ve giivenilir SKK dersine karst motivasyon 6l-

cegi gelistirilmistir. Olgek icin alan ve literatiirden yola ¢ikilmis ve elde edilen
faktorler motivasyondaki {i¢ 6nemli 6geye isaret etmistir. Bunlar igsel, dissal
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ve ig birligine dayali motivasyondur. Bu motivasyon tiirleri elbette her bir
ders i¢in 6nemlidir. Ancak SKK dersindeki i¢sel motivasyondaki maddeler-
de, manevi motiflere isaret edilmektedir. égrencilerin secmeli din derslerini
tercih nedenlerini aragtiran Gilindogdu da bu duruma isaret eden sonuglara
ulasmistir. Giindogdu'ya gore*' dini giizel sekilde yasama, Islam hakkinda
dogru bilgi edinme, dini konularin ilgi ¢ekmesi, giizel ahlaka sahip olma ne-
denleri 6grencilerin se¢meli din dersi almasinda etkili olmustur. Meydan'mn*
calismasinda da se¢meli din derslerinin se¢iminde 6grencinin ilgi ve mera-
k1 etkinken, Mamak da* ¢alismasinda se¢meli din derslerinin énem siras ile
dini tanimaya, daha ahlakli insan olmaya ve daha dindar insan olmaya etki
ettigini bulmustur. Literatiirdeki bulgular 6lgegin birinci alt boyutu olan igsel
motivasyona isaret olarak yorumlanabilir ve i¢sel motivasyonun SKK dersin-
deki motivasyonlardan énemli bir bilesen olduguna isaret etmektedir. Ayrica
bu sonuglar, SKK dersinin 6grencide manevi acidan meydana getirebilecegi
olumlu ve olumsuz gelismelerdeki potansiyeli gostermektedir.

SKK dersine karsi digsal motivasyonda ana etkenin 6gretmen faktorii oldugu
sOylenebilir. Dért maddenin {iglinde dgretmen faktdriine ve onun ders isleme
etkinliklerine isaretler bulunmaktadir. Yani genelde diger derslere, 6zelde de
SKK dersine kars: digsal motivasyonun temelinde 6gretmenin oldugu soylene-
bilir. Bu sonuglar literatiirdeki sonuglar ile de benzerlik gostermektedir. Nitekim
Meydan’'in* ¢calismasinda se¢meli din derslerini segmede i¢sel nedenlerden sonra
cevresel faktorler gelmektedir. Benzer sekilde Glindogdunun® ¢alismasinda da
i¢sel unsurlardan sonra not, arkadas, ders 6gretmeni gibi gevresel faktorler gel-
mektedir. Giinel de calismasinda;* SKK 6gretmenine kars: tutum ile SKK dersine
tutum arasinda orta diizeyde anlamli pozitif bir iliski bulmustur. Bah¢ekapili da
kendi ¢alismasinda SKK derslerinde 6gretmen ile kurulamayan ideal bir iletisi-
min 6grenciler a¢isindan ders i¢in dnemli bir sorun teskil ettigi sonucuna ulas-
mistir.¥” Biitiin bu bulgular, her derste oldugu gibi SKK dersinde de 6gretmenin
derse kars1 motivasyonda 6nemli bir aktor olduguna isaret etmektedir.

4 Giindogdu, “Segmeli Din Derslerini Tercih Eden Ogrencilerin Tercihlerini Etkileyen Faktor-
ler”, 134-135.

©2  Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alaru Se¢meli Derslerinin Ogrenci Goriisleri Dogrultusun-
da Degerlendirilmesi”, 234.

# Mamak, Ortadgretim Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinin Ogrenci Goriisiiyle Deger-
lendirilmesi, 48

#  Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinin Ogrenci Goriigleri Dogrultusun-
da Degerlendirilmesi”, 234.

% Giindogdu, “Seg¢meli Din Derslerini Tercih Eden Ogrencilerin Tercihlerini Etkileyen

Faktorler”,134-135.
4 Giinel, Ortaokul Ogrencilerinin Se¢meli Kur'an-1 Kerim Dersine Yonelik Tutumlari, 53.

47

Bahgekapily, Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli Din Dersleri,108.
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SKK dersine kars1 motivasyonun klasik anlamda igsel ve digsal motivas-
yonun yaninda is birliginin de ¢ikmasi bu dersteki akran egitiminin ve grup
calismalariin 6nemine isaret olarak yorumlanabilir. Is birliginde sadece ar-
kadaslarin degil ailenin de maddeler i¢inde olmas: dersin smnif disinda da
etkisine yorumlanabilir. Ote yandan is birliginin motivasyona etkisi, sosyal
O0grenme kuraminin insan motivasyonu igin insanin bagkalar: ile etkilesim
halinde olmasimin énemini desteklemesi de bu anlamda ortaya ¢tkmaktadir.
Ogretmenlerin SKK dersinde is birligine dayali 6gretim yontem ve teknikleri-
ni kullanmasi derse kars: motivasyonun artirabilecektir.

Analizler sonucu elde edilen veriler; {i¢ boyutlu, 18 maddeli SKK dersine
kars1 motivasyon Olceginin gegerli ve giivenilir dlgek oldugunu gostermek-
tedir. Olgegin Imam-Hatip Liselerinde (IHL) kullanilmast gegerli sonuglar
vermeyebilir. Ciinkii [HL'deki Kur’an-1 Kerim (KK) derslerine kars: motivas-
yonlarin farklilik gostermesi beklenmektedir. KK dersi, [HL’de meslek dersi
oldugundan farkli motivasyon kaynaklarini gerektirebilir. Mesela IHL'de bu
ders, kariyer planlamasinin bir parcasi olabilir. Oysa ki bu 6lgekte bu gerceve-
de bir faktor bulunmamaktadir. Madde havuzu olusturmada kariyerle ilgili
sorular sorulmussa da bir boyut olarak olgekte yer almamustir.

Olgek IHL'de ve IHO'da uygulanamasa da gegerlik ve giivenirlik analiz-
leri yapilarak orta okullarda kullanilabilir. Her ne kadar dersin seciminde
Ogrencilerin benzer kayg: ve amaglar giittiigiine doniik arastirma bulgulari-
na rastlanilmigsa da* motivasyon séz konusu oldugunda, bunun da farklh
calismalar ile test edilmesi gerektigi soylenebilir. Ciinkii gelisimsel olarak
farkli donemlerde olan lise ve ortaokul 6grencilerinin motivasyonlar: da fark-
lilagabilir. Zira liseye giden bir 6grenci ile ortaokuldaki bir 6grencinin aymni
motivasyonel dinamige sahip olamayacaklari diisiiniilmektedir. Ozellikle IM
faktoriinde bunun daha da gozlemlenecegi sdylenebilir. Bu nedenle ortaokul-
larda kullanilmasi durumunda yeniden analizlerin yapilmasi gerekebilir.

SKK dersine karsi motivasyonlarin cesitli degiskenlere gore incelendigi
aragtirmanin {igiinci adiminin sonuglarinda;

Lise 1'deki katthmailarm SKK dersine karsi IM, IDM ve toplam motivasyon
diizeyleri, lise 2’deki katihmcilarin diizeylerine gére daha yiiksektir. Meydan*
yaptig1 calismada da se¢meli din dersini ilk defa alanlarin oranlari sonraki yil-
larda se¢meli din dersi almak isteyenlerden oldukga yiiksek ¢ikmistir. Meydan
bunun nedeni olarak derslerin igerik ve islenis agisindan 6grenciyi doyurma-

8 Kose, Ortaokullarda Segmeli Din Derslerinin Ogrenci Goriigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi, 53.

¥ Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alani Segmeli Derslerinin Ogrenci Goriisleri Dogrultusun-
da Degerlendirilmesi”, 237.
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dig1 seklinde yorumlamaktadir. Benzer sonuglar Giinel'in® ortaokullardaki
SKK dersine kars1 tutum c¢alismasinda da bulunmustur. Smf seviyeleri yiiksel-
dikge Ogrencilerin derse karsi olumlu tutumlar: diismektedir. Benzer sonuglar
Giindogdu'nun ¢alismasinda da bulunmaktadir®. Bu bulgular, SKK dersinin
bu probleminin nedenleri iizerine yeni arastirmalar yapilabilir.

Katilimer 6grencilerin okul ortalama notlar1 ile SKK dersine karst IM ve
toplam motivasyon diizeyleri arasinda, negatif yonlii, diisiik diizeyde ve an-
laml bir iliski vardir. Yani 6grencilerin okul ortalamalar: yiikseldik¢e SKK
dersine karsi motivasyon diizeyleri diismektedir. Bu durum akademik olarak
bagarili olan 6grencinin SKK dersine karst motivasyonun diisiik oldugu an-
lamina gelmektedir. Bunun nedenleri arasinda; dersin 6grenciyi tatmin et-
memesi®?, dgrencinin sorularina cevap bulamamasi, iiniversite sinavlarinda
soru ¢tkmiyor olusu, 6gretmenleri dlgme ve degerlendirmede farkl: kriterler
uygulanmas1® gibi nedenler olabilir. Ancak bu sorunun kaynaklar1 iizerine
arastirmalar yapilmasi gerekmektedir.

Katiimc1 6grencilerin aylik ortalama gelirleri ile SKK dersine karsi M,
IDM ve toplam motivasyon diizeyleri arasinda, negatif yonlii anlaml bir iligki
vardir. Giinel de calismasinda aylik gelir ile SKK dersine kars: tutum arasinda
anlaml farklilasmalar bulmustur.®* Cok yiiksek gelir diizeyi olanlar gruplar
arasinda en diisiik tutum puani almistir. Aylik gelir ile SKK dersine kars IM,
IDM ve motivasyon diizeyleri arasindaki negatif iliskinin de aragtirmalarla
ele alinmas1 ve bunun nedenleri {izerine ¢alismalar yapilmas: gerekmektedir.

Meslek lisesinde 6grenim goren dgrencilerin SKK dersine karsi IM, IDM
ve toplam motivasyon diizeyleri, Anadolu lisesinde 6grenim goren 6grenci-
lerin IM, IDM ve toplam motivasyon diizeylerinden daha yiiksektir. Benzer
sonuglara literatiirde de rastlanmaktadir. Glindogdu’'nun psikolojik etmenle-
ri (i¢sel motivasyona benzer maddeler icermektedir) 6grencilerin lise tiiriine
gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir.® Meslek liseleri gruplar arasinda
en yiiksek puani almusgtir. Lise tiirleri motivasyonun dogrudan kaynag: degil-
dir. Burada okul iklimi tizerinden sonuglar ele alinabilir. Yani arastirmacilar
okul iklimi ile SKK dersi arasindaki iliskiyi ele alan arastirmalar yapabilirler.

%0 Giinel, Ortaokul Ogrencilerinin Se¢meli Kur'an-1 Kerim Dersine Yonelik Tutumlari, 54-55.

51 Giindogdu, “Segmeli Din Derslerini Tercih Eden Ogrencilerin Tercihlerini Etkileyen Faktor-
ler”, 149.

22 Meydan, “Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Segmeli Derslerinin Ogrenci Goriisleri Dogrultusun-
da Degerlendirilmesi”, 238.

% Altun, Ogretmen Goriislerine Gore Se¢meli Kur'an Dersleri, 111
5 Gilinel, Ortaokul Ogrencilerinin Se¢meli Kur'an-1 Kerim Dersine Yonelik Tutumlari, 64.

% Giindogdu, “Segmeli Din Derslerini Tercih Eden Ogrencilerin Tercihlerini Etkileyen Faktor-
ler”, 140.
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Okul tiirti ve siif degiskenine gore SKK dersine kars1 DM diizeyleri anlamli
sekilde farklilasmamaktadir. Glindogdu® ¢alismasinda gevresel faktorler (dis-
sal motivasyon ile benzer maddelere sahiptir) ile okul tiirii arasinda anlamli
farklilasma bulmamustir. Ayrica okul ortalamasi ve aylik gelir ile SKK dersine
kars1 DM arasinda anlamh bir iligki yoktur. Bunun nedeni olarak DM bireyin
ozelliklerinden ziyade kendisi disindaki 6zellikler ile alakali olmasinda arana-
bilir. Yukaridaki sorular katilimcilarla ilgili bireysel sorular oldugundan farkli-
lagma ve iligkinin anlamsiz ¢itkmasimin bir nedeni olarak diistiniilebilir.

Katilimcilara sorulan “Imkanim olsa SKK dersini almazdim.” énermesine
verdikleri cevaplara gore SKK dersine kars1 motivasyonlar1 anlaml bir sekil-
de farklilasmaktadir. Ug faktorde de “Hayir” cevabini verenler “Evet” ceva-
bini verenlerden anlamli bir sekilde yiiksek motivasyon diizeylerine sahiptir.
Bu sonuglar 6lgegin istenilen davranis: 6l¢tiigii seklinde yorumlamaya kanit
olarak one siiriilebilir. Ciinkii her faktorde “Hayir” cevabini verenler, hem
“Evet” cevabini verenlerden hem de “Fikrim yok” cevabini verenlerden daha
yiiksek motivasyon puanlarina sahiptir. Derse karsi tutum sorusu ile moti-
vasyon 0Olgegi arasindaki anlamli farklilasma sonuglari, 6lgegin gegerli oldu-
guna isaret olarak yorumlanabilir.
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Ogretmenimizin farkl etkinliklere yer vermesi, derse
kars1 ilgimi arttirir.

7 Ogretmen, 6grencileri 6nemsemedigi icin Kuran-1
. Lo 1 2 3 4 5
Kerim dersine ilgi duymuyorum.
8 Ogretmenimin Kuran-1 Kerim 6grenmeye karst 1 2 3 4 5

tesvikleri basaril1 olmami sagliyor.

21 Kuran-1 Kerim dersindeki grup calismalar1 beni
rahatsiz eder.
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