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0Oz
Miisliman toplumlarda hafizhk egitimine biiyiik énem verilmistir. islam
diinyasinda Kur’an’in 6grenilmesi-6gretilmesi ve bu cercevede olusan Kur’an
ilimleri noktasinda bircok eser telif edilmis, bu eserler zamanla daru’l-kur’an ve
daru’l- huffaz’larin mifredatini meydana getirmistir. Selguklu ve Osmanli’da
daru’l-kur’an ve daru’l-huffaz’larda devam eden hafizlik egitimi, Cumhuriyet
sonrasi Tiirkiye’de Diyanet Isleri Baskanhigrnin sorumlulugunda, Kur’an
kurslarinda varlhigini siirdiirmiistiir.
Glinlumizde hafizlik egitiminde yapilan yeni diizenlemeyle Milli Egitim
Bakanhgr'na bagh imam-Hatip Ortaokullarinda 6rgiin egitimle birlikte hafizhk
projeleri uygulanmaya baslanmistir. Proje dahilinde 6grencilerin okula ara
vermeden hafizliklarini tamamlamalar1 ve pekistirmeleri 6n gortilmiistiir. Bu
uygulamanin yaninda Diyanet isleri Baskanlhig son yillarda farkh hafizlik
projeleri de gelistirmeye calismaktadir. Bunlardan birisi de [lahiyat lisans
egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasidir. Bu wuygulama ile 06grenciler
egitimlerine ara vermeden hafizlik egitimi alabilmektedirler.
Bu arastirmada iste yukarida sézii edilen iki uygulamanin idareci, 6gretici ve
ogrenci goziiyle durumunu ortaya koymak amaclanmistir. Orgiin egitimle
birlikte hafizlik uygulamasinin paydaslarin goriisleri 1s18inda incelenmesi, bu
kapsamda verilen hafizlik egitiminin veriler 15181nda degerlendirilmesi, bu tir
uygulamalarin bilimsel bir bakis acisiyla gelistirilmesi acisindan oldukga
onemlidir. Nitel arastirma yontemi kullanilan bu ¢alismada veriler miilakat
teknigi ile elde edilmistir.
Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun kullanildigi calismada, idareci, 6gretici
ve Ogrencilerden olusan 26 kisilik calisma gurubundan elde edilen verilerle
ortaokul ve ilahiyat lisans egitimiyle hafizlik uygulamasinin farkli boyutlarim

* Bu calisma, “Idareci, Ogretici ve Ogrenci Goriislerine Gére Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizhk Uygulamasinin Degerlendirilmesi” (2019) baghkl yiiksek lisans tezinden
iretilmistir.
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aydinlatici bilgiler elde edilmistir. Arastirma sonucunda 6rgiin egitimle birlikte
hafizlik uygulamasinin 6nemli bulundugu, buna karsilik projeye 0grenci
seciminden 06grenci basarisini degerlendirmeye, personel niteliklerinden
rehberlik faaliyetlerine kadar bir¢ok konuda cesitli aksakliklar yasandig
anlasilmis bunlarin iyilestirilmesi noktasinda bilimsel verilere dayali, paydas
memnuniyeti ve is birligini, kurumlar arasi esgiidiim ve koordinasyonu esas alan
bir yaklasimin daha anlaml olacagi vurgulanmistir.

Anahtar kelimeler: Din Egitimi, Orgiin egitim, Hafizhk egitimi, Ortaokul,

llahiyat.
O %k

EVALUATION OF QUR’AN MEMORIZATION (HIFZ EDUCATION) TOGETHER
WITH FORMAL EDUCATION ACCORDING TO STAKEHOLDERS VIEWS

Problem: Throughout history, Muslims have given great importance to
memorizing the Qur'an. Memorizing the Qur’an in the Republic of Turkey, the
responsibility of the Presidency of Religious Affairs (DiB) has continued in the
Qur’an courses. With the new arrangement, the project of memorizing the Qur’an
with formal education is implemented in Imam-Hatip Secondary Schools. The
aim of the project is to help students complete and strengthen the Qur’an
memorization without interrupting formal education. In addition, the Presidency
of Religious Affairs has been trying to develop different Qur’an memory projects
in recent years. One of these is the practice of memorizing the Qur’an with
theology education at the university. In this project, students can receive Hifz
education without interrupting their undergraduate education. In this study, it
was aimed to evaluate the two project mentioned above through the eyes of
administrators, teachers and students. The analysis of the Qur'an memorization
projects together with formal education in the light of scientific data obtained
from stakeholders is important for the development of such practices from a
scientific perspective.

Method: This research is a case study. In the study, a semi-structured interview
form consisting of open-ended questions prepared for administrators, teachers
and students was used. The working group consists of administrators, teachers
and students selected from the schools that provide memory education at the
secondary school level and the Qur'an courses that provide the hifz education at
the theology education level. Purposeful and maximum diversity sampling was
created. In the research, interviews were made with 2 administrators, 8 teachers
(hifz teacher) and 16 students. Descriptive analysis technique was used to
analyse the data. The answers given by the participants to open-ended questions
were interpreted under different themes created based on the sub-problems of
the research. With the data obtained from the study group, different dimensions
of the Qur'an memorization together with both secondary and theological
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education were tried to be enlightened. The data obtained in the study were
analysed around the structure and organization, purpose/importance,
instructor and student quality, student selection, transition to memorization,
memorization methods, tools and materials, guidance and sociocultural
activities, measurement-evaluation and physical conditions, respectively.

[The Extended Abstract is at the end of the article.]
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Islam dininde ilahi vahiy siireci “oku” emri ile baslamis, Hz.
Peygamberin “Sizin en hayirhnmz Kur’an’t 6grenen ve Ogreteninizdir”
(Ozafsar vdg., 2017) seklindeki tavsiyeleri ile Kur'an’in o6grenilmesi,
Ogretilmesi, anlasilmas1 ve yasanmasi topyek{in bir egitim seferberligine
donlismistiir. Bu sebeple Miisliman toplumlarda Kur’an egitimine ve
O0gretimine her donemde biiylik 6énem verilmistir (Sel, 2012, s. 1). Kur’an
egitim ve 6gretimi rasit halifeler, Emevi ve Abbasiler doneminde geliserek
erken donemlerde Kiraat ilminin dogmasina ve Kur’an ilimleri konusunda
pek cok eserin telifine kap1 aralamistir. Bu eserler Kur’an halkalarinin, daru’l-
Kur’anlarin, daru’l-huffazlarin ve daru’l-kurralarin miifredatini meydana
getirmistir (Kog, 2005, s. 16). Medreselerin kurulup gelismesi ile birlikte
kiraat ilimlerinin okutuldugu medreseler giderek gelismis Islam
cografyasinin her yerinde faaliyet géstermeye baslamistir (Baltaci, 1999, s.
182).

Cumhuriyet  Doéneminde  daru’l-kurrdlar  Kur’an  kursuna
dontstiiriilerek varligini kesintisiz devam ettirmistir (Bozkurt, 1993, s. 545).
Giiniimiizde Kur’an Kurslari, Diyanet isleri Baskanhg’'nmin (DIB) planh
programh bir bicimde ve 6greticiler vasitasiyla Islam din egitimi
faaliyetlerini yurittiigi yaygin egitim kurumudur (Aydin, 2010, s. 31). Bu
kurumun amaglarindan biri de hafizlik egitimi vermektir.

Hafizlik egitiminde yapilan yeni bir diizenlemeyle ortaokul/imam-
hatip ortaokul 5. 6. 7. sinif 68rencilerinin velisinin yazili bagvurusu lizerine
bir egitim ve 6gretim yi1linda DiB’in agmis oldugu kurslarda hafizlik egitimine
devam etmelerine izin verilmektedir (DiB, 2016, s. 15). Bu diizenleme ile
Imam Hatip ortaokullarinda érgiin egitimle birlikte hafizhk projeleri
gelistirilmis ve uygulanmaya konmustur. Proje dahilinde hafizlia baslayan
Ogrencilerin, olusturulan sistemle yil kayb1 olmadan hafizliklarini
tamamlamalart ve bu siirecte ezberlerini pekistirmis olmalari
ongorilmektedir (DOGM, 2016).
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Yukarida sozii edilen projenin uygulandigi okullardan biri de Kayseri
Medine Imam-Hatip Ortaokulu’dur. Burada hafizhiga baslayan 6grenciler 6.
sinifta okula bir y1l ara vererek DIB’e bagli Hisarcik Kur’an Kursu’'nda hafizhik
egitimi alabilmektedirler. Bu siirecte 6grenciler i¢in Tiirkce, Sosyal Bilgiler,
Matematik, Fen Bilgisi ve Ingilizce dersleri takviye olarak verilmektedir
(DOGM, 2016).

Diyanet Isleri Bagskanhg1 son yillarda farkli hafizlik uygulamalar da
gelistirmeye calismaktadir. Bu uygulamalardan birisi de ilahiyat lisans
egitimi ile birlikte hafizlik uygulamasidir. Bu uygulama ile isteyen ilahiyat
lisans 6grencileri 6grenimleri boyunca il miiftiiliiklerin agmis oldugu ev veya
kurslarda hafizlik egitimi alabilmektedirler. Bunlardan birisi de Kayseri
Miiftiiliigiince agilan Uhud Kiz Kur’an Kursu’dur. Bu kursta ilahiyat egitimine
devam eden 6grencilerin hafizliklarini tamamlamalari i¢in hazirlik egitimini
de icine alan 3 yillik bir plan hazirlanmistir. Bu plan kapsaminda hazirlik
egitiminde ortaokul diizeyindeki projede oldugu gibi Kur’an’i yiiziine
okumaya agirlik verilmektedir. Ayrica hafizlik egitim programinda yer alan
surelerin ezberletilmesi 6n goriilmektedir. Bu siireci basariyla tamamlayan
ogrenciler hafizlik sinifina gegmektedirler.

Yukarida kisaca betimlenen uygulamalar kapsaminda ylriitiilen
hafizlik egitimi faaliyetlerinin niteliginin bilimsel olarak incelenmesi, veriye
dayali olarak gelistirilmesi 6nemlidir. Nitekim hafizlik egitiminin ge¢cmiste
oldugu gibi giinlimiizde de bir¢ok kurumda geleneksel anlayisla yiiriitildigi
bilinmektedir. Kimi arastirmacilarin da vurguladigi gibi hala atadan,
babadan, hocadan goriilerek 6grenilmis olan usul ve uygulamalar tekrar
edilebilmektedir (Aydin, 2010, s. 213). Oysa sartlarin, imkanlarin ge¢cmise
gore olduk¢a farklilastifi hesaba katilarak hafizlik egitim anlayis ve
uygulamalarinin arastirma verileri 1s181nda giincellenmesi ve daha bilimsel
bir temele oturtulmas: gereklidir. Bu gereklilik olduk¢a iyi niyetlerle
baslamis ve giderek toplumsal tevecciihe mazhar olmaya baslayan yeni
hafizlik projeleri icin de s6z konusudur. Iste bu kaygidan yola ¢ikilarak bu
arastirmada idareci, 68retici ve 6grenci goriislerine gore orgiin egitimle
birlikte hafizlik uygulamasinin durumu ortaya konmaya c¢alisilacaktir.
Arastirmanin temel problemi idareci, 6gretici ve 6grenci gorislerine gore
orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinin mevcut durumunun
betimlenmesi olarak belirlenmistir. Bu temel problem su alt sorular 15181nda
irdelenmeye calisiimistir:

o Orgiin egitimle birlikte hafizllk egitimi projesinin alt yapisina
(kurumsal, egitsel vs.) iliskin idareci ve 6greticilerin goriisleri nelerdir?
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e Orgiin egitim ile hafizlik egitiminin birlikte yiiriitiilmesinin 6nemine
iliskin idareci, 6gretici ve 6grencilerin goriisleri nelerdir?

e Projede gorev alan 6greticilerin niteliklerine dair idareci, 6gretici ve
Ogrencilerin goriisleri nelerdir?

e Proje kapsaminda egitim goren oOgrencilerin niteliklerine dair
idareci, 6gretici ve 6grencilerin goriisleri nelerdir?

e So6z konusu projeye dahil edilecek dgrencilerin secimi hakkinda
idareci, 6gretici ve 6grencilerin goriisler nelerdir?

¢ Proje kapsaminda hazirlik egitiminden hafizlik sinifina gecisteki
uygulamalara iliskin idareci, 6gretici ve 6grencilerin goriisleri nelerdir?

e Hafizlik yaparken kullanilan yéntem ve teknikler ile ara¢ gereclere
dair 6gretici ve 6grencilerin goriisleri nelerdir?

e Proje kapsaminda yapilan rehberlik ve sosyokiiltiirel aktivitelere
iliskin 68retici ve 68rencilerin goriisleri nelerdir?

e Ezber siirecinde dlcme-degerlendirmenin niteligine iliskin 6gretici
ve 6grencilerin gorisleri nelerdir?

e Egitim ortami (Smiflar, bahge, etiit salonlary, odalar vs.) ve
imkanlarina iliskin idareci, 6gretici ve 6grencilerin goriisleri nelerdir?

A. Yontem

Orgiin egitimle beraber hafizlik uygulamasinin idareci, 6gretici ve
Ogrenci gorislerine gére durumunu ortaya koymay1 amaclayan bu ¢alismada
nitel arastirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirma modeli, bir¢ok
kavrami i¢cinde barindiran semsiye bir kavram olarak kullanilsa da gézlem,
gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig:
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir
(Yildirim & Simsek, 2016, s. 41).

Arastirmada nitel arastirmanin tiirlerinden durum ¢alismasi
kullanilmistir. Durum c¢alismasi, belirli bir zaman ya da mekanla siirl olan
olgunun, bir veya birka¢ durumun yogun bir sekilde betimlenmesi ve
derinlemesine analizidir (Yildirim & Simsek, 2016, s. 73-75). Durum
calismasi yontemi olarak ise biitiinciil ¢coklu durum deseni kullanilmistir. Bu
baglamda drnekleme dahil edilen katilimcilarin her birinin, arastirmanin alt
problemleriyle ilgili goriisleri alinmaya ve degerlendirilmeye calisilmistir.

Verilerin toplanmasi asamasinda idareci, 6gretici ve 6grencilere agik
uclu sorulardan olusan goriisme teknigi uygulanmistir. Goriisme siirecinde
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ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu yaklasim goriisme
sirasinda irdelenecek sorular veya konular listesini kapsamaktadir.
Arastirma problemine iliskin verileri elde etmek icin idareci, 6gretici ve
Ogrencilere yonelik ii¢c ayr1 goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan
goriisme formlar1 3 din egitimi bilimi uzmaninin 6énerileriyle gelistirilmis, 2
Ogretici ve 2 6grenciden olusan 4 kisiyle pilot goriismeler yapildiktan sonra
formlara son sekli verilmistir. Bu haliyle idarecilere 7; 6greticilere 11;
ogrencilere 10 soruluk gériisme formu hazirlanmigtir. Ardindan Kayseri il
Miiftiiliglinden uygulama i¢in arastirma izni alinmistir. Gorilismeler
ornekleme dahil edilen katiimcilarla arastirmacinin bizzat kendisi
tarafindan, 2017-2018 egitim yilinda gergeklestirilmistir. Miilakatlar ytiz
ylze yapilarak, ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. 30-60 dk. arasinda
gerceklesen miilakat verileri, gériismeler sonrasinda Word programina
aktarilmus, idarecilere, i1, 12; 6greticilere H1, H2...; 6grencilere ise 01, 02...
seklinde devam eden kodlar verilerek sistematize edilmistir.

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi uygulanmistir. Bu teknik
ile katilimcilarin goériismede ac¢ik uglu sorulara verdikleri cevaplar
arastirmanin alt problemleri ¢ercevesinde olusturulan farkli tema ve
kategoriler altinda toplanmistir. Calisma boyunca idareci, 6gretici ve
Ogrencilerin gorisleri bir tema altinda ayr1 ayr1 paragraflarda idareci
katilimcilarin goriislerinden baslanmak tizere 6rneklendirilmistir. Temalar
en fazla atif yapilan goriislerden baslamak iizere literatiirle iliskilendirilerek
degerlendirilmeye calisilmistir. Her iki proje kapsaminda verilen egitim
“Orglin egitimle birlikte hafizlik” seklinde benzer olgular olarak algilanmuis,
temalar olusturulurken, her iki projeye dair katiimci gorisleri birlikte
verilmistir. Ortak temalar altinda verilse de, goriisler arasinda farkliliklar
ortaya ciktiginda, s6z konusu goriis ya da goriislerin degiskenlik durumlari
gozetilmeye calisiimistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul diizeyinde hafizlik egitimi
veren okullardan ve ilahiyat lisans diizeyinde hafizlik egitimi veren DiB’e
baghh Kur’an Kkurslarindan secilen idareci, o6gretici ve 0grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada 6rgtin egitimle birlikte hafizlik yapma olgusu
ilahiyat ve ortaokul diizeyleri ile smirlandirilmis ve 6rneklendirilmistir.
Bunun nedeni dncelikle her ikisinin de yeni bir uygulama olmasi ve son
yillarda giderek daha fazla ragbet gormesidir.
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Tablo 1: Arastirmaya katilan idareci ve 6greticilerin degiskenlik yapisi

Kod
H1
H2
H3
H4
H5
Hé6
H7
H8
il

i2

Tablo 2: Arastirmaya katilan dgrencilerin degiskenlik yapisi

Kod
01
02
03
04
05
06
07
08
09
010
011
012
013
014

015

Cinsiyet
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Erkek
Erkek
Erkek
Erkek
Kadin

Kadin

Gorev Aldig1 Uygulama

Ilahiyat Egitimiyle Birlikte Hafizlik
[lahiyat Egitimiyle Birlikte Hafizlik
flahiyat Egitimiyle Birlikte Hafizlik
Ilahiyat Egitimiyle Birlikte Hafizlik
Ortaokul Egitimiyle Birlikte Hafizlik
Ortaokul Egitimiyle Birlikte Hafizlik
Ortaokul Egitimiyle Birlikte Hafizlik
Ortaokul Egitimiyle Birlikte Hafizlik
Ilahiyat Egitimiyle Birlikte Hafizlik

Ortaokul Egitimiyle Birlikte Hafizlik

Kidem
10

6

5

1

29

20

Cinsiyet Basar1 Durumu Okul Simf
Kadin Bagsarili ilahiyat 1
Kadin Basarili flahiyat 3
Kadin Zorlanan flahiyat 1
Kadin Zorlanan ilahiyat 2
Kadin Birakan ilahiyat 2
Kadin Birakan flahiyat 2
Kadin Bagarili ilahiyat 1
Kadin Zorlanan flahiyat 1
Erkek Basarili Ortaokul 6
Erkek Basarili Ortaokul 6
Erkek Zorlanan Ortaokul 6
Erkek Zorlanan Ortaokul 6
Erkek Birakan Ortaokul 6
Erkek Birakan Ortaokul 6
Erkek Basarili Ortaokul 5

Calistig: Sinif
Hafizlik
Hazirhik
Hafizhik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hazirhik
idareci

Idareci

Hafizlik agsamasi
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hazirhk
Hazirhk
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik
Hafizlik

Hazirlik

bilimname
XLI, 2020/1
CC BY-NC-ND 4.0

)
S
2



bilimname
XLI, 2020/1
CC BY-NC-ND 4.0

|910]

Elif UGUR & Cemil OSMANOGLU

016 Erkek Zorlanan Ortaokul 5 Hazirhik

Calisma grubunun olusturulmasinda “amachhk” ve “maksimum
cesitlilik” 6ne ¢ikarilmistir. Burada temel amag cesitlilik gdsteren durumlar
arasinda paylasilan olgulari bulmaya calisarak, problemin farkli boyutlarina
151k tutmaktir (Yildirnm & Simsek, 2016, s. 70). Bu arastirmanin
ornekleminde Kayseri ilinde bulunan Uhud Yatih Kiz Kur’an Kursu ve
Hisarcik Kur’an Kursu’'ndan secilen idareci, 6gretici ve 6grenciler yer
almaktadir. Idarecilerin seciminde c¢alistigi kurs, cinsiyet, kidem;
Ogreticilerin seciminde ise cinsiyet, kidem, calistigi kurs, hazirlik veya
hafizlik hocas1 olma degiskenlikleri dikkate alinmustir. Ogrencilerin
secimindeyse cinsiyeti, basar1 durumu, sinifi ve okulu/kursu géz 6niinde
bulundurulmustur. Basar1 durumu kapsaminda 6grenciler basarili, zorlanan
ve birakan seklinde ayrilmistir. Bu ayrimin olusturulmasinda ilgili
Ogrencilerin hocalariyla goriisiilmiis; hafizliga ne zaman basladiklar1 ve
kaginci doniiste olduklar1 hakkinda bilgi alinmistir. 1 yildir hafizlik siifinda
olup 10. doniisiin lizerinde olanlar ve her giin diizenli ders verenler basarils;
5 ve alt1 donitislerinde olanlar ve hafta icinde diizenli ders vermekte zorlanan
Ogrenciler zorlanan olarak kategorize edilmistir. Hazirhk siniflarinda ise
Ogrencilerin hocalariyla goriisiilmis; diizenli ders veren, mahregleri
oturmus, azimli 6grenciler basarili; derslerini diizenli veremeyen, calismaya
karsi ilgi ve motivasyonu diisiik 6grenciler zorlanan 6grenciler olarak
kategorize edilmistir.

B. Bulgu ve Yorumlar

Calismanin bu boliimiinde 6rglin egitimle birlikte hafizlik projeleri
idareci, 6gretici ve 6grencilerden olusan i¢ paydas goriisleri 1s1g1nda sirasiyla
yapl ve organizasyon, amag/6nem, 6gretici ve 6grenci niteligi, 6grenci secimi,
hazirliktan hafizliga gecis, ezber yontemleri, arag-gerecler, rehberlik ve
sosyokiiltiirel faaliyetler, 6lcme-degerlendirme ve fiziki kosullar alt boyutlari
etrafinda incelenmistir.

1. Yap1 ve Organizasyon

Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik projesinin uygulanmasinda il/ilce
milli egitim mudirlikleri ve il/ilce miiftiiliikleri ya da projeyi uygulayan okul
ile Kur’an kurslar1 arasinda protokol yapilmaktadir. Okullarda ve Kur’an
kurslarinda ilgili derslerde ve hafizlik egitiminin uygulanmasinda is birligine
gidilmektedir. Ogretmen ve ogreticilerin karsilikh istisareleri, Milll Egitim
Bakanligi ve DIB mevzuatlan cercevesinde karsihikli kadro ve program
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destegi verilmektedir (DOGM, 2016). Ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik
uygulamasi ise 6ncekinden farkl olarak daha ¢ok il miiftiiliikleri inisiyatifiyle
yiriitilmektedir. Il miiftiiliikleri uygulamanin islemesi icin 6grencilere
mekan tahsis etmekte, kursun mali durumu ve 06gretici kadrosuyla
ilgilenmektedir.

Gelisim asamasindaki bir projenin kurumsal organizasyonuna iliskin
alt yapisin1 daha iyi anlamak icin idareci ve dgreticilere “Orgiin egitimle
birlikte hafizlik uygulamasinin altyapisina iliskin goértsleriniz nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan, 2 idareci ve 8 6greticiden olusan
toplam 10 katilimcinin 4’1 cesitli hususlara atif yaparak uygulamanin alt
yapisina iliskin degerlendirmelerde bulunmuslardir. ilgili degerlendirmeler
asagida 6rneklendirilmistir:

“Mesela kadro bulmakta, dgretici bulmada, kalifiye eleman bulmakta
zorlaniliyor ve egitim 6gretim yapilan okullarin altyapisinin hazir olmadig:
goziikilyor.” (12, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

«

. bu proje yeni, yeni bir proje bunu da hep birlikte bizler
olusturuyoruz. Hatta bununla alakali biz bir cetele hazirladik. Hani bir
Ogrenci bir y1l icerisinde hafizligin neresine gelmeli, ilahiyatta girdikleri final,
vize sinavlar ile birlikte verilen tatiller ile birlikte ne kadar ilerleyebilir
diye.” (H2, Kadin, Ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“... belli bir diizen, sistem, disiplin olmadigi icin her hoca kendi bildigi
sekilde kendi dogru buldugu sey de ilerliyor, kendi kendine sistem kuruyor...
Bu 6grenciler i¢in de olumsuz bir sey. Hani 6greticiler icin de olumsuz bir sey.
Ama sistemi olsa daha basarili olur diye diisiiniiyorum...” (H3, Kadin, ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

Yukaridaki goriislere bakildiginda s6z konusu uygulamanin personel
alt yapisinin yeterince oturmadigl anlasilmaktadir. Katilimcilardan H3
kurstaki isleyisin istenen disiplin i¢inde ytiriitiilememesini elestirmistir. Bu
durumun ise 6greticileri “cetele hazirlamak” gibi farkli uygulamalara sevk
ettigi anlasilmaktadir. H6'nin ifadelerine bakildiginda ise kurumlar arasi is
birliginin 6nemine isaret ettigi miisahede edilmektedir. Benzer ¢alismalarda
da kurumlar arasi entegrasyonun 6nemine dikkat cekildigi goriilmektedir
(Giines, 2019, s. 225-226). Ortaokul egitimiyle birlikte proje kapsaminda
goze carpan en 6nemli husus, konunun MEB ile DIB arasinda is birligini ve
ortak calismay1 icap ettiriyor olmasidir. Bu ac¢idan sistematik bicimde iki
kurumun birlikte ¢alismas1 ve esglidiimii hafizlik egitiminde verimi
artirabilecektir (Urkmez, 2012, s.300).
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2. Amag ve Onem

Bir egitim faaliyetini yoneten ve uygulayanlar ile o faaliyetin hedef
kitlesinin olumlu inang ve tutumlari s6z konusu egitimin niteligini artirabilir.
Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinin anlam ve énemine iliskin
olarak arastirmaya katilanlara “Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasini
onemli buluyor musunuz? Ni¢in?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar
neticesinde arastirmaya katilan ii¢ gurup katilimcinin ¢ogunlukla zaman
tasarrufu, orgiin egitimle birlikte alinan derslerin ezber siirecine katkilari,
ezber yas araliginin gelisimsel bakimdan anlam ve 6nemi gibi hususlara atif
yaparak s6z konusu uygulamayir 6nemli, anlamli ve gerekli bulduklari
gorilmiistiir.

“... Arapcay biliyor... ‘Bu ayette bundan bahsediyor’ diyerek gidecek.
Ama bagka disaridaki okuyan hi¢ Arapga ile ilgisi olmayan birinin bdyle bir
seyi yok, avantaji yok.” (11, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“En azindan okul derslerinden kopmamak adina 5. sinifla beraber bir
baslangi¢ daha uygun yani.” (12, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“... Tabii ki 4 yilda hem ilahiyat bitmis olacak hem hafizlik bitmis
olacak. Zaman acisindan ¢ok tasarruflu...” (H1, Kadin, ilahiyat egitimiyle
birlikte hafizlik)

“... llahiyat sonras1 égrencilerin égretmen veya iste Kur’an kursu
Ogreticileri olacaklari icin ileriye doniik, 6grencilerimize yararl olacagini
dislinliyorum... Bu sikistirilmis zamanda ikisini birlikte daha yararh
goriiyorum...” (H2, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“... Ilahiyat derslerinin agirhgini1 Kur’an olusturuyor... Biitiin derslerde
hani Kur’an’a illaki bir atif yapiliyor. Bu derslerde 6grencinin hafizlik
noktasinda yeterli olmasi tabii ona katki saglar... Ileride de mesela din
gorevlisi olarak calisacaksa ya da dini bir kurumda ya da dini herhangi bir
gorev alacaksa tabi... her tiirlii donanimli olmasi lazim.” (H3, Kadin, ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

“llahiyat oldugu zaman kizlarimiz zaten Karakterleri olusmus,
kisilikleri olusmus ve artik tam saglam bir birey olarak ayaklarinin bastig1 bir
dénemde...” (H4, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Yani bizim zamanimizda orgiin egitimle birlikte hafizlik yoktu.
Mesela 3 y1l gibi bir Kur’an Kursunda vakit gecti... Bulug ¢cagina ermeden yani
kiiciik yasta yapilan hafizhk mermere yazi yazmak gibidir kolay kolay
silinmez... Bulug ¢agi1 ve bocalama déneminde gencleri biraz daha zapt etmek
zor olabiliyor.” (H5, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)
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“Hafizlik ne kadar kiigiik yasta yapilirsa o kadar iyi olur... Her seyi daha
bir oyun, eglence gibi algiliyorlar.” (H6, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte
hafizlik)

“... Mesela ben ayni zamanda hani hazirlik okuyorum. Ayni zamanda
Arapga metin olan bir seyi ezberliyorum ya bu en basta benim Arapgami ¢ok
fazla gelistirdi.” (01, Kadin, Ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Bagaril)

“... Kenara cekilip sadece korii koriine ge¢mis yillardaki gibi ezber
yapmak degil yani. Boyle tefsirle hadisle iki taraftan da boéyle ilerlenerek,
harmanlanarak.” (04, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“... Hani atiyorum yarn ilahiyatc1 olacagiz. Hani bir soru geldiginde
Kuran'dan direkt béyle sey yapmak daha iyi” (08, Kadin, ilahiyat, Hazirhk
Sinifi, Zorlanan)

“Mesela hem doktor olup hem hafiz olabiliriz.” (011, Erkek, Ortaokul,
Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinin énemini temellendirme
baglaminda katilimcilarca en ¢ok atif yapilan husus, s6z konusu projeler
sayesinde Orgilin egitim siirecinin aksamamasidir. Bu yonde arastirmaya
katilan 26 kisiden 11’i gériis bildirmistir. Ozellikle sene kaybinin olmamasi,
akademik hayatin aksamamasi noktasindaki katiimci gortsleri her iki
projenin gelistirilme mantig1 ve bu siirecte olusan hassasiyetlerle 6rtiismesi
bakimindan anlamlidir. Hafizlik egitimi dolayisiyla orgiin egitime ara verme,
edinilen bilgilerin birg¢ogunun kaybolmasina, okulla c¢esitli kopukluklarin
yasanmasina, bilhassa da lise diizeyinde istenen basarinin yeterince
saglanmamasina, ilahiyat egitimine veya farkl yliksekdgretim seceneklerine
gecislerin azalmasina neden olabilir.

Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinin énemine iliskin olarak
akademik hayatin aksamamasi gerekgesinden sonra katilimcilarca en ¢cok atif
yapilan husus derslere katkidir. Orneklerde de goriilecegi gibi katihmcilar
orgiin egitimle beraber hafizlik yapmanin okula olumlu yonde etki edecegini
diisiinmektedir. Hafizlik egitimiyle okul dersleri ya da 6rgiin egitim arasinda
iliski kuran, hafizligin okuldaki derslere olumlu katki sunacagina isaret eden
6gretici katilimcilarin 4’0 lisans egitimi diizeyindeki hafizlik projesinde, 1’i
ise ortaokul diizeyinde ytriitiilen hafizlik projesinde gorev almaktadir.
Burada ortaokul kisminda gorev yapan ogreticilerin hafizlik egitimi ile okul
dersleri arasinda yeterince iliski kurmamasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum
6grenci katihmcilarin goriislerine de benzerlik tasimaktadir. Hafizlik
egitimiyle icinden gectigi Orgiin egitim arasinda iliski kurarak projenin
anlam ve oOnemini temellendiren o6grenciler cogunlukla lisans diizeyi
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Ogrencileridir. Bu durum gerek 6gretici gerekse 6grenci bazinda ortaokul
diizeyi dersleri ile hafizlik egitimi arasinda yeterince irtibatin kurulmadigi
seklinde degerlendirilebilir.

Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinin énemine iliskin olarak
katilimcilarca en ¢ok atif yapilan 3. tema hafizlik yapan 6grencilerin icinde
bulundugu gelisim dénemlerine iliskin vurgulardan olusmaktadir. Ortaokul
diizeyine iliskin gerekcelendirmelerde ergenlik dncesi siirecin bilissel agidan
kalic1 6grenmeler, dolayisiyla hafizlik ve ezber noktasinda ideal yas olduguna
gondermelerde bulunulurken lisans diizeyinde gelisen bilissel yap1 ve artan
anlamlandirma diizeyine gondermede bulunulmustur. Kimi 6greticiler
ogrencilerin zihinlerinin daha temiz olacagr ve daha uyumlu olacaklari
gerekcesi ile hafizlik yapmak icin en uygun dénemin ergenlik 6ncesi ddnem
olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Literatiirde de hafizligin erken yasta yapilmasi
onemli bir avantaj olarak degerlendirilmistir (Unsal, 2006, s. 85; Giines,
2019, s. 84-85; Bayraktar, 2008, s. 121; Naziroglu & Vahapoglu, 2017, s. 183).
Konuyla ilgili yapilan bir arastirmada yas ile psiko-sosyal durum, motivasyon
ve stres arasindaki iliski, giivenirlik ve gecerlik testleri yapilmis 6lgekler ile
ortaya konmaya calisilmistir. Elde edilen bulgularda yas yiikseldikce
farkindalik diizeyinin artmakla birlikte stres dilizeyinin de arttif
gorilmistir (Algur, 2019, s. 116-122). Alan yazinda yapilan baska bir
calismada da ilerleyen yaslar boyunca hafizigin kendine 6zgii kosullar,
avantaj ve dezavantajlar olusturdugundan so6z edildigi bilinmektedir
(Naziroglu & Vahapoglu, 2017, s. 174-176).

3. Ogretici Niteligi

Ogretmen, belli bir program cercevesinde planli egitim etkinlikleri
diizenleyerek ogrencilerde programlar dogrultusunda istendik davranis
degisikligi meydana getirir (Erden, 1998, s. 21). Ogretmenin istendik
davranis degisikligini yerine getirmesinde ise iki temel niteligi 6nem
tasimaktadir: 1. Kisisel Nitelikler; 2. Mesleki nitelikler.

Etkili bir 6gretmende bulunmas1 gereken mesleki nitelikler genel
kiltir bilgisi, konu alan bilgisi, 6gretmenlik mesleki bilgi ve becerilerini
kapsamaktadir (Erden, 1998, s. 38-43). Her ne kadar Kur’an kurslarindaki
egitim faaliyetlerini yiiriiten kisilere “Kur’an Kursu Ogreticisi” dense de bir
6gretmende bulunmasi gereken bu tiir evsafin Kur’an kursu 6greticileri icin
de gegerli oldugu soylenebilir. Zira DIB, Kur’an kursu égreticileri icin temel
ve 0zel alan yeterlikleri belirlemistir. Bu yeterlikler yukaridaki 6zelliklerle
bircok noktada ortiismektedir. Bu kapsamda Kur’an kursu 6greticilerinin
yeterlikleri arasinda “Kur’an-1 Kerim’i “Maharic-i Huruf’a ve “Tecvid”
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kurallarina riayet ederek okuyabilme, Kur’an-1 Kerim tarihini ana hatlariyla
aciklayabilme, Tecvit Kkurallarini Orneklerle agiklayabilme, Kur’an-i
Kerim'den ezbere okudugu ayet ve surelerin anlamlarini agiklayabilme” gibi
ozelliklerin altinin c¢izildigi gériilmektedir (DIiB, 2014).  Yukaridaki
ozelliklere ilaveten hafizlik egitimi verecek ogreticilerin “Kur’an-1 Kerim'in
ylziine ve ezbere 6gretiminin ilke ve yontemlerini analiz eder” gibi ezber
siirecleriyle alakali o6zel birtakim yeterliklerden de s6z edildigi
gorillmektedir. Bu 6zelliklerin ilgili din egitimi bilimi literatiiriinde de ele
alinan ve dikkat cekilen 6zellikler oldugu goriilmektedir (Akytirek, 2005, s.
181).

Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasina bakildiginda hafizlik
egitimini yiriitmek i¢in hafiz, Kur'an 6gretiminde ve hafizlik egitiminde
tecriibeli, kari, mukri, Kur’an tilaveti diizglin ve tashih-i huruf seminerlerine
katilmis o6gretmenlere oncelik verildigi goriilmektedir. Bu vasiflarda
O0gretmen bulunmadigl takdirde Kur’an Kursu oOgreticileri veya din
gorevlilerinden yararlanilmaktadir (MEB, 2018). Ortaokulla birlikte hafizlik
ve ilahiyat lisans egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasinda ise hafizlik
egitimi, Kur’an kursu dgreticileri tarafindan verilmektedir. Bu 6greticilerin
ilgili projelerde 6greticilik yapabilecek diizeyde nitelikli olmalar1 6nemlidir.
Ogreticilerin 6rgiin egitimle birlikte hafizik uygulamasini yapabilecek
nitelikte olup olmadigini 6grenmek i¢in yonetici ve 6greticilere, “Buradaki
Ogreticileri/kendinizi orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasini
yapabilecek nitelikte goriiyor musunuz? Ni¢in?”; 6grencilere ise “Buradaki
Ogreticileri orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasini yapabilecek
nitelikte goriiyor musunuz? Ni¢in?” sorusu yoneltilmistir. Bu kapsamda elde
edilen veriler asagida farkl yonleriyle 6rneklendirilerek degerlendirilmistir.

Ogretmenlik alan ve meslek bilgi-becerisi ile ilgili olarak arastirma
kapsaminda gerek idareci ve Ogreticiler gerekse dgrenciler 6greticilerin
niteliklerine cesitli agilardan 1s1k tutacak goriisler dile getirmislerdir. Bu
goriislerin 6nemli bir boliimii 6grenciyi tanima, icinde bulundugu kosullar:
anlama ve onunla gerektigi gibi iletisim kurma yaninda hafizlik yontem
bilgisi noktasinda 6beklendigi goriilmektedir.

“Soyle ezber yaptirilabilir diye bir ders aldiklarini sanmiyorum. Kendi
onceki yaptiklarindan, hocalarindan gordiigii kadariyla bizim 6grencilere
yardimci oluyorlar.” (i1, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“... Bence yetersiz, ¢linkii imamliktan ge¢mis direkt projeye baslamis.
Bu yas grubunu sadece 6grenciliginde gérmiis. Yani bu ¢ocuklarin seviyesine
hem bilgi acisindan hem beceri agisindan inemiyor klasik Kur'an kursu gibi
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oluyor.” (12, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Kendim hafizlik yaptim daha onceden ama bagskasina hafizlik
yaptirmadim. Ben de proje olarak onlar1 deniyorum.” (H1, Kadin, ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

“Hocalarimizla istisare ettigimizde onlarin denemis oldugu metotlar
var benim denememis oldugum farkli yonler var. Bunu 6grenciler {izerinde
deneyerek biraz daha gorev yaparak bunlari iizerinde farkli seyler
deneyerek...” (H7, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Empati kurma sifir, ben hi¢ empati gormedim... Ogrencinin okula
gittigi saatlerce okulda kaldigi, yoruldugu degerlendirilmiyor. Sadece ezber
yapamama durumu degerlendiriliyor.” (04, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi,
Zorlanan)

“Bazi1 hocalar boyle ge¢ donemde yapmis, evliyken yapmis, cocuklar:
varken yapmis ve ben bunu yaptiysam sen de yaparsin diyorlar. Biz 20'li
yaslardayiz ve bu yaslarda gercekten ¢ok zor. Hem de okul olarak gittigimiz
ortam olarak farkli diisiinliyoruz, farkli gériiyoruz. O agidan bizi anladiklarini
diisiinmiiyorum ¢ok... [Ezber yaptirma yontemlerine] Bence hakim degiller.”
(05, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Birakan)

“Hocanin karsisindayken higcbir sey soyleyemiyorsun boyle dilin
kapaniyor. Hoca sdyle yavrum bir sikint1 var mi1 diyor, hi¢ konusamiyorum
mesela. Bizim smiftaki herkes 6yle kitlenip kaliyorlar.” (011, Erkek,
Ortaokul, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

Din egitiminde etkili 6grenmelerin meydana gelmesi, 6grenmelerin
niteliginin artmasinda 6gretmenin pedagojik formasyon becerilerinin 6nemi
biiyiiktiir (Akytirek, 2015, s. 8). Bu baglamda yukaridaki ifadelere
bakildiginda katilimcilarin 6greticileri hafizlik metodu, iletisim ve rehberlik
konusunda ¢ogunlukla elestirdikleri gortlmektedir. Anlasildig1 kadariyla,
Ogreticilerin bu tiir konulardaki eksikliklerinin arkasinda, yine katilimci
goriislerine goére onlarin bu ydnde herhangi bir egitim almamalar
gelmektedir. Burada 6grenciyi tanima ve 6zellikle 6rgiin egitim stirecinden
gelen hususi kosullari, zorluklar1 hesaba katmaksizin yiriitiilen ezber
faaliyetinin yarattigi problemler daha iyi anlagilmaktadir. Ogrencilerin
bahsini ettikleri problemler hafizlik egitiminde, bilhassa siirecte zorlanan
Ogrenciler baglaminda kimi iletisim engellerinin ortaya ¢ikabildigini
gostermektedir. Ogreticileri iletisim ve rehberlik noktasinda elestiren
6grenci katilmcilarin neredeyse tamamina yakininin hafizlik egitiminde
zorlanan ya da birakan dgrenciler olmasi dikkat cekicidir. Yapilan benzer
arastirmalarda da o6grencilerin derslerini ihmal etmelerinde hocalarinin
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kendilerine doniik olumsuz tavirlarinin etkili oldugu gosterilmistir (Giines,
2019, s. 174). Bilhassa iletisim siirecinin saghkli bir zeminde
yuriitilememesi, sinifta gergin ve olumsuz bir ortamin olusmasina neden
olabilmekte bu durum 06grencilerin basarisini  olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir (Erden , 1998, s. 40). Ogreticilerin hafizlik siirecinde,
bilhassa bu silirece yeni baslayan 6grencilere ezber yontemi, tekrar ya da
haslama (hafizlik egitiminde ezberlenen kisimlar1 pekistirmek amaciyla
yapilan calisma) vb. agilardan rehberlikte bulunmasi, saglikli ¢alisma
aliskanliklar1 kazandirmasi gereklidir. Zira bir sayfanin nasil ezberlenecegi
bir yoniiyle teknik gerektiren bir husustur. Hazirlik asamasinda nelerin nasil
yapilacagl, sayfanin yapisina gore ezberleme asamasinda nelerin, hangi
siraya gore takip edilecegi 6grencilerin kendi deneme yanilmalarina terk
edilmemelidir. Literatiirdeki farkli c¢alismalarda o6greticilerin hala kendi
hocalarindan gordiikleri yontemlerle Kur’an oOgretimi yapmaya devam
ettiklerinden s6z edilmektedir (Korkmaz, 2012, s. 166; Aydin, 2010, s. 213).

4., Ogrenci Niteligi

Orgiin egitimle birlikte hafizhk uygulamasinin amaglar arasinda
6grencilerin Kur’an’t hifzetmesine ve ayni zamanda akademik olarak basarili
olmalarina dair beklentiler de yer almaktadir (DIB, 2016). Bu baglamda
ortaokulla birlikte hafizlik uygulamasina bakildiginda 6grencilerin 6. sinifta
okula 1 yil ara verdigi goriilmektedir. Bu sirada ara veren 6grenciler icin
akademik dersler takviye edilmektedir (DiB, 2016). llahiyat lisans egitimiyle
birlikte hafizlik uygulamasinda ise 6grencilerin ti¢ y1l icerisinde hafizliklarinm
tamamlamalari 6n goriilmektedir. Bu siirecte ilahiyat lisans egitimi de devam
etmektedir. Ogrencilerin béylesi yogun bir programda basaril olabilmeleri
icin daha bircok {istiin beceri ve niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bu arastirmada o6grencilerin o6rgiin egitimle birlikte hafizlik
uygulamasini yiirtitebilme noktasindaki niteliklerini 68renmek icin yonetici
ve Ogreticilere, “Proje kapsamindaki 6grencileri orgiin egitimle birlikte
hafizlik yapabilecek nitelikte gériiyor musunuz? Nigin?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilere ise “Proje kapsaminda kendinizin ve arkadaslarimizin érgiin
egitimle birlikte hafizlik yapabilecek nitelikte oldugunu diistiniiyor
musunuz? Ni¢in?” sorusu yoneltilmistir. Yukaridaki sorularla ilgili olarak
katilmacilar, o6grencilerin c¢alisma alisgkanlik ve tutumlarina, ilgi ve
motivasyonlarina atif yaparak cesitli goriisler dile getirmislerdir.

“Otokontrol eksikligi var bazilarinin. Ne zaman uyuyacak ne zaman
kalkacak, bunu programlama sorunlari var.” (i1, Kadin, ilahiyat egitimiyle
birlikte hafizlik)
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“Kimilerinin dikkatleri ¢ok daginik, kendilerini yonetemiyorlar. Yani
disaridan siirekli bir miidahalenin olmasini bekliyorlar...” (H1, Kadin, Ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

“... Biraz zorlu bir siire¢. Ogrencilerimizden istekliler, gayretliler var.
Cok giizel ders ¢ikartiyorlar. [Fakat] istisnalari, [azimli, gayretli] olmayanlari
da var.” (H4, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

«

. Bazi cocuklar zorla hafizlik yapiyorlar. Bir miiddet sonra
cocuklarin her seyi problem olmaya bashyor arkadaslari, oyunlari,
derslerindeki sikintilar...” (H6, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“[Okuldan] verim alamadim bu dénem. Mesela hoca bir kitap séyliiyor
onu almayi ¢ok istiyorum ama okuyamayacagim, almiyorum...” (02, Kadin,
Ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Basarili)

“[Kendimde] gayret eksikligi goriiyorum. Canim istedigi zaman ¢ok
giizel ezber yapabiliyorum. Okul dersleri i¢in de dyle.” (03, Kadin, ilahiyat,
Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“Ben [akademik Kkabiliyetim ile hafizhgim arasindaki dengeyi]
kuramadim. Clinkii ezberlerimde c¢ok fazla sikinti ¢ekmiyordum. Ama
ikisinin de [okul dersleri ve hafizlik] ¢ok iyi olmasini istedigim i¢in biri eksik
kalinca digerini de birakiyordum...” (05, Kadin, Hahiyat, Hafizlik Sinifi,
Birakan)

“Hafizlik ve okul benim i¢in zor oldu. Clinkii ders ¢alismay1 ¢ok seven
bir insan degildim.” (06, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Simifi, Birakan)

“[Arkadaslarimin] bazilar1 hi¢ calismiyor, derslerde de bayagi
gerideler. Bazilar istemediklerini soyliiyorlar.” (012, Erkek, Ortaokul,
Hafizlik, Zorlanan)

Yukarida goriislere bakildiginda her ti¢ grup katilimcinin da hemen
hemen benzer noktalara 151k tutan elestiriler dile getirdikleri gériilmektedir.
Bunlar, 6grencilerin oto kontrol problemi yasamalari, motivasyonlarinin
diistiik olmasi, yeterince ¢alismamalari hatta ¢calismak istememeleri ya da bu
konuda ilgisiz ve isteksiz olmalari, miitalaalara katilmamalari, okul dersleri
ile hafizlik egitimini bir arada dnemini de idrak ederek dengeli bicimde
gotiirememeleri seklindedir. Egitim bilimcilerine gére 6grenci basarisinda
planli ¢alisma aligkanlhiginin biiyiik 6nemi bulunmaktadir (Kiigiikahmet,
2009, s. 207). Bu aliskanlig1 kazanmak i¢in ise 6grencilerin oto kontrollerini
saglamalar gerekmektedir. Katilimcilarin, 6grencilerin calisma aliskanliklari
ve tutumlarina dair en fazla elestirdikleri hususun ise okul dersleri ile
hafizlik arasindaki dengeyi kuramama oldugu anlasilmaktadir. Alan yazinda
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da 6grencilerin okul dersleri ile hafizlik egitimini bir arada goétlirmede sikinti
yasadiklar1 vurgulanmistir (Giines, 2019, s. 200; Naziroglu & Vahapogluy,
2017, s. 183). Katihmcilarin 6grencilerin nitelikleriyle alakali olarak atif
yaptiklar1 bir diger tema ise motivasyondur. Motivasyon (giidi) etkili
O0grenmenin en Onemli bilesenlerinden biridir (Slavin, 2017, s. 286).
Psikologlar motivasyonu davranisa enerji veren ve amaca yonlendiren bir
ihtiya¢ ya da istek halinde bulunma durumu olarak tanimlamaktadirlar
(Sénmez, tsz., s. 132). Bu baglamda 6grencinin 6grenmeye karsi motivasyon
diizeyinin, egitim siirecindeki performansina olumlu ya da olumsuz yansidigi
soylenebilir. Nitekim yapilan arastirmalarda 6grencilerin giidiillenme diizeyi
ile 6grenme performanslari arasinda anlamli bir iliski olduguna dikkat
cekilmistir (Algur, 2019; Balaban, 2017, s. 173). Uzun bir siireci gerektiren
hafizlik egitiminde de oOgrencinin verimli ve istekli calisabilmesi icin
motivasyonunun yiiksek olmasi1 6nemlidir.

5. Ogrenci Secimi

Orgiin egitimle birlikte hafizhk uygulamasi kapsaminda, ortaokul
egitimiyle birlikte hafizlik projesine dahil edilecek 6grenciler oncelikle
akademik bir sinava tabi tutulmaktadirlar (MEB, 2018). Bu sinavda basarili
olan 6grenciler yaz doneminde Kur’an egitimi almaktadirlar. Bu dénemin
sonunda ise miiftilik tarafindan olusturulan komisyon simawvi ile
hafizlik/hazirhik siirecine dahil edilmektedirler (Giines, 2019, s. 125).
llahiyat lisans egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasina ise ilahiyat
fakiiltesinde 6grenim goren hazirlik ve birinci sinif 6grencileri il miftiiligi
ile goriiserek dahil olmaktadirlar. Se¢im esnasinda 6grencilerin akademik
bilgisini, genel kiiltiirtinii, Kur’an-1 Kerim bilgisini 6lcen herhangi bir sinav
yapilmamaktadir.

Bahsi edilen uygulamalara dahil edilecek 6grencilerin secimine iliskin
idareci, 6gretici ve dgrencilere “Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasina
dahil edilecek 6grencilerin secimi hakkinda ne disiinliyorsunuz?” sorusu
yoOneltilmistir. Bu soruya iliskin cevaplara bakildiginda katilimcilarin 6grenci
sec¢imiyle ilgili daha cok yeterlilik ve yetersizlik ekseninde goriis bildirdikleri
gorilmiistiir. Bu bakimdan elde edilen veriler, 68renci secimi esnasindaki
uygulamalar1 yetersiz bulanlar ve yeterli bulanlar seklinde iki ayr1 gruba
ayrilarak degerlendirilmistir. Arastirmaya katilanlar ilgili secim siirecinde
yapilan sinavin mahiyet ve isleyisi ile gelen 68rencilerin tercih siireglerini
etkileyen cesitli dinamiklere atif yaparak goriislerini dile getirmislerdir.

“... Milli Egitim'in normal ilkokul programindan [sinava girerek]
secilen ¢ok basarili sirada girmis bir 6grenci, ezber noktasinda basarili
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olmayabiliyor.” (12, Erkek, ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Buraya gelmek isteyen, ben hafiz olmak istiyorum diyenleri direk
aldiklarini zannediyorum. Bence bu yeterli degil... Bakiyorsun hani hafizlik
derdinde olmayan bir 6grenci yatiyor, geziyor, iciyor dolasiyor, dersle bir
ilgisi yok. Bu sefer dersle ilgisi olan iste hafizlik derdi olan 68renci ona
bakarak olumsuz etkileniyor.” (H3, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Cocugun matematigi, Tiirkcesi, Ingilizcesi ¢ok giizel olabilir fakat
hafizlik farkl bir sey yani ¢ocugun kabiliyetinin bu yonde de ezber yoniinde
de olmasi lazim.” (H6, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Sadece milli egitim boyutunda akademik derslerle yapilan bir secim
var. Bu yeterli degil. Bunun yaninda bir de altyap: ve yetenek gerekiyor. ...
Mesela peltek olan ¢cocuklar geliyor...” (H8, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte
hafizlik)

“Kimisi buraya hafizlik sistemini bilerek geldi kimisi bilmeyerek
geldi...” (04, Kadin, ilahiyat, Hafizhik Sinifi, Zorlanan)

“... Acikcasi ben ¢ok da arastirmadim...” (05, Kadin, {lahiyat, Hafizlik
Sinifi, Birakan)

“... Direkt aldilar, hani mahreg egitimimize falan bakmadilar. Bence [bu
durum] hi¢ uygun degil...” (06, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Birakan)

«

Mesela hem akademik bilgimizi hem de Kur’an bilgimizi
[6l¢ebilirlerdi] Bazilar1 mahregsiz 6grendigi icin buraya gelince birazcik
zorlaniyorlar.” [011, Erkek, Ortaokul, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“[Yapilan sinav] Okul sinaviydi. Bence okul icin iyi ama hafizlik i¢in de
bence bir sinav olmaliyd: ¢iinkii hi¢ Kuran1 bilmeyenler de vardi.” (013,
Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

“Buraya hafizlik okuluna geliyoruz brans soruyorlar. Tabii sorulsun
da bence bu sinavda biraz daha Kuran'la ilgili seyler sormalar1 gerekiyor.”
(0 14, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

“Ben (tercih) etmedim ki annem babam (tercih) etti.” (016, Erkek,
Ortaokul, Hazirlik, Zorlanan)

Yukaridaki ifadelere bakildiginda katilimcilarin 6grenci seg¢im
slirecinin aksayan yonlerine 151k tutan bir¢ok noktaya parmak bastiklari
sdylenebilir. Ozellikle segme siirecinde yapilan sinavda ezber siirecine 151k
tutacak sorulardan c¢ok akademik bilgileri yoklayici sorular tizerinden
gidilmesi bariz bir elestiri konusudur. Bilhassa 6grenciler, 6grenci seciminde
Kur’an-1 Kerim'i ezberlemeye doéniik 6zel bir sinavin olmasi gerektigine
dikkat gekmislerdir. Katilimcilarin bir kismi hafizlikla ilgili olarak 6grencinin
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ilgi ve yaklasiminin, bir kismi1 yetenek ve kapasitesinin, bir kismi ise ¢esitli
on 6grenmelerin yoklanmasi gerektigini diisiinmektedir. S6z konusu gecise
iliskin Kur’an-1 Kerim'i ezberlemeye 1s1k tutacak 6zel bir sinav olmamasi
hususunda goéris belirten katilimcilarin ¢cogunlugunun zorlanan ve birakan
Ogrencilerden oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle bahsi gecen
uygulamaya giriste Kur’an-1 Kerim’in ezberi ile ilgili 6zel bir sinav
olmamasinin ya da bu yonde olusan gii¢liiklerin, gerektigi gibi secilemeyen
birgok o6grencinin hafizlik egitiminden uzaklagmalarina yol agabilecegi
soylenebilir.

Orgiin egitimle birlikte hafizhk uygulamasina dahil edilecek
Ogrencilerin se¢imine iliskin olarak kimi katihmcilar, 6grencilerin hafizlig
farkli amaclarla tercih etmesine, bilgi sahibi olmadan ve cevrenin
yonlendirmesi ile kisaca bilingsizce tercih etmesine atif yaparak elestirilerini
dile getirmislerdir. Bazi katihmcilarin goériisleri arasinda yer aldigi lizere bazi
ogrencilerin “mahreclerini diizeltme, ders calisma ortami edinme” gibi
sebeplerle projeyi tercih ettigi gorilmektedir. Uygulamaya bu amaclarla
dahil olan 6grenciler ise “hafizlik derdi olan 6grencileri” olumsuz etkileyerek,
onlarin motivasyonlarinin diismesine sebep olabilmektedir. Ogrenciler
hafizlik egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan, 6zellikle cevresel
etkilerin altinda bu tiir projelere dahil olunmasini elestirmislerdir. Bu tiir
ornekler ogrencilerin bilgi sahibi olmadan hafizlik egitimine dahil
olmalarinin ne tiir problemlere yol acabilecegi konusunda 6énemli ipuclari
vermektedir. Ogrencilerin, ilgi ve yeteneklerini tanimaya déniik herhangi bir
rehberlik almadan c¢evre etkisi ile hafizlik egitimine dahil olmalarinin
zorlanma veya birakma gibi durumlarla neticelenebilecegi soylenebilir.
Nitekim yapilan calismalarda da bu durum agik¢a belirtilmistir (Algur, 2019,
s. 315).

6. Hafizhiga Gegis

Orgiin egitimle birlikte hafizlik kapsaminda ortaokulla birlikte hafizlik
projesinde hafizhga hazirhik asamasinda 5. sinifa kaydolan égrencilere imam
Hatip Ortaokullar1 Haftalik Ders Cizelgesinin 4. maddesi geregince haftada
dokuz (9) saat Kur’an-1 Kerim dersi verilmektedir. Hafizliga hazirlik siirecini
tamamlayan Ogrenciler 5. sinifin Mart/Nisan ayinda hafizlik yapmaya
baslamaktadirlar. Hafizhiga gecis asamasinda ise ogrenciler miftiliik
tarafindan uygulanan komisyon sinavina tabi tutulmaktadirlar. ilahiyat
lisans egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasinda ise hazirlik egitiminde
istenilen seviyeye gelen oOgrenciler hafizlik sinifina gecebilmektedirler.
Hafizlik sinifina geciste ise bir 6nceki uygulamada oldugu gibi adaylar
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miiftiiliik tarafindan uygulanan komisyon sinavina alinmaktadirlar. Hafizlik
egitiminin niteliginin artmas1 ve o6grencilerin bu silireci basariyla
tamamlayabilmeleri i¢in komisyon sinavinin énemli bir yere sahip oldugu
sdylenebilir. Belli yeterlikleri tasiyan dgrencilerin hafizlik siirecine alinmasi
hafizlik egitimin niteligini artiracaktir. Beklenen katkinin olusabilmesi sozii
edilen sinavin niteligiyle dogru orantilidir. Bu gerekceden hareketle
arastirmada katilimcilara “Hazirlik egitiminden hafizlik sinifina gecisteki
uygulamalara iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alinan
cevaplar icerisinde s6z konusu siirecte gorev alan komisyonun yapi ve
isleyisine iliskin goriis ve degerlendirmeler 6ne ¢ikmistir.

“[Komisyonda 6grencinin hocasinin bulunmasi] bence olumlu, olmasi
daha iyi. En azindan komisyona (6grencinin) 6énceki durumunun, nerden
nereye gelmis oldugunu anlatabilir, séyleyebilir..” (I1, Kadin, ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

“... Mesela ¢ok iyi bir 6grenci oluyor, komisyona girdigi zaman asir1
heyecan yapiyor. Komisyondakiler bir defada onlar1 gézlemledikleri i¢in bir
defa baktiklari i¢in okuyamad: diyor, 6grencinin durumunu bilmiyor.” (H2,
Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“[Komisyonda] kimisi mesela ¢ok heyecanlaniyor, kimisi normalde iyi
olmadig1 halde komisyonda iyi okuyabiliyor. Bu da yanilmaya sebep
olabilir...” (H3, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“[Komisyonda] ii¢ satir falan herhalde [okuttular]. Kehf suresiydi.
[Sorular] bence yeterli degil... Ben 3 satirla kendimi nasil ifade edeyim...”
(01, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Basaril)

“[Komisyonda] kisinin sadece kendi hocasi olmali... Clinkii kendi
hocamla birlikte ¢alistik zaten o benim her seyimi biliyor..” (04, Kadin,
Hahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“... [Tecvit] evet bana sormadilar. Sadece mahrece ve yiiziine
okumanin hizina énem veriyorlar.” (05, Kadin, Ilahiyat, Hafizlik Simify,
Birakan)

“[Sorular] bence yeterli degil. Ciinkii 1-2 sure okutuyorlar. Yani onunla
nasil dl¢iiyorlar bilmiyorum.” (07, Kadin, ilahiyat, Hazirlik Sinifi, Basarili)

“... Yanimda olmasi daha seydi yani yanlis yaparim korkusu falan
yoktu zaten hani hoca yanimda diye.” (08, Kadin, ilahiyat, Hazirlik Sinifi,
Zorlanan)

“[Komisyonda] Hocam varken mesela kendi hocama ders okuyormus
gibi okuyorum.” (09, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Basaril)



Paydaglarina Gére Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasinin Dederlendirilmesi

“[Komisyon] 5-b sinifinda oldu. Hem 6gretmenler odasinda oldu.
Ogretmenler odasinda sadece egitimle ilgili seyler oldugu icin ora daha
sadeydi...” (010, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Basarili)

“[Komisyon] Miidiir odasinda [oldu.] Ben olsam daha bdyle agik yerler
[de yapardim] mescit mesela. Ya kapali ortam olunca yani biraz trkiitiict
oluyor bence...” (013, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

“[Komisyonda] hocalarin Onlerinde meyve tabaklar1 vardi... [ben
olsam] oraya meyveleri koymazdim yani koyardim da 6grencilerin girecegi
zaman kaldirdim. Bana oldugu gibi gozleri takilmasin diye.” (014, Erkek,
Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

Yukaridaki goriisler incelendiginde hafizliga gecis slirecinde
olusturulan komisyonlarin bilesenlerinin 6grenciler acisindan ne anlama
geldigi daha iyi anlasilmaktadir. Hususen komisyonda 6grencinin kendi
hocasinin yer almasinin pedagojik yonden 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ogrencinin hocasiyla olan uzun siireli diyalogunun ve ¢alisma kosullarinin
sinav slirecindeki degerlendirmeyi etkileyebildigi goriilmektedir. Konuyla
ilgili olarak arastirmaya katilan 16 6grenciden 8’inin komisyonda kendi sinif
hocalarinin bulunmasinin kendileri agisindan olumlu oldugunu ifade
etmeleri dikkat ¢ekicidir. Nitekim sinav aninda 6gretmenin jest ve mimikleri,
Ogrenciyi olumlu veya olumsuz etkileyebilir (Yilmaz, 2015, s. 161). Bilindigi
gibi 6grencilerin sinav kaygisini en fazla yasadiklar1 sinav tirii so6zli
sinavlardir (Giiler, 2018, s. 81). Baz1 6g8renciler sinav kaygisini yogun bir
sekilde yasadiklar1 i¢in cevabi bilmelerine ragmen ifade etmekte giicliik
cekebilmektedirler. Bu noktada sorular sorulmaya baslanmadan oOnce
Ogrencilerin rahatlatilmasi 6nemlidir.

Hazirlhlk egitiminden hafizhlk smifina  gegisteki  komisyon
degerlendirme stirecine iliskin bir kisim katilimci komisyonun isleyisi
hakkinda goriislerde bulunmustur. Kimi katilimcilar komisyonun toplandigi
mekan hakkinda gorts bildirmislerdir. Goriislerden de anlasildigi kadariyla
komisyonun tyelerinin yaninda sinavin yapildigi mekéanin akustik yapisi,
oturma diizeni, ortamda bulunan yiyecek-icecek vb. maddeler siirecin
psikolojik kosullarin etkileyebilmektedir. Bu anlamda kimi 6g8rencilerin
komisyonun toplandigl mekan ya da mekanlar1 “Urkiitiici”, “tuhaf, “stres
verici” bulmalar ilginctir. S6zlii sinavlarda 6grencinin kendini rahat ifade
edebilmesinde sinavin yapildigi mekan énemli bir rol oynamaktadir. Nitekim
“bulunulan yerin fiziksel konumu ve nitelikleri, bir baska deyisle biiyiikligi
ve bi¢imi, ayrica rengi, aydinlatma derecesi, 1s1s1, sessiz ya da tenha olmasi
gibi 6zellikleri, o mekanin icinde yer alan iletisimi etkiler” (Cliceloglu, 2018,
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s. 64). Sinavin “midir odas1” gibi resmi bir mekanda yapilmasi, 6grencinin
korkmasina, strese girmesine sebep olabilir. Bundan dolay1 s6zlii sinavlarin
sade ve oOgrencinin kendini rahat hissedebilecegi ortamlarda yapilmasi
Oonemlidir.

Kimi goriislere de yansidig1 lizere, bazi katilimcilar komisyonda
kendilerine yeterince soru sorulmadig seklindeki kaygi ve elestirilerini dile
getirmislerdir. S6zlii sinavlarin dezavantajlarindan biri, 6grenciye sorulan az
sayidaki sorunun rastlanti olarak o 68rencinin ¢alistig1 ve bildigi konulardan
¢ikabilmesidir. Ya da onun hi¢ ¢calismadigi ve iyi bilmedigi konulara isabet
edebilmesidir (Tekin, 1991, s. 122). S6zlii sinavlardaki sorularin rastlantisal
olma durumunda bu sinavlardan elde edilen puanlarin gegerligini
diistirmektedir (Tekin, 1991, s. 122).

7. Ezber Yontemleri

DIB tarafindan hazirlanan hafizlik egitim programinda dégrencilerin
ihtiyaclari, talepleri, nitelikleri ve Kur’an kursu sartlarina gére uygulanmak
tizere 2 farkli ezberleme stratejisi tavsiye edilmektedir. 1. Geleneksel
Ezberleme Stratejisi ki burada her bir ciiziin sirasiyla 20. sayfasindan
baslanarak geriye dogru ezberlenmesi 6n goriilmektedir. 2. Tekrarlara Gore
Yapilandirilmis Strateji. Bu strateji, sayfanin en kisa siirede ezberlenmesini
ve 0zel olarak belirlenmis araliklarla tekrarlanarak hafizada tutulmasini esas
almaktadir. Bu yaklasimin ilkinden temel farki hem dersin ezberlenmesi
esnasinda hem de ezberlendikten sonraki asamada tekrarlarin belirli bir
sisteme gore yapilandirilmasidir. Birinci stratejide sozii edilen genel esaslar,
bu strateji icin de gecerlidir (DIB, 2010 ). Sozii edilen stratejiler cercevesinde
bir sayfanin nasil ezberlenecegine dair 2 farkli ezber yonteminden
bahsedilmektedir. Bunlar 1. Biitlin olarak ezberleme: Ezberlenecek sayfayi
bastan sona defalarca okuyarak yapilan ezberleme islemidir. Ulkemizde
yaygin olmayan bu uygulama ¢ok az kisi tarafindan uygulanmaktadir
(Bayraktar, 2008, s. 122). 2. Parcadan biitiine ezberleme: Hafizlik
yaptiranlarin en yaygin kullandiklar1 yontemdir. Sayfa ya basindan asagiya
dogru veya sonundan yukariya dogru, ayet ayet, bo6lim bolim
ezberlenmektedir (Kog, 2005, s. 167).

Yukarida anlatilanlardan hareketle hazirlik sinifindaki  ezber
calismalarinda ve hafizlik asamasinda hangi strateji ve yontemlerin nasil
kullanildigina iliskin 6gretici ve 6grencilere “hafizlik yaparken/yaptirirken
hangi yontemleri kullaniyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Soruya iliskin
yanitlar, ezber 6ncesi asama, ezber asamasi-yontemi ve ezber sonrasi asama
olmak iizere ii¢ yonde gelismistir. Bilindigi iizere Kur’an-1 hatasiz ve seri
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okuyabilmek icin onun lafizlarina kulak, goz ve dil asinaliginin olusmasi
gerekmektedir (Benli, 2015, s. 139). Ezberlenecek sayfanin kolay bir sekilde
hafizaya alinmasinda ezber Oncesi yapilan islemler énem arz etmektedir.
Ornegin, yapilan ezberlerin kisa zamanda tamamlanabilmesi i¢cin éncelikle
ezberlenen kismin ¢okca okunmasi ve islek hale getirilmesi gerekmektedir
(Temel, 2007, s. 44). Ezber slirecinde ise sayfanin yapisina, nefes diizenine,
calisma aliskanliklarina, ortamin psikolojik ve fiziksel kosullarina uygun
yontemleri ise kosarak ezberlerin yapilmasi, belli siire ve araliklarla bu
ezberlerin tekrar edilmesi, pekistirilerek kalici hale getirilmesi
gerekmektedir.

“Ogrencimize bir giin éncesinden ezbere baslamadan énce o sayfayi
biraz yumusatmasi icin okumasini tavsiye ediyoruz... Buna 33’leme de
deniliyor..” (H1, Kadin, Ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Yiiziine okuyusu belli bir diizeyde olan bir 6grenciye 6ncelikle bir
sayfaylr yiiziine okutuyoruz birka¢c defa mesela 3-4 defa yiiziine
okutuyorum...” (H3, Kadin, Ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Baz1 arkadaslarimiz 20 kere yiiziine okunmasi lazim diyor. Fakat ben
buna ihtimal vermiyorum. Vakit kaybi olarak goériiyorum. Ben 2 kere 3 kere
ylziine okutuyorum.” (H6, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Akic1 olana kadar sayfay1r okuyorum. Zaten bir siire sonra ezbere hig¢
baslamadigim halde baska bir yere bakarak sayfayr ezbere okumaya
bashyorum...” (04, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“llk énce 10-15 kere yiiziinden okuyordum. Ciinkii ilk énce tanimam
lazim sayfayi, sayfaya asina oluyordum. 10-15 kere seri okuyordum. Dilin
donmesi lazim.” (06, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Birakan)

“Bir giin dnce ya da iki giin dnce yiiziine okuyorum o sayfalari. Sayfayi
5 satira béliyorum 5 satir 5 satir. Her bir 5 satir1 11 kere yiiziine
okuyorum...” (010, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Basaril)

“Yiiziine okuduktan sonra hazirlikta bize 6nce hoca talim ettiriyor
sonra biz veriyoruz sonra arkadaslar ezbere geciyor..” (07, Kadin, ilahiyat,
Hazirlik Sinifi, Basarili)

“Mesela dersim bittikten sonra hoca hemen obiir sayfayr acar,
yapacagim sayfayi yiiziine okuturdu. Yani yanlis bir yer okumayalim diye.”
(013, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

“Uygulama olarak da sayfanin sonundan talim yapiyorum. [Clinkii]
Bastan tekrar edip siirekli bastan yapildig i¢in baslar saglam, asagilar hani
biraz geri planda kalyor gibi oluyor. (H2, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte
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hafizlik)

“Ister asag1 ayetten baslasin yukar1 dogru cikarsin isterse sayfanin
basindan baslasin. Ogrencinin kabiliyetine bagl.” (H4, Kadin, ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

“Sayfay1 iice boldiiriiyorum. Uge boldiikten sonra alttaki 5 siradan
basliyorum ben. Ondan sonra ortadaki 5 sira ondan sonra en iistteki 5 sira...”
(H6, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Sayfay1 ikiye boliiyoruz. Alttan baslayarak yarim sayfayi yapiyor
cocuk. Alttan basladig1 zaman, devamli yukaridan asagiya inecegi icin sayfayi
daha saglam yapar c¢ocuk. Daha sonra iki yarim sayfay1 birlestiriyor tiim
olarak ezberliyor.” (H8, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“... Kodlamayla yaptim ben hep. Ciimleyi kurdum, kafamda tekrar
ettim. Daha sonra ikinci ayeti tekrar ettim... Yani hi¢ yariya 3’e falan
bélmedim. Anlam biitiinliigii kopmasin diye...” (01, Kadin, Ilahiyat, Hafizhk
Sinifi, Basarih)

“... Ben alttan ezberleyemedim. Yani ¢ok karistiriyordum. O yiizden
iistten ezberliyordum.” (05, Kadin, Hahiyat, Hafizlik Sinifi, Birakan)

“Ezberlemeye alttan basliyorum. Bes satir bes satir boliiyorum.
Hocalarimiz da bazi taktikler veriyor. Oyle ezberliyorum..” (09, Erkek,
Ortaokul, Hafizlik, Basaril)

“Hocamizin yontemi vardi. Uzunsa ikiye boliiyoruz, alttan, ilk 6nce 10
kere yavas okuduktan sonra 10 kere hizli okuyoruz... Birkag¢ kisi sordu
hocam niye bodyle bir yontem diye o zaman hoca tam bir cevap vermedi.”
(015, Erkek, Ortaokul, Hazirlik, Basarili)

Yukaridaki goriisler incelendiginde 6greticilerin ezbere baslamadan
Once sayfay1 ne kadar yiiziine okuttuklarina vurgu yaptiklar1 gériilmektedir.
Ancak Ogreticiler arasinda ezberlenecek metnin kag¢ kez yiiziine okunmasi,
okutulmasi gerektigine iligkin gériis birligi bulunmamaktadir. Ogrencilerin
ezberleyecekleri sayfalar1 yiiziine okuma gerekcelerine bakildiginda metni-
sayfaylr tanimak, sayfaya asina olmak, yliziine giizel okuyabilecek hale
getirmek gibi Ogretici gorisleriyle de 6nemli oranda ortiisen ifadeler
kullandiklar1 gériilmektedir. Literatiire bakildiginda ezberlenecek sayfanin
defalarca tekrar edilmesine dikkat ¢ekildigi goriilmektedir. Nitekim ezber
Oncesi tekrar arttikca yiiziinden okuma azalmakta, ezberden okuma
artmaktadir (Temel, 2007, s. 46; Yilmaz, 2012, s. 523). Ezbere baslamadan
once yapilacak okuma alistirmalarinin sayfadaki zor kisimlarin dogru
telaffuzuna doniik hassasiyetlerin gelismesi anlaminda katkisi biiytiktiir.
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Nitekim hafizlik siirecinde yanlis ezberlenmis bir kelimenin sonradan
diizeltilmesi olduk¢a zordur (Salihoglu, 2013, s. 64). Bu bakimdan 6grencinin
ezberleyecegi sayfay bilen birine yiiziine dinletmesi gerekmektedir. Burada
Ogrencilerin ezber 6ncesi 6n hazirlik asamasina iliskin 6greticiye veya bilen
birine sayfanin yiiziinden okunmasiyla alakali goriisler de dile getirmeleri
anlamlidir.

Ezberleme asamasinda kullanilan yontemlere iliskin sayfay1 biitiin
olarak ezberleme ve par¢adan biitiine ezberleme seklinde iki yontem
oldugundan daha 6nce bahsetmistik. Par¢adan biitline ezberleme yontemi
sayfanin asagisindan yukari dogru ve yukarisindan asagi dogru ezberleme
olmak iizere iki sekilde de gerceklesebilmektedir. Bu yontemde ezberleme
bazen her ayeti uygun yerlerinden boélerek daha kiiciik parcalar haline
getirerek uygulanmaktadir. Bu da daha ¢cok uzun ayetlerin ezberlenmesinde
tavsiye edilmektedir (Kog, 2005, s. 167). Ogrencilerin hangi ezberleme
yontemini nasil uyguladiklary, Ogreticilerin ise 06grencilerine hangi
ezberleme yollarini, nasil uygulamalar1 gerektigi noktasindaki rehberligini
gormek icin Ogretici ve 6grencilere “hafizlik yaparken/yaptirirken hangi
yontemleri kullaniyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Bu baglamda 8 6gretici ve
12 6grenciden olusan toplam 20 katilimci ezber yontemine 151k tutan gesitli
gorisler dile getirmislerdir.

Yukarida bulgular1 6rneklenen katilimci goriislerinde de goriilecegi
gibi 6greticiler ezber noktasinda ¢ogunlukla sayfanin asagidan yukari dogru,
parca parga ezberlenmesini tavsiye etmektedirler. Onlar bu tarz bir ezber
mantiginin kaliciliga ve nitelikli ezberlere daha fazla kapi1 aralayacagini
diisiinmektedirler. Konuyla ilgili arastirmalar 6grencilerin ezberini biiyiik
cogunlukla tam tersi yonde, yani sayfanin basindan baslayarak yaptiklarini
gostermektedir (Bayraktar, 2008, s. 123). Farkh bulgular da yer almaktadir.
Kog, hafizlik siirecinde agirlikli olarak “pargadan biitiine” ydnteminin
kullanildig1 ve bunun arastirma yaptig1 bolgede daha ¢ok “sayfa sonundan
yukariya dogru” uygulandigini ifade etmistir (Ko¢ A., 2010, s. 509). Cay
tarafindan ytiriitiilen bir arastirmada, “Hafizliga ¢alisan 6grencilerinize yeni
ezberlenecek (¢ig) bir sayfay1 ezberletirken klasik yontemin asagidaki
sekillerinden hangisi ile ezberlemelerini tavsiye ediyorsunuz? sorusunda
“Sayfanin tamamini biitiin olarak ezberleme” sikkina cevap veren olmadig1
goriilmiistiir (Cayli, 2005, s. 62). Bu durum bahsi edilen yontemin iilkemizde
yaygin olarak kullanilmadigini, parcadan biitiine dogru gitme yaklasiminin
daha yaygin oldugunu gostermektedir.

Ortaokul kusagindaki 6grencilerin, Ogreticilerinin tavsiyeleriyle de
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ortiisecek bicimde sayfay1 pargalara ayirarak, alttan yukari dogru ezberleme
uygulamasina daha yakin olduklari goriilmektedir. Bu yas kusagindaki
Ogrencilerin 6grenme stillerini olusturmada cevrelerinin énemli bir etken
oldugu soylenebilir. Nitekim Ogrencilerin takip ettikleri ezberleme
yontemlerini ni¢in tercih ettikleri hususunda hocalarina ve arkadaslarina atif
yapmalar1 bu durumun bir gostergesi olabilir. ilahiyat egitimi ile birlikte
hafizlik uygulamasinda yer alan dgrenciler ise 6greticileri asagidan yukari
dogru ezberlenmesini tavsiye etmesine ragmen ezberlerini yukaridan
asagilya dogru yaptiklarini belirtmislerdir. Bu uygulamada yer alan
Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemede ¢evreden ziyade i¢sellestirilmis
O0grenmelerinin ve yerlesmis aliskanliklarinin etkili oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin ezber yaparken hocalarinin tavsiye ettigi metotlar yerine
kendilerinin tercih ettigi yontemleri uygulamalar1 bu durumun bir 6rnegi
sayilabilir. Bilissel gelisimle ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda bilissel
gelisimin, baskalar: tarafindan yonlendirilen davranislardan bireyin kendi
kendine diizenledigi davramiglara dogru bir ilerleme kaydettigi
gorilmektedir (Senemoglu, 2018, s. 60).

Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinda yer alan dgrencilerin
okul dersleriyle birlikte almis olduklar1 hafizlik egitiminden dolay1 daha
yogun bir programin icinde ezber yaptiklar1 séylenebilir. Dolayisiyla boyle
bir programda zaman olduk¢a Onemli hale gelmektedir. Bu durumda
ogrencilerin hafizlik yaparken uyguladiklar1 yontemler, zamani verimli
kullanma bakimindan o6nemlidir. Ancak 06grencilerin goriislerine
bakildiginda bir kisminin sayfalarin1 ezberleme hususunda takip ettikleri
yontemlerde eksiklerinin oldugu anlasilmaktadir. Bu durum hafizlik
egitimine ayrilan siireyi uzatabilecegi gibi 6grencilerin ezberlemede giicliik
yasamasina ve motivasyonlarinin diismesine de sebep olabilecektir.
Motivasyon kaybi ise bazi 06grencilerin okul derslerini de olumsuz
etkileyebilir. Ezber yaparken kullanilan yoOntemlerin niteliginin
iyilestirilmesi daha kisa zamanda daha nitelikli ezber yapmay1 saglayabilir.
Ayrica gerek ogreticilerin 6grencilere tavsiye ettikleri ezber yontemlerine
gerekse ogrencilerin takip ettikleri yontemlere bakildiginda genellikle
geleneksel hafizlik stratejisine yakin duruldugu soéylenebilir. Bu noktada
diger hafizlik sistemlerine de vakif olunmasi hafizlik egitiminin verimini ve
niteligini arttirabilir.

8. Arac-Gerecler

Bireyin etkilesime girdigi ¢evredeki uyaricilarin kalitesi ne kadar
yiksek, bireyi etkileme giicli ne kadar iyi ise bireyin gecirmis oldugu
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yasantilarinin kalitesi de o kadar iyi, dolayisiyla bireyde iz birakma imkani
da o kadar yiiksek olmaktadir. Bu baglamda 6gretmenin diizenledigi yasanti
cevresi, 6grencilerin yasantilariyla ne kadar kesisirse (ortak yasanti alani)
O6grenmenin nicelik ve niteligi o kadar artar, denilebilir. Dolayisiyla gerek
gecmis yasantilarin zenginligi, kalitesi gerekse diizenlenen ¢cevredeki yasanti
zenginligi, kalitesi iletisimi ve 6grenmeyi etkiler (Korkmaz, 2017, s. 57-58).
Egitim ortaminin diizenlenmesinde 6gretim arag-gere¢ ve materyallerinin
o6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim egitim-6gretimde arag-
gere¢ ve materyaller Ogretilecek icerigin soyuttan somuta dogru
yapilandirilmasini ve 6grencinin birden fazla duyu organina hitap etmesini
saglamaktadir (Yelken, 2017, s. 130; Kaya, 2005, s. 29).

Ogretim teknolojileri ve materyalleri 6nceleri ikincil bir éneme
sahipken, son yillarda bu alanda yasanan teknolojik gelismelerle yeniden
adindan s0z ettirmeye baslamistir. Egitim uygulamalarinda daha genis
kitlelere hizmet vermek ve egitim kurumlarindaki 6grenme-6gretme
stireclerini verimli hale getirmek icin 6gretim teknoloji ve materyallerine
basvurulmaktadir (Kaya, 2005, s. 29-30). Egitim siirecinde kullanilan telefon,
ses kayit cihazlar, bilgisayar, internet gibi ara¢-gereclerin her zaman uyarici
zenginligi ve ¢ok yonlii 6grenmeyi sagladigi soylenebilir (Yelken, 2017, s.
174). Hafizlik silirecinde de s6z konusu arag-gerecler goze, kulaga hitap
ederek daha kalic1 6grenmelerin gerceklesmesini saglayabilir. Arastirmada
O0grenci ve Ogreticilerin ezber silirecinde hangi arag-geregleri nasil
kullandiklarini 6grenmek icin “Hafizlik yaparken/yaptirirken hangi arac-
gereclerden faydalanmiyorsunuz? Nigin? Nasil?” sorusu sorulmus,
katilimcilarin telefon, bilgisayar, tespih, zikirmatik, ses kayitlar1 vb. 6gelerle
alakali ifadelerde bulunduklar: anlagilmistir.

“Mp3’lerdeki ses kayitlarini da kullanabiliyoruz. Ogrencilerimizde
mahre¢ problemi varsa ses Kkayitlarindan faydalanabiliyoruz... Ezber
yaptirirken genelde tespih oluyor. Tespihle genelde otuz tgleme isini
yapiyorlar..” (H1, Kadin, Ilahiyat egitimiyle birlikte hafizhik)

“..Internet ortaminda... bizzat mahre¢ egitimi veren siteler var.
Oralara yonlendirerek direk su su harfi oradan o harfinin ¢ikis yeri ile ilgili
ag1z yapisl ile beraber gosteren sitelerden faydalanmasini saghyoruz...” (H4,
Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Dinlemek yani 30. cilizi neredeyse hep dinleyerek yaptim.
Telefondan. Asinalik oluyor.” (01, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Basarili)

“[Telefondan] Oradan dinliyorum kulaklikla. Sonra [hatalarimi
gormek icin] ses kayd1 yapiyorum dinliyorum.” (02, Kadin, ilahiyat, Hafizhik
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Sinifi, Basaril)

“Telefondan dinleyerek [ezber] yapiyorum. Genel olarak hani hep
dinliyorum...” (03, Kadin, Hahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“Telefondan hocalar1 dinliyordum. Bir kere hi¢c kendim okumadan
hocayi dinliyordum sadece. Sonra hoca ile birlikte iki ti¢ defa okuyordum...”
(05, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Birakan)

“Zikirmatik kullaniyordum okurken. Ne kadar okudugumu bileyim
diye. Belli bir sayida hedef olmasa da gene de bir doniip baktigimda su kadar
okumusum, diyecegim.” (06, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Birakan)

“Yani tespihi say1 [saymak] i¢in kullaniyorum. Ciinkii bilmiyorum
tespihe dokununca daha etkili oluyor gibi geliyor...” (08, Kadin, ilahiyat,
Hazirlik Sinifi, Zorlanan)

“Bizim bilgisayarimizda Fatih Collak var. Bilgisayar1 agiyorum. Etrafi
rahatsiz etmemek icin kulakligi takip oradan hoca okuyor ben okuyorum,
hoca okuyor ben okuyorum.” (014, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

Orneklerde de goriildiigii gibi ses kayitlarin1 dinleme noktasinda
Ogrenciler ses kayit cihazlarindan faydalanmakta, internet ortamindaki
hatimleri dinlemekte, cep telefonlarindan da istifade edilebilmektedir. Bu tiir
arag ve ortamlardan yapilan ¢alismalarda, hususen dinlemelerde yapisi ya da
sekli farklilasmakla birlikte genel olarak sayfaya asinalik kazanma yaninda,
mahre¢ problemlerini diizeltme, hatalarin1 tanima gibi amaglar 6ne
cikmaktadir. Isitsel materyallerin yararlarindan biri dogrudan erisilmesi
miimkiin olmayan Kisi, olay ve sesleri sinif ortamina tasimasidir (Kaya, 2005,
s. 149). Bu baglamda ulasilmasi gii¢ olan hafizlardan, kiraati diizgiin olan
hocalardan onlarin ses kayitlar1 dinlenerek faydalanilmasi anlamhdir.
Internet yardimiyla pek ¢ok alandaki bilgilere kolay, ucuz, hizli bir sekilde
erisilebilmektedir (Kaya, 2005, s. 311). Internette Kur’an-1 Kerim alanina
yonelik sitelere rastlamak miimkiindiir. Ogreticinin goriislerinden de
anlasilacagr gibi hem isitsel hem de gorsel olarak bu sitelerden
faydalanilabilmektedir. Hafizlik egitimi aldiklar1 kursta cep telefonu
kullanimi serbest olan ilahiyat lisans diizeyindeki 6grencilerin teknolojik
imkanlar1 ezber siirecinde de degerlendirmeye ¢alismalari anlamhdir.
Orneklerde de goriilecegi lizere ezber dinletme/miitalaa vakitleri disinda
kisi kendi ses kaydini1 yapip daha sonra bu kaydi dinleyebilir. Bu sayede
hatalarini kendisi de fark edebilir. Ayrica bu tiir 6grenmeler 6grencide yanki
etkisi yapacagindan onun daha ¢ok hosuna gidebilir (Korkmaz, 2017, s. 223;
Kog, 2009, s. 228). Yine katilimcilarin da ifade ettigi gibi telefonlardan kiraat
alaninda uzman Kkisilerin okuyuslar1 dinlenerek istifade edilebilir.
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Literatiirde de ¢esitli arag-gerecler vasitasiyla yapilan dinleme isleminin hifzi
muhafazada tesirli bir yol olduguna, ezberlenecek sayfaya kulagin asina
olmasi acgisindan da 6nemli olduguna isaret edilmistir (Celik, 2012, s. 78;
Benli, 2015, s. 139).

Ogretici ve 6grenciler teknolojik arag-gereglerin ezberlenecek sayfa ve
ayetleri dinlemek amaciyla kullanildigini belirtseler de bu arag- gereclerden
dinleme isleminin nasil gergeklestirildigi yeterince anlasilmamistir. Bu
durum, okulun ve 6grencinin ekonomik imkanlarini unutmamak kosuluyla,
Ogreticilerin  O0grencileri arag-geregleri nasil kullanmalar1 gerektigi
konusunda yeterince yonlendirmedigi, 68rencilerin ise arac¢-gereclerden
etkin bir sekilde yararlanamadigi seklinde yorumlanabilir. Katilimci
ogrencilerin zikrettikleri zikirmatik ve tespih gibi ara¢larin da dikkat cekici
bicimde kullanildig1 goriillmektedir. Tespih veya zikirmatikler okunan ayet
ve sayfalar1 sayma agisindan hafizlik egitiminde de kullanilabilmektedir.
Gerek oOgreticiler gerekse Ogrenciler, 6grencilerin ezberleme esnasinda
ellerinde tesbih bulundugunu bunun da 33’leme islemini, sayfay1 tekrarlama
islemini gergeklestirmek icin kullanildigini belirtmistir. Kimi 6grencilerin bu
tiir araclarla dikkatlerini daha iyi topladiklarini belirtmeleri ilgingtir.

Sonug olarak hafizlik egitim siirecinde dinleme cihazlari, zikirmatik
veya tespih disinda diger arag-gereglerin ¢ok fazla kullanilmadigi
sdylenebilir. Konuyla alakali yapilan ¢calismalarda da 6greticilerin bir kismi
Kur'an kursunda yeterli ders arag-gereci oldugunu ancak bunlari yeterince
kullanamadiklarini belirtmislerdir (Cayli, 2005, s. 156). Yine yapilan bazi
arastirmalarda ogreticiler arasinda tepegoz, slayt, resim, sekil, harita vb.
gorsel malzemeleri kullananlarin oraninin olduk¢a diisiik oldugu
belirtilmistir (Kog, 2010, s. 509). Bu noktada hafizliga yonelik 6zel/uygun
materyallerin olmayisinin dnemli bir faktér oldugu soylenebilir. Ayrica bu
durum yaygin din 6gretimi siirecinde 6greticilerin ¢esitli arag-gereclerden
faydalanmanin 6neminin farkinda olmamalar1 (Korkmaz, 2012, s. 226) ve
ara¢ gereclerin nasil kullanilacagina dair tam bilgi sahibi olmamalar ile
iliskilendirilebilir.

9. Rehberlik ve Sosyo-Kiiltiirel Faaliyetler

Egitimin amaci; bedence, ruhga saglikli, topluma etkin sekilde uyabilen
insanlar yetistirmektir (Yesilyaprak, 2000, s. 3). S6z konusu amacin hafizlik
egitimi icin de gecerli oldugu soylenebilir. Nitekim 6grencinin hafizlik
stirecinde sosyal becerilerini gelistirmek, kendisiyle ve gevresiyle barisik
birey olmasini saglamak ve onu etkin, aktif, zinde kilmak amaciyla hafizlik
programina Sosyal Etkinlik ve Rehberlik adiyla bir alan konulmustur (DIB,
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2010). Ortaokulla birlikte hafizik uygulamasinda Sosyal Etkinlik ve
Rehberlik  kapsaminda  psikolojik  danismanlhik  ve  rehberlik
O0gretmenlerinden yardim alinmakta, 06grencilerin yeteneklerinin
kesfedilmesine yonelik cesitli sosyal etkinlikler gergeklestirilmektedir
(DOGM, 2016). Ok atma, piknige gitme, cesitli gezi-gdézlem tiirii etkinliklerin
yapilmas1 6n goriilmektedir. Ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik
uygulamasinda ise her hafta il miftiiliigii tarafindan gorevlendirilen PDR
uzmanlarinin cesitli rehberlik faaliyetinde bulunmalar1 6n gorilmiistir.
Ayrica “Bir Konu Bir Konuk” calismasi kapsaminda her ay cesitli yazarlar,
akademisyenler konferans vermektedirler. Bunlara ilave olarak cesitli
mekanlara geziler diizenlenebilmekte, kurs igerisinde kitap kritigi, film
izleme gibi etkinliklerin yapilmasi 6n goriilmektedir.

Yukarida bahsedilen iki uygulama kapsaminda ne tiir rehberlik ve
sosyokiiltiirel faaliyetler yapildigini ve bunlarin yapilis niteligini 6grenmek
amaciyla 6gretici ve 6grencilere “Kursunuzda/okulunuzda ne tiir rehberlik
ve sosyokiltiirel faaliyetler yapilmaktadir? Nasil?” sorusu sorulmustur.
Ogretim siirecinde, hedef kitlesi olan ogrencilerin bilissel, duyussal,
toplumsal ve fizyolojik 6zeliklerini ve bu o6zelliklere dayali gereksinimleri
dikkate alabildigi 6l¢iide basarili olabilecektir (Kuzgun & Deryakulu, 2017, s.
9). Egitim uygulamasinin basarili olabilmesi icin 6grencinin her yoniiyle
taninmasi gerekmektedir. Bu durum hafizlik egitimi icin de gecerlidir. Iste bu
kapsamda arastirmaya katilan 6greticilere rehberlik faaliyetleri kapsaminda
yukaridaki soruya ilaveten “Ogrencilerinizi ilgi, ihtiyag, beceri a¢isindan
tanimak i¢in neler yapiyorsunuz? Nasil?” sorusu sorulmustur. Bu kapsamda
elde edilen veriler asagida rehberlik faaliyetlerinden baslamak iizere
degerlendirilmistir.

“Stirekli ogrenciler gelirler sorunlarini anlatirlar, bize ne tavsiye
edersiniz diye sorarlar, biz de onlara gesitli tavsiyelerde bulunuruz...
Ogrencimizin her derse gelisinde ders verme seklinden hani olaylar
odaklanmasi kafasindaki seyler problemlerden [taniyabiliyoruz.]... [Nasil
ezber yapilacagini] géstermeye ¢alisiyorum...” (H1, Kadin, Ilahiyat egitimiyle
birlikte hafizlik)

“Gozlem tabii ki. Ogrenci kendini gosteriyor ki zaten yani her
haliikarda ayni ortami her giin paylastigin kisi... Tabii ki bir 68rencimin
sikintili halini gérdiiglimiiz zaman neyin var hani diye gozle bile bakistigim
zaman anlastigimiz durumlar oluyor. Ozelden yazisiyoruz. Telefonumuz,
internetimiz var... Zorlaniyorsa mesela 6grenci, her kisi farkli her birine ayri
bir sey séyliiyorum...” (H2, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)
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“Ogrenci zorlaniyor mu ona taktikler veririm... Eger tice béliinecek bir
sayfa ise bolebilirsin ama tamam biraz kolay sayfa ama icinden ¢ikamiyor
yarisin1 bana sadece yarisini iglet getir derim..” (H4, Kadin, Ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

«

. Diyorum ki arkadaslar ben bu sayfay1 ezberleyecegim. Ben
ezberledigimde de size dinletecegim bu sayfay1. Nasil ezberledigimi herkes
takip etsin...” (H6, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Once kendisini dinlerim bir sorun varsa. Ailesi ile goriigiiriim
ailesinde bir sikinti var mi onu 6grenirim. Benim ve ailesinin ¢6zemedigi bir
sikinti oldugu zaman rehberlige yonlendiririm.” (H8, Erkek, Ortaokul
egitimiyle birlikte hafizlik)

“[Hocalarimiz sorunlarimizi] hi¢ dinlemiyor. [Bu durum] Beni
hafizliktan sogutuyor.” (02, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Basarili)

“Basarisiz 6grencinin bence daha ¢ok [rehberlige] ihtiyaci var. Ama
basarili 6grenciye daha ¢ok ilgileri var... Hocam [nasil ezber yapacagimi] hi¢
gostermedi sadece arada gelen bir hocam gostermisti. O yilizden
ezberleyemiyorsun...” (04, Kadin, Ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“Mesela benim bir sikintim oldugunda evet bizim hocamiz bizi
dinliyordu, [sikintimiz1] ¢6zmeye ¢alisiyordu. Ama hani bazen de bu sikinti
degil gibi hani béyle basit gériiyorlardi...” (05, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinfi,
Birakan)

“[Sorunum oldugunda] agamiyordum. Ciinkii soyle bir durum vardi,
soyle hissettiriyorlardi, bunlar bahane degil, bunlar1 bana anlatiyorsan
kendine yer mi hazirhyorsun, yarin ders vermemek icin..” (06, Kadin,
llahiyat, Hafizlik Sinifi, Birakan)

“Mesela [hocalarim] ben bir sayfay1 ezberlemede zorlandigim zaman
bana daha kolay yoéntemler séyliiyorlar...” (010, Erkek, Ortaokul, Hafizlik,
Basarili)

“Zorlandigim sayfalar1 hoca yardimi ile de yapabiliyorum. Hoca bana
nasil ezber ezberleyecegim soyliiyor suraya kadar getir diyor su kadar oku
diyor. Ben de okuyorum getiriyorum, okuyorum” (012, Erkek, Ortaokul,
Hafizlik, Zorlanan)

“[Sorunlarimi] kendi hocama acamazdim biraz ondan korkuyorduk...”
(013, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

Gorildigi gibi ogreticiler, 6grencilerin kendilerine sorunlarini
anlatabildiklerini bununla ilgili ¢esitli yollar ve araglar kullandiklarinm ifade
etmislerdir. Bu durum o6ncelikle 6greticilerin 6grencilere giiven verdigini
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gostermesi acisindan Onemlidir. Yine Ogreticiler o6grencilerin Kkisisel
rehberlik stireclerini yonetme, 6zellikle de ezber siireclerine rehberlik etme
anlaminda kimi zaman kendileri 6rnekler yaparak, kimi zamansa sayfaya
yaklasim ve tekrar anlaminda cesitli pratik rehberlik ¢oziimleri liretmeye
calismaktadirlar.  Ogrencilerin  problemleriyle nasil ilgilenildigine
bakildiginda, 6greticilerin ¢ogunlugunun o6grencilerle konusarak onlara
cesitli tavsiyeler verdigi, kimi zaman da gozlemler yaptiklari goriilmektedir.
Ogrencilerle ilgilenilmesi, problemlerinin dinlenilmesi, onlarin ¢evrelerinde
kendilerini anlayan insanlarin oldugunu diisiinmelerini saglayabilir ve bu
sayede yalnizlik hissine kapilmalarini onleyebilir. Bu a¢idan 6grencinin
sorunlarinin  dinlenmesi  6nemlidir. Kimi 6greticilerse  6grenciyi
dinlediklerini sorunu ¢ézemediklerinde 6grencinin ailesi ile konustuklarini
belirtmistir. Ogreticinin, 6grencinin ailesi ile iletisim iginde olmasi onun
sorunlarini daha iyi tanimlayabilmesine dolayisiyla ona daha iyi yardimci
olabilmesine imkan saglayabilir. Dahasi yine 6rneklere de yansidigi lizere
sorunun niteligine baglh olarak kimi zaman rehberlik servisine de
basvurulabilmektedir.

Bununla birlikte, arastirma kapsaminda 7 06grenci ogreticilerinin
problemleriyle ilgilenme noktasinda genelde olumsuz goriis belirtmistir.
Bahsi gecen drnekler incelendiginde 6greticilerin basarili 6grencilerle daha
cok ilgilendigi, kimi zaman 6grenci problemlerinin dinlenmedigi, basite
alinabildigi ya da 6grenci sorunlarinin bahane olarak kabul edilebildigi
goriilmektedir. Ayrica iletisim siirecine zarar veren kimi problemlerin
arkasinda yine 6grencilerin ifadeleriyle hocadan ¢ekinme ya da korkma gibi
tutumlarin  oldugu anlagilmaktadir. Ogrenci-6gretici arasinda olusan
korkuya dayali iletisim 6grencinin kendisini tam olarak ifade edememesine
dolayisiyla egitim siirecinden istenilen verimi alamamasina sebep olabilir.
Bu noktada 6greticinin 68renciyle sevgi ve anlayisa dayali bir iletisim
kurmasi 6nemlidir. Iletisim problemleri bir¢ok olumsuzluga yol
acabilmektedir. Glinlinde verilmeyen ders ise (hafizlikta “doniis” diye ifade
edilen) “hatim indirmeyi” geciktirebilir. Dolayisiyla hafizligin stiresi
uzayabilmektedir. Bu nedenle gecici problem yasayanlara moral vermek
suretiyle 6grencilerin timitlerini canli tutmak, onlar1 manen desteklemek
onemlidir (Kaya, 2010, s. 523). Problemlerinin o6greticiler tarafindan
dinlenmedigini ifade eden 6grencilerin degiskenlik durumuna bakildiginda,
bu 6grencilerin biiylik cogunlugunun zorlanan ya da hafizligi birakan
ogrenciler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin zorlanmasi veya birakma
sebeplerinden birisi sorunlarinin o6greticiler tarafindan dinlenmemesi
olabilir.



Paydaglarina Gére Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasinin Dederlendirilmesi

Kisisel rehberligin ardindan katilimcilarin en ¢ok atif yaptiklar: husus
ise egitsel rehberlik kapsaminda ezber siireglerini ydnetmeyle ilgilidir.
Egitsel gelisim ve sorunlariyla ilgili olarak o6grencilere verilen yardim
hizmetlerine egitsel rehberlik denilmektedir. Egitsel rehberlik hizmetleri bir
bakima 6grencinin 6grenmeyi 6grenmesini saglamaya calisir. Bu baglamda
Ogrenciye etkin ders calisma becerilerini kazandirma, d6grencinin ilgi,
yetenek, egilim ve 6zelliklerine uygun bir egitsel ortam yaratma da egitsel
rehberligin amaclar1 arasinda yer almaktadir (Yesilyaprak, 2000, s. 135-
136). Bu durum hafizlik egitimi icin de gecerlidir. Nitekim 6grencilerin
ezberlerini bir sistem icinde, daha kolay yapabilmeleri icin 6greticilerin
onlar1 ilgi ve yeteneklerine uygun olarak ezber strateji, yontem ve teknikleri
hakkinda bilgilendirmesi, yonlendirmesi gereklidir. Bu sayede 6grenciler
kendi baslarina ezberlerini yapabilme becerisini kazanarak bunu
siirdiirebilirler. Yukaridaki 6rnekleri verilen goriislerde 6greticilerin, kelime
tekrarlarina, sayfanin yiiziine ve ezberden okunmasi siirecine vurgu
yaparak, 6grencilere sayfanin nasil ezberlenecegini bizzat gostererek egitsel
rehberlik faaliyetlerinde bulunduklar1 anlasilmaktadir. Bu tiir faaliyetler
Ogrencilerin daha kisa slirede daha saglam ezber yapmalarini saglayabilir.
Daha once “Ezber yaparken kullanilan yontemlere iliskin goriisler”
bashginda da ogreticilerin 6grencileri sayfalarin nasil ezberleyecegi
konusunda yonlendirdikleri ifade edilmisti. Yapilan g¢alismalarda da
6grencilere ezber tekniklerinin 6gretilmesine vurgu yapilmistir (Sagban,
2011, s. 252). Cogunlukla tavsiye diizeyinde kalsa bile o&greticilerin
Ogrencilere nasil ezber yapacagini gdstermesi, 6grencilerin kendilerine olan
giiveni arttirabilmektedir (Hasan, 2004, s. 277). Bu sayede dgrenci giderek
kendi basina ezber yapabilme becerisini kazanabilmektedir.

Ozetle, hafizlik yontemlerine iliskin 6greticiler, 6grencileri yeterli bir
sekilde bilgilendirdiklerini ifade ederken, baz1 6grencilerin goriislerinden
so6z konusu yonlendirmede eksiklerin oldugu anlasilmistir. Bu sonug
Ogreticilerin rehberlik bilgi ve becerilerinin profesyonel bi¢cimde
iyilestirilmesi ve gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle ezber
yontemlerinin Kisisellestirilerek 6grencilerin kendilerine 6zgl c¢alisma
aliskanliklarini olusturmalari, ezber stratejilerini gelistirmeleri, bireysel ve
grupla calisma becerilerini ilerletmeleri noktasinda bu tiir rehberlik
faaliyetlerine biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir.

Genel anlamda egitimin amaci, bireyin 6ziinl gerceklestirmesine ve
topluma yararli olmasina yardimci olmaktir (Kuzgun, 1995, s. 1). Bu amag
hafizlik egitimi i¢in de gecerlidir. S6z konusu amacin gerceklesmesi icin ise
Ogrencinin ilgilerinin, becerilerinin, bilissel o6zelliklerinin, fizyolojik,
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psikolojik ve sosyal ihtiyaglarinin bilinmesi gerekmektedir. Belli bir hedef
cercevesinde, planli, programl sekilde yapilan sosyokdltiirel faaliyetler
Ogrencilerin kendilerini tanimasina yardimc olabilir. Arastirmada sorulan
“Kursunuzda ne tiir rehberlik ve sosyokiiltiirel faaliyetler yapilmaktadir?
Nicin? Nasil?” Sorusu kapsaminda katilimcilar sosyokiiltiirel faaliyetlere
iliskin cesitli goriisler dile getirmislerdir. Elde edilen veriler asagida
orneklendirilmis ve degerlendirilmistir:

“Sosyal faaliyetler olarak disaridan gelen hocalarimiz olabiliyor;
konusma yapan, konferans yapan. Daha sonrasinda geziler diizenleniyor...”
(H1, Kadin, Ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“[Sosyal faaliyet] ¢ok zaman olmadig1 icin yapilmiyor, hani
okullarindan dolay1 yogunlar ama iste zaten en kii¢iik bir boslukta eve
gonderiliyor hani tatil oluyor..” (H3, Kadin, Ilahiyat egitimiyle birlikte
hafizlik)

“Okulumuzda asaglr boliimiinii okc¢uluk olaraktan ¢ocuklarimiza
okculuk dersi veriliyor diger tarafta hali saha gibi yan tarafta cevrili sahamiz
var. Futbol bah¢emiz miisait basket potalarimiz var. Karate dersi verildi,
haftanin belirli glinlerinde ylizme havuzlari ve ondan sonra ¢ocuklarimizdan
istekli olanlar falan oralara gotiiriliir; bazen yiiriiyiise ¢cikilir okul etrafinda
temiz havada yani...” (H5, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Sosyal faaliyetleri sik sik yapamiyoruz mesela belki ayda bir falan
yapilabiliyor. 2 hafta kadar oluyor 6grencileri yemege gotiirdim... Yiizmeye
gittikleri zaman oldu veya onun disinda surada at ciftligi var. Fakat [sosyal
faaliyetlerde] biraz siireyi uzun tuttugumuz zaman bir giin sonrasinda ders
alma sikintis1 yasadigimiz zamanlar oldu.” (H7, Erkek, Ortaokul egitimiyle
birlikte hafizlik)

“[Sosyal faaliyet] Cok fazla yok. Ya zaten burada herkes hafizlik
yapiyor sayfalari ¢cok hani. Cok olamaz gibi geliyor birazcik da imkan disi
gibi..” (03, Kadn, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“Yilin basinda film okumalari falan olmustu. Ondan sonra bilmiyorum
onun disinda yok galiba...” (08, Kadn, ilahiyat, Hazirhk Sinifi, Zorlanan)

“Mesela hocamiz derslerimizi giizel verdigimizde herkes derslerini
falan verdiginde boyle bir yerlere gotiiriiyordu, bizi mesela disariya ¢ikartip
oyun oynatirlard1.” (09, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Basarili)

“Sosyal faaliyetler bayag iyi burada mesela at ¢iftligine gotiiriiyorlar.
Ogrenciler tarafindan slayt hazirlayip izletiyorlar burada program veriyorlar
bayag yapiyorlar yani.” (015, Erkek, Ortaokul, Hazirlik, Basaril)
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Goruldigii gibi 6greticiler 6grenciler i¢in gezi, piknik, konferans, spor,
film izleme gibi etkinliklerin diizenlendigini ifade etmislerdir. Sosyokiiltiirel
faaliyetler 6grencinin gelisimi, derslerine daha iyi motive olmasi agisindan
onemlidir. Yapilan farkli arastirmalarda da kurslarda bu tiir faaliyetlerin
yapildig1 belirlenmistir (Kog, 2005, s. 179-180; Korkmaz, 2012, s. 324; Cayli,
2005, s. 80). Ogreticilerin sosyokiiltiirel faaliyetlerin yapilmasina iligkin
gerekceleri incelendiginde motive etme amaci 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
daha iyi ezber yapabilmelerinde egitsel amaca hizmet eden fakl etkinliklerin
onemli rol oynadig1 soylenebilir. “Arkadaslar arasindaki etkilesimi arttiran,
degisik toplumsal rolleri deneme olanag1 veren, ayrica farkli hareket ve
bilissel becerileri gelistiren bir etkinlik tiirii de oyundur. Oyun yoluyla ¢ocuk
bilissel, duygusal, devinimsel ve toplumsal yetilerini gelistirebilmektedirler”
(Giingor, 2009, s. 113). Hafizhk ve Kur'an egitimi verilen yerlerde
sosyokiiltiirel faaliyetler kapsaminda ¢esitli oyun etkinliklerine yer vermek
gerekmektedir. Bu anlamda ylizme, okguluk, ata binme vb. sportif
faaliyetlerin hafizlik egitimine entegre edilmeye calisiimasinin anlaml
oldugu séylenebilir. Ancak kimi katilimcilarin da elestirilerinde goriildiigi
gibi bu tir faaliyetlerin ezber siirecine zarar vermeyecek bicimde
yonetilmesi ve organize edilmesi gerekmektedir.

Sosyokiiltiirel faaliyetlere iliskin goriis bildirenlerin ¢ogunlugu, bu
cercevede binicilik, okguluk, ylizme, piknik gibi aktivitelerin yapildigini ifade
etmisleridir. Orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasin1 konu alan bir
arastirmada da sosyokiiltiirel faaliyetler kapsaminda 6grencilerin miizeye,
havuza, geziye gotiiriilmesi gibi etkinliklerin yapildigi belirtilmistir
(Adigiizel vdg., 2015). Sosyokiltiirel faaliyetlerin yetersiz oldugunu
diistinen, cogunlukla 6grenci katilimcilar ise farkl etkinliklerin yapilis
sikhiginin az olduguna isaret etmislerdir. Ogrencilerin kendilerini tanima ve
daha iyi ifade etme, hayatlarinda karsilastiklar1 olaylara farkli acilardan
bakabilme gibi yetileri kazanmalari icin sosyokiiltiirel faaliyetler 6nemli bir
yere sahiptir. Bu acidan belli araliklarla planh-programli bir sekilde yapilan
sosyokiiltiirel faaliyetlere daha ¢cok 6zen gosterilmesi gerekmektedir.

10. Olgme-Degerlendirme

Ogrencilerin 6gretilen konuya iliskin amaglar1 ne derece kazanip
kazanmadiklarini 6grenmek icin o amaclara ulasilma derecesini 6l¢gmek
gerekmektedir (Giindogdu, 2015, s. 19). Bu bakimdan 6gretimde belirlenen
amagclara ulasmak icin yapilan o6lgme-degerlendirme etkinlikleri 6nem
tasimaktadir. S6z konusu durum hafizlik egitimi icin de gegerlidir. Hafizlik
egitimi icin belirlenen amaclardan biri Kur’an-1 Kerim'in dogru, usuliine

bilimname
XLI, 2020/1
CC BY-NC-ND 4.0

©
w
X



bilimname
XLI, 2020/1
CC BY-NC-ND 4.0

|938]

Elif UGUR & Cemil OSMANOGLU

uygun okunmasi ve Kur’an hafizi olunmasidir (DiB, 2010). Bu amacin
gerceklesmesi icin ise hafizlik siirecinde 6grencilerin ezberinin kabul
edilmesinde belirlenen olgiitler énemli rol oynamaktadir. Bu baglamda
ogrenci ve ogreticilere “Ogrencilerin verdikleri dersten yeni derse
gecebilmeleri icin géz oniinde bulundurulan kriterler nelerdir?” sorusu
sorulmustur.

“Cok fazla takilmadiysa okurken hatalar yapmadiysa rahat bir sekilde
okuduysa diger sayfasina gecebiliyor... Bazi kisilerde tecvit hatalar1 var hizli
da okuyor, sen dur bu sayfada kal dersen hemen morali bozuluyor ve ertesi
glinli ezber yapmiyor. Ondan dolay1 olmadiysa bir daha dinleyeyim
diyebiliyoruz...” (H1, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Ben hazirlik oldugum igin tabii ki benim dniimde bir sinav var. Yani
birkac ay sonra miiftiiliigiin gelip yapacagi bir sinav oldugu i¢in ben daha ¢ok
mahreclere vurgu yapiyorum.” (H2, Kadin, Ilahiyat egitimiyle birlikte
hafizlik)

“Bir kelime unuttuysa mealini veririm. Mealinden bulabiliyorsa bulur
ya da tecvitten ipuclari veririm ama direk kelimeyi sdylemem. Cilinki
soyledigin anda bir daha orayr unuttugunda hatirlamaz... Yani takilarak
okuyorsa siirekli unutuyorsa yani akici okumuyorsa orayr hatirlatip
gecmesini saglamam yani...” (H3, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“[Ogrenci ezber verirken] hatirlayamiyorum diyor bu li¢ii gecerse bize
su yonde ipucu verir, o sayfa saglam olmamis. Eger ayetlerin baslarinda ya
da ortalarinda ya da sonlarinda ben ¢ok miidahale ediyorsam iicten fazla
miidahale ediyorsam 0Ogrenci hatirlamakta zorlaniyorsa sayfasinin
olmadigini gosteriyor.” (H4, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Kelimeyi yanlis okuma yani iistiinii esre okuma, esreyi iistlin okuma.
Eger bu sik cikiyorsa isaretler falan yapilir kursun kalemle ayetlerin {izerine
isaretler konulur. Bunlar diizelt de gel denilir..” (H5, Erkek, Ortaokul
egitimiyle birlikte hafizlik)

“Mesela soyle mahregte ve tecvitte harekede 3 sekilde olur. Mahrecte
tecvitte harekede hata yaptig1 zaman onlar hatalar sayilir. 5 hatay1 gegmezse
o sayfay1 gecer cocuk.” (H8, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Daha 6nceki hocam bir sayfada en fazla 2 tane hata olmasini istiyordu
o sekilde aliyordu. $imdiki hocam bana gore benim yaptigima gore daha iyi
yani onu sifir hatayla aliyor...” (04, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“Sayfada 3-4 kere [unutma] oluyor. 3-4’ten sayfa olursa zaten o sayfa
olmuyor. Bir ayette 3-4 mealgunne var. Onlar1 tutmazsak hocamiz bir



Paydaglarina Gére Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasinin Dederlendirilmesi

soyliiyor iki séyliiyor. Ugiinciisiinde kaldiriyor. Hareke hatasina ¢ok bir sey
demiyorlar da giziyorlar ¢ogu zaman.” (010, Erkek, Ortaokul, Hafizlik,
Basarili)

“Hocamiz dinliyor ardindan olduysa oldu diyor belli bir takilma siiresi
var o takilma siiresi gectiginde birakiyor yani dersten gecirmiyor ama
hocanin o takilma siiresini asmayip da diizgiin okursak. [Takilma sayisi]
atiyorum mesela 5 yanlistan sonra sizi birakirim diyor. “[Mahreci vs.] onlari
pek yanlistan saymiyor. Sayiyor ama birakmiyor. Altini giziyor.” (014, Erkek,
Ortaokul, Hafizlik, Birakan)

Ogreticilerin goriisleri incelendiginde kimilerinin égrencinin dersini
gecirmede unutma-unutmama durumunu goéz oOniinde bulundurduklar
anlasilmaktadir. Ogrencinin ezberini verirken unutmasi olmasi durumunda
Ogreticinin hemen hatirlatmamasi daha uygundur. Yapilan ¢calismalarda da
Ogrenci unuttugu zaman Mushafi agmada acele etmemek, hatirlayincaya
kadar ayeti bastan unutulan yere tekrar okumasini saglamak gerektigi
belirtilmis; yine hatirlamazsa Mushafa bakip, unutulan kelimeyi birkac¢ kez
tekrar ettikten sonra ayeti bastan okumanin gerekliligine vurgu yapilmistir
(Celik, 2012, s. 77). Kimi 6greticilerin 6grencinin dersini gecirmede hareke
hatalarini dikkate aldiklari, kimilerinin ise diger hatalara ilave olarak mahreg
hatalarina da 6énem verdikleri anlasilmaktadir. Mahre¢ hatalarina dair gorts
bildiren iki 6gretici de hafizlik/hazirlik sinifinda goérev yapmaktadirlar.
Kur’an’1 ezberlemeye baslamadan 6nce mahreg¢ hatalarinin éniine gegilmesi
onemli bir adimdir. Nitekim 6grenci, mahregler tam yerlesmeden hafizliga
basladiginda  hafizigin  sonuna  dogru  okuyusunun = %60'1n1
kaybedebilmektedir (Sagban, 2011, s. 248). Literatiire bakildiginda tecvit
kurallarinin ihmal edilmemesi, uzun medlerin en az iki elif miktari cekilmesi,
gunnelerin tutulmasi, ihfa, izhar ve idgam gibi tecvit kurallarina riayet
edilmesi gerektigine vurgu yapildig1 goriilmektedir (Firat, 2007, s. 565).

Ogrenci gériislerine bakildiginda onlarin ifadelerinden 6greticiler ders
gecirme hususunda fakh olgltleri dikkate aldiklari anlasilmaktadir. Bu
durum 6grencinin basarisinin objektif bir sekilde degerlendirilememesine
sebep olabileceginden hafizlik egitiminin niteligini olumsuz etkileyebilir. S6z
gelimi mahre¢ hatalarina sadece hazirlik sinifindaki 6greticilerin dikkat
etmesi onemli bir problemdir. Sonug olarak, 6grenciyi dersten gecirme veya
basarili kabul etmeye yonelik ortak bir 6l¢iitiin 6g8reticiler arasinda olmadigi
anlagilmistir. DiB’in hafizhk egitimi programina bakildiginda da ders
gecirmeye iliskin acik, anlasilir ve Olciilebilir kriterlerin olmadigi
goriilmektedir. Bu durum o6greticilerin her birinin farklh Kkriterleri goz
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onlinde bulundurmasinin sebeplerinden biri olabilir. Oysa 6grencinin
tarafsiz olarak degerlendirilebilmesi i¢in belli 6l¢iitlerin ¢ok dikkatli ve
dogru bir sekilde belirlenmesi ve bunlara uyulmas: gerekmektedir (Giiler,
2018,s.12).

11. Fiziksel Ortam ve imkanlar

Egitim, bir¢ok faktoriin etkisi altinda gelisen ¢ok boyutlu bir olgudur.
Bu faktorlerden biri de egitim ortami ve bu ortamin fiziksel kosullaridir.
Egitim ve 6grenme ortamlarinin fiziksel kosullar, egitim kalitesi iizerinde
olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir (Sensoy & Sagoz, 2015, s. 88). Bu durum
Ogrencilerin hafizlik yaptig1 kurslar icin de gecerlidir. Nitekim kursun fiziki
yapist ogrencilerin gerek okul dersleri gerekse hafizlik egitimindeki
basarilarina etki edebilmektedir. Ornegin 6grencilerin devinissel becerilerini
saglikli bir sekilde gelistirebilmelerinde bahg¢e 6nemli bir rol oynamaktadir.
Nitekim cesitli spor faaliyetleri ve oyun etkinliklerinin diizenlenebildigi bir
bahce, 6grencilerin rahat hareket etmesini saglayarak bedensel gelisimini
olumlu etkileyebilir ve derslerine daha iyi motive olmalarinmi saglayabilir.
Fiziksel donanimin yaninda okulun beslenme, saglik, giivenlik vb. imkan ve
kosullarinin da 6nemli oldugu sdylenebilir. Nitekim hafizlik stirecinde ezber
yapma ve ezberi koruma temel islemler olsa da olumlu sonuglar elde etmek
icin farkli unsurlara ihtiya¢c vardir. Harcanilan enerjiye denk Kkalori
alinmadiginda belli bir slire sonra o6grencilerde cesitli rahatsizliklar,
halsizlikler ve istenmeyen durumlar ortaya ¢ikabilmektedir (Sahin, 2011, s.
208).

Arastirmada incelenen ilk O6rnek olan ortaokulla birlikte hafizlik
uygulamasinda okul ve Kkurs birbirine yakin mesafede bulundugu igin
ogrenciler, kursun kalma, yemek yeme gibi imkanlarindan faydalanirken;
okulun bahcesinden, siniflarindan ve diger o6grenme ortamlarindan
faydalanabilmektedirler. Dolayisiyla katilimcilarin bahge ve sinif ortamina
iliskin goriisleri okula, diger gériisleri ise kurs binasina iliskindir. ilahiyat
lisans egitimiyle birlikte hafizilk uygulamasinda ise &grenciler DIB
tarafindan kendilerine tahsis edilen Kur’an Kursu’'nda egitim gérmektedirler.
Bu uygulamada yer alan katilimcilarin mekdn ve imkanlar hakkindaki
gorisleri hafizlik egitimi verilen kursa dairdir.

Arastirma kapsaminda 6rgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinda
egitim goren 6grencilerin 6§renme, barinma, beslenme vb. anlamda istifade
ettikleri ortam ve imkanlarin niteliklerini 6grenmek amaciyla yonetici,
Ogretici ve 0Ogrencilere, “Kursunuzun/okulunuzun fiziki mekanlarini ve
imkanlarini orgiin egitimle birlikte hafizhik yapmaya uygun buluyor
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musunuz? Nicin?” sorusu sorulmus bu kapsamda onlar kursun fiziki mekan
ve imkanlarina dair ¢esitli goriisler dile getirmislerdir. Arastirma
kapsaminda katilimcilarin mekanla ilgili en fazla atif yaptiklar1 husus
okul/kurs bahgesidir. Oyle ki 2 yénetici, 8 6gretici ve 14 égrenciden olusan
toplam 24 katilimci bahgeyi gesitli yonleriyle elestirmislerdir.

“Bahcesi kesinlikle yetersiz. Ciinkii [kurs] tamamen binalarin i¢inde...
Bir a¢ik hava olmasi lazim. O rahathig1 gérmek istiyorlar. Ciinkii bunaltici bir
ders zamani gegiriyorlar...” (i1, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Bahge olarak, sosyal aktivite yapilacak yer yok...” (12, Erkek, Ortaokul
egitimiyle birlikte hafizlik)

“Maalesef kursumuzda bahce diye bir sey yok. Clinki her tarafi yolla
kapl...” (H1, Kadin, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Bahcemiz yok, yani ¢cocuklarimizin boyle bir disariya nefes almaya
cikacaklar bir yer yok.” (H2, Kadn, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik)

“Bahcesi yetersiz. Mesela burada bir hali saha olmali...” (H7, Erkek,
Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Yeterli degil, fiziki ortam1 yeterli bulmuyorum. Burada bir futbol
sahasi eksik bir de ylizme havuzu eksik. Sonugta bu yas grubu oyun cocugu,
oyunla kendini sarj etmesi lazim. Oyun oynamadan kendini desarj edecek bir
yasta degiller.” (H8, Erkek, Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik)

“Bahce yok. Bahce olsaydi iyi olurdu aga¢ falan olsaydi. Kafamizi
dagitirdik.” (02, Kadin, Ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Bagarih)

“Bahgesi hi¢ yok, ¢ok biiyiikk sikinti. Insan bir hava almak istiyor
acikcasl...” (04, Kadin, ilahiyat, Hafizlik Sinifi, Zorlanan)

“Kursumuzun bahcesinde kalelerimiz eksik. Futbol kalesi. Bir de biraz
yesillik olsa... daha iyi olurdu yan taraflarda falan. Ben top oymamayi
sevdigim icin bir futbol sahasi olabilir.” (010, Erkek, Ortaokul, Hafizlik,
Basarili)

“Bah¢emizi begenmiyorum. Futbol sahasi hep beton. Hali saha olsaydi
bence daha iyi olurdu. Ciinkii oradaki sahada yere diisiince dizlerimiz yara
olusmustu. Bahcede agaglar olsaydi veya c¢imenlikler daha iyi olurdu,
piknikler yapilird.” (012, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Zorlanan)

Idareci, dgretici ve 6grenci goériislerine bakildiginda hemen hepsinin
uzerinde fikir birligi ettigi hususun bahce yetersizligi oldugu goriilmektedir.
Kur’an kurslari lizerine yapilan bir¢ok arastirmada da ¢ogu Kur’an kursunun
bahgesinin olmadigl ya da yetersiz oldugu belirtilmistir (Aslantiirk, 2010, s.
84; Cebeci & Unsal, 2006, s. 41; Kog, 2005, s. 96; Algur, 2018, s. 95; Algur,
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2019, s.315-328). Kur’an kursu olarak bagislanan veya insa edilen
mekanlarda bahc¢e ortaminin anlam ve o6nemine gerektigi kadar 6zen
gosterilmedigi soylenebilir. Katilimcilarin da ifade ettikleri gibi belli
donanima sahip, nitelikli bir bah¢e dinlenme, eglenme, ferahlama gibi bir¢ok
imkan barindirmaktadir. Ozellikle oyun yasindaki ¢ocuklarin yer aldig
ortaokul diizeyindeki hafizlik uygulamasi i¢in bu tlirden imkanlarin daha
hayati bir gereklilik oldugu aciktir (MEB, 2013, s. 18). Kimi 6greticilere gore
ogrencilerin  stirekli kapali mekanda olmast onlarin sikilmasina,
motivasyonlarinin diismesine sebep olmaktadir. Ayrica saglik agisindan
problem olusturan yapilarin 6grencilere zarar verebildigi, s6z gelimi oyun
oynarken diisme ve yararlanma gibi olumsuzluklara yol acabildigi
bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda verimli bir zihinsel ¢alisma igin
6grenim siireci ile dinlemeyi dengelemek gerektigine dikkat cekilmektedir
(Kuzgun, 2017, s. 33). Bu bakimdan o6grencilerin ders c¢alisma, ezber
yapmanin yaninda cesitli etkinlikleri rahatlikla yapabilecekleri, hava alip,
ferahlayabilecekleri bir bahgeye biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirma kapsaminda kursun/okulun beslenmeyle ilgili imkanlarina
atif yapan katilimcilar yer yer olumlu goriisler dile getirmis olmakla beraber
bu konuda da kimi elestiriler ortaya ¢ikmistir.

“Yemekleri yani 06gle yemeginin dilizenli olmasi gerektigini
diisiiniiyorum aslinda. Sadece 6gle yemegimiz bir ¢orba mesela. Bunlar
gelisim caginda ¢ocuklar ve aslinda ¢ok yemek yer gelisim cagindaki gengler.
Ozellikle ¢alistiklar1 zaman daha ¢ok acikiyorlar. Onun i¢in daha iyi yemek
olmas1 gerekiyor. Daha cesitli olmasi gerekiyor.” (I1, Kadimn, ilahiyat
egitimiyle birlikte hafizlik)

“Bu yas grubuna yonelik asc1 profilimiz yok. Mesela 6grenciler patates
kizartmasini ¢ok seviyorlar; nohudu, fasulyeyi yemiyorlar. Bizim as¢ilarimiz
da klasik oldugu i¢in bunlar1 yapiyor. [Ara 6giinleri] yok. Kendi imkanlar ile
kantinden biskiivi evden getirdikleri bir seyler yiyorlar.” (12, Erkek, Ortaokul
egitimiyle birlikte hafizlik)

“Fastfood [tarzi]istiyorum ¢iinkii bunlar1 yiyorum. Patlican, kabak
falan boyle yemekleri sevmiyorum.” (03, Kadin, ilahiyat, Hafizhk Sinifi,
Zorlanan)

“Biz ikinci 68retim oldugumuz i¢in hep yemek az kaliyor bazen bitmis
oluyor. O yiizden sikint1 yasiyoruz.” (07, Kadin, ilahiyat, Hazirhk Sinif,
Basarili)

“Ara 68iin yok. Bazen boyle atisirmalik evden getiriyoruz.” (09,
Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Basarili)



Paydaglarina Gére Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Uygulamasinin Dederlendirilmesi

“Her giin ¢orba ¢ikmasi biraz [giizel] olmuyor. Daha glizel yemekler
¢iksa daha iyi olur... Etten biktik artik... Aralarda acikirsak evden abur cubur
falan getiriyoruz.” (010, Erkek, Ortaokul, Hafizlik, Bagaril)

“Yemekler bazen giizel oluyor bazen kotii oluyor... Ara 6glnlerimiz
getirdigimiz abur cuburlarimiz.” (011, Erkek, Ortaokul, Hafizlik Sinifi,
Zorlanan)

Yukaridaki goriisler incelendiginde kursun/okulun beslenme
imkanlarinin 6grencilerin ¢alisma temposu, diizeni, gelisim ¢ag1 ve birinci-
ikinci 6gretime devam etme (lisans diizeyi i¢in) gibi kosullariyla yeterince
uyumlu olmadigi anlasilmaktadir. Yapilan arastirmalarda beslenme ihtiyaci
ve diizenine dikkat ¢ekilmistir. Ornegin bir calismada, 68le yemeginin giin
ortasinda enerji ihtiyacinin karsilanmasi ve temel bir¢ok besin 6gesinin
alinmasi bakimindan enerji yogunlugunun fazla olmasini gerektiren bir 6gtin
oldugu belirtilmektedir (Ermis vdg., 2015, s. 37). Dolayisiyla bu 6giiniin besin
degeri fazla olan gidalardan olusmasi énemlidir. Her ne kadar 6grencilerin
kimi hazir gidalar, fastfood tiirii beslenme aliskanliklarina géndermeler
yapmis olsalar da burada ara 6giin ihtiyaci kendini belli etmektedir.
Ogrencilerin saghikli beslenmelerini saglayacak bir ara 6giin olusturulmasj,
onlarin agliklarini abur-cubur ya da hazir gidalara bagvurmadan gidermeleri
acisindan 6nemlidir. Yapilan arastirmalarda abur-cubur besinlerin,
icerigindeki trans yag nedeniyle 6grenme ve hafizaya yardimci olan ¢ok
sayida molekiiliin yani sira, beyin sinapslarini da olumsuz yonde etkiledigi
ifade edilmistir (Meydanlioglu, 2016, s. 373). Bu nedenle 6grencilerin bu tarz
gidalardan asgari diizeye indirgenmesi gerek sagliklarini gerekse hafizlarini
koruma acisindan énemlidir.

Sonug olarak o6rglin egitimle birlikte hafizlik uygulamasina katilan
ogrencilerin kaldiklar1 kurslarda beslenme diizeninin yeterligi hususunda
cesitli problemlerin oldugu anlasilmaktadir. 3 6giin yemegin disinda ara
Ogiinlerin yetersiz bulundugu bu nedenle baz1 6grencilerin hazir gidalara
yoneldigi goriilmektedir. Bunun yerine dogal gidalara ragbet edilmesi,
ogrencilerin saghklarin1 koruyacagi gibi hafizalarin1 da gliglendirecektir.
Nitekim literatiirde de hafizlik yapan 6grencilerin bal, izlim gibi zekayi
kuvvetlendirecek gidalara dnem vermesi ve dogru beslenmeleri tavsiye
edilmektedir (ibn Cemaa el- Kinani, 2015, s. 143; Bayraktar, 2008, s. 128;
Salihoglu, 2013, s. 57-58; Kaya, 2010, s. 526; Sahin, 2011, s. 210).

Sonug ve Oneriler

Paydaslarina gore orgiin egitimle birlikte hafizlik uygulamasinin
degerlendirmesini konu alan bu calismada, idareci, 6gretici ve 6grenci
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goriislerine gore ortaokul ve ilahiyat lisans egitimiyle birlikte hafizhik
uygulamasinin durumunu ortaya koymak amaclanmistir. Bu sayede bu tir
projelerin eksikleri tespit edilerek daha nitelikli hale gelmesi saglanabilir.
Ayrica bu tiir ¢aligmalar, DiB’in ilgili birimlerinde program gelistiren ve
uygulayanlara, genelde yaygin din egitimi 6zelde ise Kur’an kurslari, hafizlik
kurslar1 hakkinda arastirma yapacak olanlara da kaynaklik edebilir. Bu
fikirlerden hareketle katiimcilarin her iki uygulamanin kurumsal ve egitsel
alt yapisina, 6nemine, 6gretici ve 6grenci niteliklerine, 6grencilerin se¢imine,
hafizlik siifina geg¢isteki uygulamalara, ezber yaparken kullanilan yéntem,
teknik ve arag-gereclere, rehberlik ve sosyokiiltiirel faaliyetlere, dlgme-
degerlendirme faaliyetlerine, egitim ortami ve imkanlarina iliskin goriisleri
literatiirle iliskilendirilerek degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Uygulamanin yap1 ve organizasyonu ile ilgili olarak idareci ve 6gretici
katilmcilar, organizasyon ve kurumsal alt yapidaki yetersizliklere, bu
cercevede soz gelimi 6gretici kadrosunun eksikligine, ortaokul kisminda
MEB-DIB arasindaki is birliginde olusan kimi problemlere, yénetim ve
organizasyon sorunlarina dikkat cekmislerdir. Hafizlik egitim siirecinin
biitiin boyut ve bilesenlerini olumsuz etkileyebilme potansiyeli olan bu tiir
sorunlar, incelenen her iki projenin heniiz gelisim asamasinda olmasi ile ilgili
oldugu soylenebilir. Bununla beraber katilimcilarin ¢ogunlugu akademik
hayatin aksamamasini sagladigi, derslere katki sundugu, gelisim dénemleri
ile ortiistiigi, gelecek tasavvuru ve zamani planlama olgularina olumlu etki
ettigi gerekcesiyle bu tiir projelerin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilarin uygulamayr 6nemli bulma gerekcelerinin projenin egitsel
kaygilariyla ortiistiigii anlasilmaktadir.

Ogreticilerin niteliklerine iliskin goriisler cercevesinde, katihmcilarin
biiyiik dl¢tide ogreticileri olumlu ifadelerle nitelendirdikleri goriilmistiir.
Bununla beraber kimi katilimcilarin, 6greticilerin mahreclerinde eksiklikler
oldugu, s6z konusu projelerde deneme-yanilma yoluyla hafizlik yaptirmaya
cahsildigi  yonli elestirel degerlendirmeleri dikkat ¢ekmistir. Bu
problemlerin bir yoniiyle 6greticilerin 6grencilerle iletisimi noktasinda
ortaya c¢ikan sorunlardan beslendigi anlasilmistir. Nitekim iletisim
sorunlarina parmak basan daha ¢ok zorlanan veya birakan oOgrenciler
olmustur. Rehberlik faaliyetleri kapsaminda, hafizlik egitiminde zorlanan ve
birakan  6grencilerin  sorunlarinin  hocalar1 tarafindan yeterince
dinlenmedigini ifade eden goriislerine yer verilmistir. Buradan hareketle yas
ve gelisim diizeyleri farkli olsa da, iletisim problemlerinin bu tiir projelerde
yer alan bazi o6grencileri olumsuz yonde etkileyebildigi sonucuna
ulasiimistir.
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Incelenen her iki proje kapsaminda hafizlik egitimlerine devam eden
Ogrencilerin niteliklerine iliskin, katiimcilarin ¢ogunlugu o6grencilerin
secilerek alinmasina atif yapmis, proje kapsamindaki 6grencilerin rahatlikla
hafizlik yapabilecek diizeyde olduklarinin altini ¢izmistir. Bununla beraber
kimi 6grencilerin 6z denetim/i¢ disiplin eksikligi yasadigi, okul dersleri ile
hafizlik arasinda dengeyi kuramadif), yeterli derecede calismadigl
belirtilerek 6grencilerin ¢alisma aligkanliklar1 ve tutumlarina dair
problemler vurgulanmistir. Katilimer kimi 6grencilerin hafizlik egitimine
karsi ilgisiz ve isteksiz olduguna dikkat ¢ekilmistir. Elbette bu sorun bir
yoOniiyle 6grenci secim siirecinde yasanan aksaklik ya da belirsizliklerden
beslenmektedir. Nitekim “Ogrenci secimi” bashginda, 6grenci secim
siirecinde 6grencinin ¢alisma azminin, ilgisinin, yeteneginin, kapasitesinin
yeterince g6z Oniinde bulundurulmadigi anlasimistir. Bu durumunun
hafizlikta ilerleyen siire¢lerde bir¢ok sorunu ve elestiriyi beraberinde
getirdigi 0gretici ve 6grenci goriislerinden de anlasilmaktadir. Uygulamaya
dahil edilecek Ogrencilerin secim siirecine iliskin olarak katilimcilarin
cogunlugu, bu siirecte yapilan se¢me sinavinin mahiyetini, 6grencilerin
hafizlik yapma nedenleriyle ilgili birtakim problemleri dile getirerek projeye
Ogrenci se¢im siirecini elestirmis ve bu stirecte yapilan uygulamalari yetersiz
bulmuslardir. Ortaokul egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasindaki secim
siirecinde salt akademik bir se¢me sinavinin yapilmasi, ilahiyat egitimiyle
birlikte hafizlik uygulamasinda ise 6grencilerin Kur’an-1 Kerim bilgisini
6l¢meye doniik bir simavin olmamasi, her iki uygulamada yer alan
Ogrencilerin ezber ilgi ve yetenegini tanmimaya yetmemekte, bunun
sonucunda o6grenciler zaman igerisinde bir¢ok tikanma ve zorlukla karsi
karsiya kalabilmektedir. Dolayisiyla 6grenci se¢iminin daha bilimsel
kriterlere gore yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Hazirlik egitiminden hafizlik sinifina gegisteki uygulamalara iliskin
goriisler kapsaminda idareci, 6gretici ve 6grenciler, komisyon sinavinda yer
alan katihimcilara, komisyonun mekanina, vaktine, siiresine, yaptirim
gliciine, komisyon algisina atif yapan degerlendirmelerde bulunmuslardir.
Katiimcilarin ~ bir  kismi1  komisyon {yelerinin 068renci se¢me
slirecindeki/sinavindaki yaklasim ve tutumlarini olumlu bulmustur.
Bununla birlikte idareci, 6gretici ve 6grencilerin bir kismi komisyonun
isleyisine dair birtakim sorunlarin olduguna isaret etmis, soz gelimi
komisyonun mekanina dair kimi problemlere yer vermislerdir. Ayrica
komisyonun yaptirim giiciine dair elestiriler de dile getirilmistir. Sorulan
sorularin dlcme ve degerlendirme ilkelerine uygun olmamasi, siirenin iyi
ayarlanmamasi, komisyonun toplanma mekaninin se¢iminde yeterince
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dikkatli davranilmamasi, komisyonun verdigi notlar ile yaptig
degerlendirmelerin uzun vadede etkisiz olarak algilanmasi incelenen
projelerin basarisini olumsuz yonde etkileyebilecektir. Dolayisiyla komisyon
tiyelerini daha saglikli ve katilimci bir diizlemde olusturulmasi, mekan olarak
iyilestirilmesi, sorularin 6l¢me-degerlendirme agisindan belli niteliklerde
olusturulmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in 6l¢me-degerlendirme ve din
egitimi bilimi uzmanlarinin goriislerinden yararlanilmasi anlamli olabilir.

Hafizlik egitimi alirken kullanilan yontem ve tekniklere iliskin olarak
katilmcilar ezber 6ncesi asama, ezber asamasi ve ezber sonrasi asamaya
iliskin goris bildirmislerdir. Ezber 6ncesi asamada katilimcilarin ¢ogunlugu
sayfay1 yiiziine okuma ve bilen birine dinletme durumlarina atif yapmistir.
Mealden faydalanma ve sayfanin ses kayit cihazlarindan dinlenmesi
olgularina ise ¢ok az sayida katilimcinin isaret ettigi gortilmistiir. Buradan
hareketle ezber Oncesi asamada arag-gere¢ kullanimiyla ilgili kimi
eksikliklerin oldugu anlasilmaktadir. Ezber asamasi ise ezberleme bigimi ve
ezber zamani olmak lizere arastirmada iki alt 6bege ayrilmistir. Ezberleme
biciminde o6greticilerin c¢ogunlukla sayfanin asagidan yukar1 dogru
ezberlenmesini tavsiye ettikleri goriilmiistiir. Katilimci 6grencilerden
ortaokulla birlikte hafizlik uygulamasinda yer alanlar, 6greticilerin bu
tavsiyesini uygularken, ilahiyat egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasindaki
Ogrencilerin ¢ogunlugunun yukaridan asagiya dogru ezberledikleri
gorilmistiir. Bu durum 6grencilerin yas ve gelisim seviyelerinin artmasiyla
kendi o6grenme stillerini belirlemede c¢evrenin roliiniin ve etkisinin
degismesi ile yorumlanmistir. Ayrica  Ogreticilerin  O6grencilere
tavsiyelerinden, geleneksel ezber stratejisine yakin durduklar1 anlagilmistir.
Tim bunlar ezber ydntemlerinin, 6grencilerin bireysel motivasyon ve
egilimleri de goz ard1 edilmeden iyilestirilmesi ve daha bilimsel olciilere
kavusturulmas1  gerektigini  gostermektedir. Ezber yodntemlerinin
iyilestirilmesi, farkli gelisimsel alanlardaki bilimsel tecriibenin, iyi uygulama
orneklerinin hafizhk alanina transferi konusunda yeni ve 0zgiin
arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ezberleme zamaninda ise dgrencilerin genelinin sabah vakitlerinde
ezber yaptig1 anlasilmistir. Bu durumda miitalaa ve hafizlik ders saatlerinin
sabah olmasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Bir kisim 6grenci ise giindiiz
okul oldugu gerekgesi ile aksam ezber yaptigini belirtmistir. Bu katilimcilarin
cogunlugunun ilahiyat lisans egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasinin
zorlanan 68renciler arasinda yer aldig1 gorilmiistiir. Bu 6grencilerin giindiiz
okulda olduklari i¢in ezberlerini aksama biraktiklari sdylenebilir. Ezber gibi
uzun siireli dikkat ve odaklanma isteyen bir ugrasiy1 zihinsel yorgunlugun
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arttigl glniin ilerleyen saatlerine birakmak birgcok 6grenciyi zorlanma,
tikanma, hatta birakmaya varan bir dizi sorunla karsi karsiya getirmektedir.
Ezber sonrasi asamada ise 0Ogrencilerin sayfalarini tekrar ettikleri ve
birbirlerine dinlettikleri goriilmistiir. Ancak sayfalarini tekrar ederken bir
defada yogun bir bicimde tekrar ettikleri, bu tekrarlar1 belli araliklara
yaymadiklar1 anlasilmistir. Bilimsel verilere gore ise bu durum ezberin
kalicihigini diisiirmektedir.

Ezber yaparken Kkullanilan arac-gerecler basliginda 0Ogrenci ve
Ogreticiler bircok arag gerecin kullanildigindan s6z etmis, bu arag gereclerin
hangilerinin, ne amagla ve nasil kullanildig1 hususunda ise katilimcilar
arasinda birlik olmadig1 gorilmistiir. Hangi aracg-gereglerin nasil
kullanilacagi konusunun Kkisisel inisiyatiflere kaldigi, bunun da bir o6lc¢iide
projenin teknik ve bilimsel at yapisi ile 6greticilerin teknoloji kullanma bilgi
ve becerilerindeki eksikliklerle ilgili oldugu séylenebilir. Okulun/kursun ve
Ogreticilerin bu konuda kurumsal ve bilimsel politikalar gelistirmeleri elzem
goriinmektedir. Giincel teknolojik imkanlarin, s6z gelimi tablet, akilli tahta,
ses kayit cihazlari, akill telefon ve sosyal medya imkanlarinin hafizlik
egitimindeki imkan ve smirliklart konusunda bilimsel arastirmalar
yapilmaldir. Ayrica 68renci ve bilhassa da ailelerin s6z konusu enstriimanlar
ve bunlarin dogru sekilde kullanimi konusunda egitilmeleri, 6zellikle
ortaokul kusaginda yer alan 6grencilerin dikkat ve odaklanma noktasinda
yasadiklari bir¢ok problemi 6nleme bakimindan anlaml gériinmektedir.

Rehberlik faaliyetleri kapsaminda olusan gorisler arastirmada,
kisisel, egitsel ve mesleki rehberlik baglaminda ele alinmis, dgrencilerin
gelisimsel problemleriyle ilgilenme, ezber siirecinde motivasyon ve
yontemsel destek saglama ve gelecege dair ydnlendirme baglamina
oturtulmustur. Kisisel rehberlik kapsaminda her iki uygulamada da,
Ogreticilerin cogunlugu 6grencilerin sorunlarini dinledigini ifade ederken,
bir kisim 6grenci sikintilarinin dinlenilmedigini belirtmistir. Bahsi edilen
Ogrencilerin incelenen projelerde genelde zorlanan ve birakan 6grenciler
olmas1 rehberlik faaliyetlerinde yasanan eksiklerin ogrencilere nasil
yansidig1 lizerinde belli bir fikir vermektedir. Ayrica iki uygulamada da
Ogreticilerin bilimsel arag-gerecler kullanmadan o6grencileri ilgi, beceri
acisindan tanimaya calistiklar: anlasilmistir. Muhatabi yeterince ve dogru
bi¢cimde tanimadan yapilan egitim 6gretim faaliyetlerinde bir¢ok aksakligin
olusabilecegi agiktir. Egitsel rehberlik faaliyetlerine iliskin goriislerde
Ogreticilerin 6grencileri, nasil ezber yapmalari gerektigi noktasinda tavsiye
vererek yonlendirdikleri anlasilmistir. Tavsiye diizeyinde kalmis egitsel
rehberligin ise yeterince faydal olmadig séylenebilir. Ulkemizde giiglii bir
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kurumsal yapiya kavusmus olan ve bir¢ok bilimsel arastirmanin yapildigi
egitsel, kisisel ve mesleki rehberlik alaninin hafizlik egitimi baglaminda ele
alinmasi, yorumlanmasi biiyiik bir gereklilik haline gelmistir. Bununla
beraber mesleki rehberlik faaliyetinde, ortaokul diizeyindeki 6greticilerin
Ogrencileri yalnizca ilahiyat alanina degil, farkli branslara da yonlendirdigi
anlasilmistir. Bu durum ortaokul kusaginda yer alan 6grencilerin gelecege
dair ufuklarinin agilmasi noktasinda dnemli goriilebilir.

Sosyokiiltiirel faaliyetler basliginda ise ¢ogu katilimci sosyokiiltiirel
faaliyetlerin yeterli, verimli oldugunu ifade etmistir. Ancak her iki
uygulamadaki katilimcilarin goriislerinden yapilan etkinliklerin yeterince
planli, programl olmadig1 anlasilmaktadir. Bu durum ise bir¢ok 68rencinin
ezberini aksatmasina sebep olabilmektedir. Aslinda iyi niyetle yapilan bir¢ok
sosyal ve Kkiltiirel faaliyet iyi bir zamanlama ve organizasyonla ele
alinmadiginda 6grencileri ezber siirecinden uzaklasilmaktadir. Bu noktada
bu tiir etkinliklerin belli zamanlara yayilarak, énceden belli bir takvime
baglanmasi, bu takvim goézetilerek yiiriitiilmesi anlamli gériinmektedir.

Olgme ve degerlendirme bash@inda, 6grencilerin verdikleri dersten
yeni derse gecebilmeleri icin konulan kriterlere odaklanilmaya calisiimistir.
Bu baglamda 6grencinin ezberledigi bir dersten basarili sayilabilmesi,
dolayisiyla yeni bir derse gecebilmesi yoniinde dgreticiler nezdinde ortak bir
olciitin - olmadign anlagilmistir.  DiB’in  hafizlik egitimi programina
bakildiginda da bu yonde agik kriterlerin belirlenmemis oldugu gériilmistiir.
Anlasildig1 kadariyla, proje hafizlik siire¢lerinde de 6lgme degerlendirme
noktasinda dgreticilerin kisisel tecriibe, bilgi ve arzularina gore olusan
egilimler 6ne gikmaktadir. Bu durumun hafizlik egitiminin bilimsellesmesi
adina problemli oldugu acgiktir. Bu bakimdan oncelikle din egitimi
arastirmacilart ve program gelistirme uzmanlarinin hafizhik egitimi
baglaminda, hususen s6z konusu projelerdeki yogun ders ytikleri ve program
akislarini da dikkate alarak hafizhigin asamalarina (yliziinden, ezber -
baslangic, orta, ileri, tekrar vb.) duyarli, nesnel ve seffaf basar1 6lciitleri
belirlemesi, bunlar stirekli izleyip iyilestirmesi gerekmektedir. Hafizhik
egitiminde o6l¢me-degerlendirme faaliyetlerinin  6greticilerin  kisisel
aliskanlik, egilim ve tecriibelerinin 6tesine gegmesi ve bilimsel bir zemine
oturtulabilmesi i¢in onlarin da egitimleri ve mesleki yasamlari boyunca
yukarida ifade edilen donanima sahip olarak yetistirilmesi gerekmektedir.

Fiziki ortam ve imkanlar baglaminda her iki uygulamada da
arastirmaya katilanlarin biiylik bir kismi okul/kurs bahgesinin, istenilen
nitelikte olmadigini ifade etmistir. Yapilan arastirmalarda hafizlik egitimi
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verilen bir¢ok Kur’an kursunda bahg¢enin olmadigl veya yetersiz oldugu
vurgulanmistir. Hafizlik egitimi verilecek kurs binalarinda 6grencinin oyun
oynama, dinlenme, sportif etkinlikler yapma gibi ihtiyaglarinin yeterince goz
oniinde bulundurulmadig: anlasilmaktadir. Incelenen projelerde de benzer
mekansal sorunlar varligini korumaktadir. Buradan hareketle 6rgiin egitimle
birlikte hafizlik gibi projelerde mekansal iyilestirmelerin ivedilikle
yapilmasinin 6nemli bir gereklilik oldugu séylenebilir.

Orgiin egitimle birlikte hafizlik gibi yogun bir zihinsel emek ve ¢aba
gerektiren egitim uygulamalarinin 6grencilerin bilissel gelisim 6zellikleri,
biiylime ve beslenme ihtiyaclar1 gozetilerek yapilandirilmasi 6nem arz
etmektedir. Nitekim katilimcilar tarafindan ara 6giinlerin verilmemesinin de
onemli bir elestiri konusu yapildig1 goriilmektedir. Bu sonug¢lardan hareketle
orgln egitimle birlikte hafizlik gibi yogun ¢alisma tempolarina sahne olan
egitim uygulamalarinin fiziksel donanim ve diger sihhi ihtiyaclar icin yeniden
ele alinmasi, bu konuda ideal bir hafizlik mekaninin hangi fiziki bilesen ve
donanimlar1 gerektirdigi konusunda 6zgiin projeler iiretilmesi gerektigi
soylenebilir.
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Extended Abstract

Problem: Throughout history, Muslims have given great importance to
memorizing the Qur'an. Memorizing the Qur’an in the Republic of Turkey, the
responsibility of the Presidency of Religious Affairs (DIB) has continued in
the Qur’an courses. With the new arrangement, the project of memorizing
the Qur’an with formal education is implemented in Imam-Hatip Secondary
Schools. The aim of the project is to help students complete and strengthen
the Qur'an memorization without interrupting formal education. In addition,
the Presidency of Religious Affairs has been trying to develop different
Qur'an memory projects in recent years. One of these is the practice of
memorizing the Qur'an with theology education at the university. In this
project, students can receive Hifz education without interrupting their
undergraduate education. In this study, it was aimed to evaluate the two
project mentioned above through the eyes of administrators, teachers and
students. The analysis of the Qur'an memorization projects together with
formal education in the light of scientific data obtained from stakeholders is
important for the development of such practices from a scientific
perspective.

Method: This research is a case study. In the study, a semi-structured
interview form consisting of open-ended questions prepared for
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administrators, teachers and students was used. The working group consists
of administrators, teachers and students selected from the schools that
provide memory education at the secondary school level and the Qur'an
courses that provide the hifz education at the theology education level.
Purposeful and maximum diversity sampling was created. In the research,
interviews were made with 2 administrators, 8 teachers (hifz teacher) and
16 students. Descriptive analysis technique was used to analyse the data. The
answers given by the participants to open-ended questions were interpreted
under different themes created based on the sub-problems of the research.
With the data obtained from the study group, different dimensions of the
Qur'an memorization together with both secondary and theological
education were tried to be enlightened. The data obtained in the study were
analysed around the structure and organization, purpose/importance,
instructor and student quality, student selection, transition to memorization,
memorization methods, tools and materials, guidance and sociocultural
activities, measurement-evaluation and physical conditions, respectively.

Conclusion and suggestions: As a result of the research, it was seen that the
Qur’an memorization together with formal education was found to be highly
important by the participants. The participants are aware of the importance
of the projects examined in this research. The participants stated that the
Qur’an can be memorized without losing time with such projects and this is
also very important. According to them, the fact that the personnel
infrastructure and institutional identity of the projects are not sufficiently
caused many problems. Students mostly criticized the teachers involved in
the project on memorization method, communication and guidance. It is
noteworthy that the majority of the participants expressing such criticism
were students who had difficulty in the Qur'an memorization or left this
education. On the other hand, administrators and teachers who participated
in the research found the quality of the students in the project weak.
According to them, students have deficiencies such as self-control problems,
low motivation, not working enough or not wanting to work, indifference and
unwillingness, not participating in studies. It can be said that all the problems
are closely related to student selection for such project. Indeed, the
participants criticized the selection of students for both projects. In the light
of the opinions, it is understood that the commission created during the
student selection process and the way this commission works created many
problems. In the student selection examination, it was clearly criticized that
the students were asked questions that measure academic knowledge rather
than questions related to the Quranic memorization. In particular, students
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pointed out that there should be a special exam for memorizing the Qur'an in
student selection. It is understood that some students entered the projects
examined in the research unconsciously.

As aresult, itis understood that there are many positive and negative aspects
in the structure and operation of both projects examined in the research. The
projects need to be improved from a scientific perspective, considering the
issues criticized by the participants. In this context, the human, legal and
institutional infrastructure of projects for the Qur'an memorization with
formal education should be improved, and especially the faulty aspects
should be resolved. At this point, the most important issue is the selection of
qualified hifz teachers. In addition, current teachers need to be trained
urgently on issues such as guidance, instructional strategies, communication,
measurement and evaluation. The commission created during the student
selection process should be reorganized, the commission members should
be formed with a healthier and participatory approach, and the questions in
the student selection examination should be strong in terms of measurement
and evaluation. At this point, it is necessary to prepare questions for
measuring candidate students’ memorizing ability. It is necessary to put
Qur'an memorization methods and assessment and evaluation practices
abandoned to the personal experiences and initiatives of the teachers on a
scientific basis, and to conduct new and original researches on transferring
the scientific experience and examples of good practice in different
educational areas to the Qur'an memory area.

Keywords: Religious education, Formal education, Hifz education.
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