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Giizel Sanatlar Egitimi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslek
Bilgisi Derslerine iliskin Motivasyon ve Basar Diizeyleri

Sevgi Ozgiingor', Sahin Kapikiran®

Ozet

Bu arastirmanin amaci Giizel Sanatlar Egitimi lisan programima devam eden
ogrencilerin dgretmenlik meslek bilgisi derslerindeki basar1 durumlarinin ve
basarilarina etki eden etkenlerin belirlenmesidir. Arastrmanin ilk asamasinda
Gilizel Sanatlar Egitimi Ogretmenligi lisans programlarma devam eden
ogrencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine iliskin basar1 puanlarinin diger
bolim Ogrencilerinin bagart puanlarindan diisiik oldugu belirlenmistir. Bu
bulgularin olasi nedenlerine 151k tutmak amaciyla yapilan analizler Miizik ve
Resim Egitimi ABD’nda egitim alan dgrencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerine diger bolim oOgrencilerinden daha az deger verdikleri bulunmustur.
Derse verilen diigiik deger ise O6grencilerin i¢sel motivasyonlar1 ve derin strateji
kullanimlar ile negatif yonde iligkili bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Glizel Sanatlar Egitimi, Akademik Basari, Icsel Motivasyon.

Fine Arts Education Students’ Motivation and Achievement Levels
in Teacher Education

Abstract

The purpose of this study was to determine the achievement levels, and the factors
affecting the achievement of the students in the departments of Teaching Music
and Teaching Art in pedacological courses. The findings of the study revealed
that students in Teaching Music and Teaching Arts had lower grades in
pedacological courses than the students in other areas of teaching. The analysis
made to understand why these diferences were found showed that students in
Teaching Music and Teaching Arts had lower task value in pedacological courses.
The low task value placed to pedacological courses was negatively related to
instrinsic motivation and deep strategy use.
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Giris

Kaliteli bir gilizel sanatlar egitiminin dnemini vurgulayan Amerikan Ulusal
Miizik Dernegi’nin yayinladigi ilkeler arasinda ilk iki sirayr ‘her 6grenci giizel
sanatlar dersi almalidir’ ve ‘glizel sanatlar egitimi ciddi ana akademik disiplinler
arasinda tamimlanmali’ ilkeleri yer almaktadir. Bu ilkelerin dogal bir 6n kosulu
olarak, takip eden ilkeler giizel sanatlar egitiminin degeri ve etkilerine iliskin
calismalara, ayn1 zamanda da iyi yetismis 0gretmenlere verilmesi gereken dnemi
vurgulamaktadir (The National Association for Music Education, 2000). Dernegin
bu ilkelerine son yillarda yapilan ve sanat egitiminin &grencilerin akademik ve
kigisel gelisimlerindeki pozitif etkilerini gosteren bilimsel g¢alismalar destek
vermektedir. Mesela, Rauscher ve arkadaslari (1997) piyano egitimi alan bir grup
cocuk ile bilgisayar egitimi alan bir grup ¢ocugun performanslarin karsilastirdiklari
caligmalarinda piyano egitimi alan ¢ocuklarda matematik ve bilim derslerinde
kendilerine biiyiik avantaj saglayacak uzaysal-zamansal diisiinme yeteneklerinin
diger cocuklara kiyasla daha fazla gelistigini bulmuslardir.

Sanat egitiminin ¢ocuklarin gelisiminde s6zii edilen kazanglar1 saglayabilmesi
ve bu kazancin seviyesi, verilen egitimin kalitesi tarafindan belirlenecektir. Bu
kalite ise, hem sanat alaninda hem de &gretmenlik vasiflar yoniinden iyi yetismis
Ogretmenlere baghdir. Ancak, matematik, fen bilgisi ya da sinif gretmenligi gibi
sanat dis1 dallarda egitim alan &gretmen adaylarinin basarisina yonelik pek ¢ok
calisma mevcut olmasina ragmen, benzer caligmalarin Giizel Sanatlar Egitimi
Ogretmen adaylarini konu alan 6rnekleri yok denecek kadar azdir. Dolayisiyla, bu
calismanin amaci, Giizel Sanatlar Egitimi 6gretmenligi alanlarinda egitim goren
6gretmen adaylarimin kendilerine etkili bir 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi ve
becerileri kazandirmak amaciyla verilen 6gretmenlik meslek bilgisi derslerindeki
basart diizeylerini ve basar1 diizeylerine etki eden etmenleri saptamaktir. Caligma
iki asamada gergeklestirilmistir. Calismanin birinci agamasinda Miizik ve Resim
Egitimi Anabilim dali (ABD) lisans programlarinda egitim alan &gretmen
adaylariin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerindeki basar1 diizeyleri belirlenmis ve
Miizik ve Resim Egitimi ABD lisans programlarina devam eden &gretmen
adaylarimin basar1 seviyelerinin egitim fakiiltesinin diger lisans programlarinda
Ogretmenlige hazirlanan Ogrencilerin basar1 seviyelerinden daha diisik olup
olmadig1 irdelenmistir. Caligmanin ikinci asamasinda Miizik ve Resim Egitimi
ABD lisans programlarina devam eden 06gretmen adaylarinin basar1 seviyeleri ile
egitim fakiiltesinin diger lisans programlarinda &gretmenlige hazirlanan
ogrencilerin basari seviyeleri arasindaki farkliliklarin nedenleri aragtirilmigtir.

Ogrenci bagarisini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla sayisiz galisma
yapilmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda basariyr yordamada yararlt bulunan bir
kavram olarak, dgrencinin 6grenmesi gereken konuya verdigi deger (task value)
ortaya ¢ikmustir (Eccles, 1983). Anderson, Brubaker, Alleman-Brooks ve Duffy
(1984), basar1 seviyesi diisik Ogrencilerin ortak bir 06zelliginin okulda
ogrendiklerini neden 6grendiklerini bilmemeleri oldugunu belirtmislerdir. Takip
eden yillarda pek ¢ok ¢aligma, &grenme materyaline verilen degeri 6grencinin igsel
motivasyonu (Pintrich ve Garcia, 1991), bilissel strateji kullanimi (Pintrich, 1989)
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ve 0grenme yonelimi (Meece, Wigfield ve Eccles, 1990) gibi dgrenci basarisindaki
onemi giiphesiz olan biligsel ve motivasyonal siireglerle iliskili bulmustur.

Ogrenme materyaline verilen deger Giizel Sanatlar Egitimi &grencileri ile
egitim fakiiltesinin diger boliimlerine devam eden Ogrenciler arasinda goriilen
ogretmenlik meslek bilgisi derslerindeki bagar1 farkliliklarinin temel bir nedeni
olabilir.  Soyle ki, her ne kadar her iki grupta Ogretmen adaylari olarak
tanimlansalar da, sahip olduklar1 6zel yetenekleri ve gelecekte hizmet edecekleri
egitim alanlarinin igerigine bagh olarak, Giizel Sanatlar Egitimi 6gretmen adaylar:
kendilerini geleneksel olarak &grenciye bilgi kazandiran, bilissel yeteneklerinin
gelismesine rehberlikte bulunan formal &gretmen adayi olarak gdrmeyebilirler.
Bunun yerine kendilerini daha ¢ok dgrencinin sosyal gelisiminde rehberlik edecek
bir arkadas olarak tanimlayabilirler. Bu tiir bir tanimlama ise, bu dgrenciler igin
ogretmen vasiflarim kazanacaklar1 ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin alan
dersleri kadar 6nemli olmadigr algisim gelistirmelerine neden olabilir.

Benzer sekilde, bu Ogrencilerin &gretmenligi se¢cme nedenleri aslinda
ogretmenlik meslegine verdikleri degerden dolayr degil de, sanat alaninda
Tiirkiye’de yeterli is alam1 olmadigimi diisiinmelerinden dolayr bu dgrencilerin
istemedikleri bir alanda egitim almak zorunda kalmalari olabilir. Isteyerek
se¢medikleri Ogretmenlik meslegine iliskin negatif tutumlar1 bu O6grencilerin
motivasyonlarini negatif yonde etkileyerek basar1 puanlarim etkileyebilir. Her iki
kosulda da bu dgrenciler 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine daha az deger
veriyor olabilirler.

Ogrenci basarisini aciklamada onemli bir yeri olan bir baska degisken ise
Ogrencinin dgrenilmesi gereken konuya iliskin kendine giiveni, diger bir deyisle 6z
yeterliligidir. Oz-yeterlilik veya yetkinlik beklentisi, bireyin belli bir alanda basar1
seviyesini belirleyecek yetenegine iligkin inangtir (Bandura, 1982). Diger bir
deyisle, 6z-yeterlilik bireyin bir alanda basarili olabilmesi i¢in gerekli davramiglari
gosterebilmesi i¢in ihtiyaci olan becerilere sahip olup olmadigina iligkin giiveni
igerir (Pitrinch ve Schrauben, 1992; Bandura, 1997). Ogrencinin &z-yeterlilik
diizeyi ile strateji kullanimu (Pintrich, Roeser ve DeGroot, 1994), iiniversiteye uyum
(Chemers, Hu ve Garcia, 2001), ¢aba ve sebat (Schunk, 1994) ve akademik basari
(Schunk,1989) gibi degiskenlerle pozitif yonde iliskili bulunmustur. Oz-yeterliligin
Ogrenci basarisina olumlu etkisine dair bir bagka destek de Ogrencilerin &z-
yeterliligini yiikseltmeye yonelik ¢aligmalarin 6grencinin basarisinin artmasina ve
daha diisiik sinav kaygisina neden oldugunu gosteren ¢aligmalardir (6rn., Bandura,
1997; Bandalos, Yates ve Thordike-Christ, 1995).

Derse verilen deger icin gecerli oldugu gibi, 6z yeterlilik kavramm da Giizel
Sanatlar Egitimi Ogrencileri ile diger boliim 6grencileri arasindaki farkliliklar
aciklamada yararli bir degisken olabilir. Oz yeterliligin basari iizerindeki pozitif
etkileri goz oniinde bulundurularak Giizel Sanatlar Egitimi 6grencilerinin basari
seviyelerinin diisiikk olmasimin olast bir nedeni bu &grencilerin 6gretmenlik
derslerine deger vermelerine karsin bu derslerde basarili olmalari igin gerekli
biligsel yetenege sahip olduklarini diisiinmemeleri olabilir. Bu &grencilerin
iniversite giris sinavindan aldiklar1 puanlarin egitim fakiiltesinin diger boéliimlerine
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devam eden dgrencilerin puanlarindan diisiik olmasi ve asil ilgi alanlarimin sanat
olmas1 bu dgrencilerin sanat dig1 alanlarda 6z-yeterlilik algilarinin diisiik olmasina
neden olabilir.

Ogrenci basarisini etkilemekte biiyiik bir dnemi olan ve Giizel Sanatlar Egitimi
ogrencilerinin basar1 diizeylerindeki farkliligi agiklamada yararli olabilecek baska
bir degisken ise Ogretmen oOzellikleridir. Gliniimiizde yaygin bir sekilde kabul
edildigi gibi etkili dgretmen, dgrencilere karst saygili, onlardan basar1 beklentisi
yiiksek ve oOgrencilerin bagimsiz gelisimini destekleyen Ogretmenler olarak
tanimlanmaktadir. Bu bulgular 1s181inda, 6grencilerin basarisizligina iligkin olas1 bir
aciklama dgretmenlerin bu dgrencilerden beklentilerinin diisiik olmasi olabilir. Bu
Ogrencilerin {iniversiteye diger 6grencilere kiyasla daha diisik puanlarla girmis
olmalar1 ve bu dgrencilerin yeteneklerinin sanat alaninda olmasi 6gretmenlerin bu
ogrencilerden onyargili bir sekilde diisiik beklentiler gelistirmelerine neden olmus
olabilir.

Son olarak, Giizel Sanatlar Egitimi 6gretmen adaylarimin dgretmenlik meslek
bilgisi derslerindeki diisiik basar1 diizeylerinin nedeni sunulan akademik ortamin bu
Ogrencilerin ihtiyaglarima uygun olmamasi olabilir. Gerek yurtdigi gerek yurt igi
calismalarca pozitif etkisi kanitlanan onemli bir Ogretmen Ozelligi ozerklik
destegidir (Deci ve Ryan, 1987). Ogretmenin 6grencilere kars: ilgili ve sevecen
davranmasi, egitimde bireysel farklar1 gozetmesi ve sinif iginde se¢cme hakki
tamimas1 gibi Ogretmen Ozellikleri literatiirde Ozerklik destekleyici (autonomy
support) olarak tanimlanmaktadir (Deci ve Ryan, 1987). Ogretmenin &zerklik
destekleyici davranislar1 kendine giiven, yaraticilik, akademik giidiilenme gibi pek
¢ok olumlu akademik davramisla iligkili bulunmustur (Deci, Nezlek ve
Sheinman,1981; Deci, Schwartz, Sheinman ve Ryan,1981; Flink, Boggiano, Main,
Barrett ve Katz, 1992; Koestner, Ryan, Bernieri ve Holt, 1984; Ozgiingér, 2006).
Giizel Sanatlar Egitimi 6gretmen adaylar1 egitimde daha aktif bir rol alabilecekleri
ve yakin iligkilere dayali akademik bir ortamin etkilerine daha duyarli olabilirler.
Her ne kadar ozellikle Miizik Egitimi ABD Ogrencileri i¢in alan dersleri
ogrencilerin 6gretmenleriyle bire bir iligkilerine kurulu olarak yapilandirilmis olsa
da ogretmenlik meslek bilgisi dersleri daha geleneksel, bireysellikten uzak ve
genelde rekabete dayali performans odakli ortam igermektedir. Bu yiizden, Giizel
Sanatlar Egitimi lisan programlarinda Ogretmenlige hazirlanan Ogrenciler
ogretmenlik meslek bilgisi ders &gretmenlerini daha az 6zerk olarak algiliyor
olabilirler.

Hem Ogrenme materyaline verilen degere, hem de 0Oz-yeterlilige iliskin
caligmalarin ortak ¢ikarimlari bu siireglerin 6grenci basarisina etkilerinin dogrudan
degil, ancak strateji kullanimi, ¢aba ve ig¢sel motivasyon gibi siire¢ degiskenleri
araciligryla oldugudur. Eger Giizel Sanatlar Egitimi dgrencilerinin 6z-yeterlilikleri,
ogretmenlik meslegine karsi pozitif tutumlari, konuya verdikleri deger ve/veya
ogretmenlerine iliskin pozitif algilar1 diisiik ise, bu Ogrencilerin derse karsi
motivasyonlar1 diisiik olmalidir. Bu yetersiz motivasyonun dogal bir sonucu olarak
da sinava hazirlanirken kullandiklar1 yontem anlamaya yonelik strateji kullanimini
iceren bir yaklagim yerine ezbere yonelik ve simf gegme amaclh yiizeysel bir
yaklasim olmalidir. Dolayisiyla, Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina kayitl
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ogrencilerin kendilerini dgretmenlik meslegine hazirlayan 6gretmenlik meslek
derslerindeki diigiik basar1 diizeylerinin temel belirleyicileri 6z yeterlilik ve derse
verilen degerin diisiik olmasi, Ogretmenlik meslegine iliskin negatif tutum,
ogretmenlerin 6zerk olarak algilanmamalar1 ve 6gretmenlerin diisiik beklentilerine
bagl yiizeysel ¢aligma yontemleri ve diisiik motivasyon olabilir.

Ozetle, bu ¢alismada cevap aranan temel sorular asagida siralanmugtir:

a) Egitim Fakiiltesinin Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina devam eden
ogrencileri ile diger bolimlere devam eden Ogrencilerinin dgretmenlik meslek
bilgisi derslerindeki basar1 diizeylerinde farkliliklar var midir?

b) Egitim Fakiiltesinin Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina devam eden
ogrencileri ile diger bolimlere devam eden Ogrencilerinin dgretmenlik meslek
bilgisi derslerine verdikleri deger, 6z yeterlilikleri ve dgretmenlik meslegine iliskin
tutumlar arasinda farkliliklar var m?

¢) Ogretmenlik meslek dersleri égretmenlerinin Giizel Sanatlar Egitimi lisans
programina devam eden Ogrencilerinden beklentileri egitim fakiiltesinin diger
boliimlerine devam eden dgrencilerine iliskin beklentilerinden farkli midir?

d) Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina devam eden dgrenciler ile egitim
fakiiltesinin diger boliimlerine devam eden Ogrencilerin ogretmenlerin 6zerklik
diizeylerine iligkin algilarinda farkliliklar var midir?

e) Ogrencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine verdikleri deger, 6z
yeterlilik diizeyleri, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari, 6gretmenlere iliskin
algilar1 ve 6gretmenlerin 6grencilerden beklentilerine iliskin olasi farkliliklarin
ogrencilerin i¢sel motivasyon ve strateji kullanim diizeylerini yordama giicleri
nedir?

Yontem
Orneklem

Bu arastirmanin birinci asamasida Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina
devam eden Ogrenciler ile egitim fakiiltesinin diger bdlimlerine devam eden
Ogrencilerin  dgretmenlik meslek bilgisi derslerindeki basar1 diizeylerin
karsilastirilmast amactyla Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesinin Miizik
Egitimi ABD, Resim Egitimi ABD, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi,
Tiirkge Ogretmenligi lisans programlarinda kayith tiim dgrencilerin (toplam 5540)
egitim fakiiltesinin tiim boliimlerde okutulan ortak zorunlu formasyon derslerinin
her birinden aldiklar1 yil sonu basari puanlari karsilastirilmistir. Caligmanin ikinci
asamasinin verileri Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2004-2005 bahar
doneminde Rehberlik ve Sinif Yonetimi derslerini alan toplam 409 6grenciden
saglanmistir. Arastirmaya 157 erkek ve 252 bayan Ogrenci katilmustir.
Ogrencilerin %8.8°i Miizik Egitimi ABD, %12.7°i Resim Egitimi ABD, %16.4°ii
Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD, %25.9’u Tiirke Ogretmenligi ve %36.2°i Sif
Ogretmenligi boliimlerinde okumaktaydilar.

Veri Toplama Araclari

Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (MSLQ): Arastirmada dgrencilerin
derse verdikleri deger, igsel motivasyon, 6z yeterlilik ve derin strateji kullanim
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diizeylerini 6lgmek amaciyla Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991)
tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlama amaciyla gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004) tarafindan yapilan
Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri dlgeginin ilgili alt boyutlart kullanilmustir. Bu
orneklem igin i¢ tutarlilik degerleri 6grencilerin derse verdikleri deger icin .84, igsel
motivasyon i¢in .79, 6z yeterlilik i¢in .88 ve derin strateji kullaninmu igin .85 olarak
bulunmustur.

Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum: Ogrencilerin 6gretmenlik meslegini
isteyerek secip se¢mediklerini, Ogretmenlik meslegini saygin olarak goriip
gormediklerini, Ogretmen olarak i bulma olasiliklarmi diisiik olarak algilayip
algilamadiklarim ve kisisel olarak 6gretmenlik meslegine karsi olumlu bir tutumlar:
olup olmadigimi belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan olusturulan 4
maddenin i¢ tutarlilign .79 olarak bulunmustur. Yapilan faktér analizi sonucu
maddeler tek bir boyut olusturmustur. Maddelerin 6z degerleri sirastyla .56, .84,
.84 ve .87 olarak belirlenmistir ve maddeler toplam varyansin %62’sini agiklamustir.

Ogretmen Beklenti Diizeyi Olgegi: Ogretmenlerin farkli boliimlerde okuyan
ogrencilerin kendilerine sunulan igerigi anlayip anlayamayacaklarina ve yil sonunda
basarili olup olamayacaklarina iliskin beklentilerini 6l¢gmek amaciyla aragtirmacilar
tarafindan 4 madde hazirlanmustir. Bu 4 maddenin i¢ tutarlilhik degeri .77 olarak
bulunmustur. Faktdr analizi sonucu tek bir boyut olusturan bu dort madde toplam
varyansin %59’unu agiklamigtir. Bu dort maddenin 6z degerleri .80, .82, .68 ve
.70’tir.

Ozerklik Destekleme Envanteri — (Teacher as Social Context (TASC):
Ogrencilerin dgretmenlerinin 6zerklik destekleyici davranislarina iliskin algilarmi
Olgmek amaciyla Belmont, Skinner, Wellborn ve Connell (1992) tarafindan
gelistirilen ve daha dnceki ¢aligmalarda iilkemizde de kullamlan (Ozgiingdr, 2003;
Ozgiingdr, 2006) dlcegin bu ornekleme ait Cronbach alfa degeri .92 olarak
saptanmistir.

islem

Calismanin ilk asamasinda Giizel Sanatlar Egitimi lisan programina devam
eden Ogrenciler ile egitim fakiiltesinin diger boliimlerine devam eden 6grencilerin
basart puanlart karsilagtirilmak amaciyla Ogrenci islerinden elde edilerek
kargilastirildi. Calismanmin ikinci asamasinda 2005-2006 Bahar Doéneminin ilk
haftasinda &gretim elemanlarma 6grencilerinden beklenti diizeylerini belirlemek
amactyla dgretmen beklenti diizeyi Ol¢egi uygulandi. Bu uygulamadan sonra,
aragtirmanin amacina uygun olarak veriler iki asamali olarak toplandi. Ogrencilerin
Sinif yonetimi ve Rehberlik derslerine verdikleri deger, 6z yeterlilik algilar1 ve
ogretmenlik meslegine karst tutumlarini 6lgmek amaciyla dlgme araglar derslerin
baslamasindan 4 hafta sonra ilgili derslerin son yarim saati iginde uygulandi.
Ogrencilerin meslek bilgisi dgretmenlerinin dzerklik diizeylerine iliskin algilari,
icsel motivasyonlar1 ve derin strateji kullanim diizeyleri donemin bitmesine iki
hafta kala yine ayni derslerin son yarim saati i¢inde topland.

Verilerin Analizi
Caligmada elde edilen veriler, SPSS 12.0 paket programui kullanilarak analiz
edildi. Verilerin analizinde gruplar arasindaki farkliliklarin belirlenmesi amaciyla
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ANOVA ve ANCOVA hesaplanmistir. Gruplar arasindaki farklarin kaynagim
belirlemek amaciyla LSD testi kullanilmustir. Arastirmada i¢sel motivasyonu ve
strateji kullanitmim yordayan degiskenleri belirlemek amaciyla asamali regresyon
analizi kullamlmistir. Elde edilen istatistiklerin anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul
edilmigtir.

Bulgular

Calismanin ilk asamasinda Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina devam
eden dgrenciler ile egitim fakiiltesinin diger boliimlerine devam eden dgrencilerin
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinden aldiklar1 puanlar bakimindan farkliliklar
olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi uygulanmistir. Ancak, aradaki
farkliliklarin farkli 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine iligskin 6zelliklerden ve
ogretmenlere iliskin farkliliklardan kaynaklanabilecegi goz oniinde bulundurularak
ogretmen ve ders degiskenlerinin etkilerini kontrol altma alabilmek amaciyla
ANCOVA kullanilmistir. Sonuglar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Boliimlere gore ogretmenlik meslek bilgisi derslerinden alinan yil sonu basart
puanlarina iliskin varyans analizi sonuglan

Varyanfm Kareler Serbestlik derecesi [Kareler Ortalamasi [F Degeri [Onemlilik Diizeyi
IKaynagi Toplami

Ders 695.345 1 695.345 1447.3441.000

Ogretmen  |49.857 1 49.857 103.777 |.000

Boliim 132.586 4 33.147 68.994 [.000

Hata 2658.209 5533 480

Total 32486.000 [5540

Yapilan varyans analizi sonucunda 6gretmen ve ders degiskeni kontrol altina

alindiktan sonra dahi dgrencilerin dgretmenlik meslek bilgisi derslerinden aldiklar1
puanlarin boliimlere gore farkliliklar gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Bolimler arasi
farkliliklarin hangi gruplar arasinda yer aldigini belirlemek amactyla yapilan LSD
testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlik meslek bilgisi derslerine ait basart puanlarinin béliimlere gére

dagilimna iliskin LSD sonuglar

Miizik Ogr. | Resim Ogr. | Fen B. Ogr. | Tiirkge Ogr. | Sumf Ogr.
Miizik Ogr. 1.94 * * * *
Resim Ogr. * 2.05 * * *
Fen B. Ogr. * * 2.56
Tiirkge Ogr. * * 2.39
Sinif Ogr. * * 2.33

Tablo 2’de gorildiigii gibi Miizik ve Resim Egitimi ABD 0&grencilerinin
ogretmenlik meslek bilgisi derslerine iligkin basari puanlari biitiin dgretmenlik
meslek bilgisi dersleri igin gecerli olmak {tizere diger bolimlerde okuyan
ogrencilerin basar1 puanlarindan daha digiiktiir. Bununla birlikte Miizik Egitimi
ABD Ogrencilerinin basart puanlar1 Resim Egitimi ABD 6grencilerinin basari
puanlarindan da manidar olarak daha diisiiktiir. Fen Bilgisi ABD, Tiirkge ve Siuf
ogretmenligi bolim 6grencilerinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinden aldiklart
basari puanlari arasinda fark bulunmamustir.



Pamubkkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yil 2008 (1) 23. Say 54

Giizel Sanatlar Egitimi lisan programlarinda okuyan ogrenciler ile egitim
fakiiltesinin diger boliimlerinde okuyan ogrencilerin 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerine verdikleri deger, 6z yeterlilikleri ve &gretmenlik meslegine iliskin
tutumlar1 arasinda farklhiliklar olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi yapilmstir. Sonuglar Tablo 3. de verilmistir.

Tablo 3. Derse verilen deger, oz-yeterlilik algilart ve ogretmenlik meslegine karsi
tutumlarin boliimlere gore farkliiklarmma iliskin varyans analizi sonuglart

Kareler Serbestlik  [Kareler Onemlilik
Toplami Derecesi Ortalamast Derecesi
Deger Gruplar Aras1  [8.465 4 2.116 7.056 |.000
Gruplar i¢i 121.175 404 .300
Toplam 129.640 408
Oz-yeterlilik Gruplar Aras1  |.534 4 .133 445 776
Gruplar i¢i 121.268 404 .300
Toplam 121.802 408
Ogr. Mes. Kars1 |Gruplar Aras1 [8.352 4 2.088 715 1030
Tutum Gruplar i¢i 310.691 404 .769
Toplam 319.043 408

Tablo 3’de goriildiigii gibi, yapilan varyans analizi sonuglarima goére gruplar
arasinda derse verilen deger ve Ogretmenlik meslegine karsi tutum degiskenleri
acisindan farkliliklar bulunmustur. Her iki degisken iginde farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in LSD testi uygulanmis ve sonuglar Tablo
4 ve 5’te verilmistir.

Tablo 4. Derse verilen degerin boliimlere gére dagilimina iliskin LSD sonuglar

Miizik Ogr. | Resim Ogr. | Fen B. Ogr. | Tiirk¢e Ogr. Simif Ogr.
Miizik Ogr. | 3.94 * * *
Resim Ogr. | * 423 *
Fen B. Ogr. 4.14 *
Tiirkge Ogr. | * 4.18 *
Sinif Ogr. * * * * 4.41

LSD sonuglarma goére sinif 6gretmenligi boliim dgrencilerinin derse verdikleri
degere iligkin puanlarin Miizik Egitimi ABD basta olmak tizere diger biitiin bolim
ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bununla birlikte,
Miizik Egitimi ABD’na devam eden &grencilerin derse verdikleri deger Fen Bilgisi
Ogretmenligi ABD &grencileri disinda tiim béliimlerin derse verdikleri degerden
daha diisiiktiir.

Tablo 5. Ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinmin béliimlere gore dagihmina iligkin
LSD sonuglar

Miizik Ogr. | Resim Ogr. | Fen B. Ogr. | Tiirkce Ogr. Smif Ogr.
Miizik Qgr. | 3.73

Resim Odr. 3.84 *
Fen B. Ogr. * 3.48 * *
Tiirkge Ogr. * 3.88

Siuf Ogr. * 3.85
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Ogrencilerin  dgretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 arasindaki farklilig:
belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore Fen Bilgisi Ogretmenligi
ABD &grencilerinin dgretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 hem Tiirkge hem de
simf dgretmenligi 6grencilerinin tutumlarindan daha diisiik bulunmusken Miizik,
Resim ve Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD dgrencilerinin tutumlar1 arasinda
farkliliklar bulunmamustir.

Ogretmenlerin  &grencilerden beklentilerinin  béliimlere gore farkliliklar
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 Ogretmenlerin beklentilerinin boliimlere gore farklilastigini ortaya
cikarmustir. Sonuglar Tablo 6’da sunulmustur. Farkliliklarin hangi gruplar arasinda
yer aldigini belirlemek amaciyla yapilan LSD test sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6. Boliimlere gére 6gretmen beklentilerine iligkin varyans analizi sonuglari

\Varyansin  |[Kareler Serbestlik Kareler < -~ e e
Ka%agl Toplami derecesi Ortalamast I Degeri Onemlilik Dizeyi
Bolim 59.762 4 14.940 21.302 .000

Hata 211.815 302 .70

Total 7423.313 307

Tablo 7. Ogretmen beklentilerinin boliimlere gore dagilimina iliskin LSD sonuglar

Miizik Ogr. | Resim Ogr. Fen B. Tiirkge Ogr. | Smuf Ogr.
Miizik Ogr. | 4.40 * * *
Resim Ogr. 4.17 * * *
FenB. Ogr. | * * 5.39 * *
Tiirkge * * * 4.74 *
Simif Ogr. * * * * 5.25

LSD sonuglarma gore dgretmenlerin en yiiksek beklentilerinin Fen Bilgisi
Ogretmenligi ABD o6grencilerinden oldugu, Miizik ve Resim Egitimi ABD
ogrencilerine iliskin beklentilerinin ise diger biitiin bolim &grencilerine iliskin
beklentilerden daha diisiik oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin Miizik ve Resim
Egitimi ABD 06grencilerinden beklentileri degismemistir. Giizel Sanatlar Egitimi
ogrencileri ile Egitim Fakiiltesinin = diger boliimlerdeki — 6grencilerinin
ogretmenlerinin 6zerklik diizeylerine iliskin algilarinda farkliliklar olup olmadigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de
verilmistir. Varyans analizi farkli bolimlerde okuyan 6grencilerin 6gretmenlerin
ozerklik diizeylerine iliskin algilarmin farklilagtigini gostermistir. Bu farkliliklarm
hangi gruplar arasinda yer aldigini tespit etmek amaciyla yapilan LSD testi Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 8. Boliimlere gore 6gretmenlerin ozerklik diizeylerine iliskin algilarina ait
varyans analizi sonuglari

\Varyansin [Kareler Serbestlik IKareler . . - et e
Ka%agl Toplami derecesi Ortalamast | Degeri Onemlilik Duzeyi
IBolim 17.966 4 4.491 3.944 .004

Hata 458.953 403 1.139

Total 11534.213 408
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LSD sonuglarma gore Resim Egitimi ABD 6grencilerinin 6gretmenlik meslek
bilgisi ders dgretmenlerini Simf Ogretmenligi dgrencileri harig diger biitiin bdliim
ogrencilerinden daha 6zerk olarak algilarken Miizik Egitimi ABD 6grencilerinin
ogretmenlik meslek bilgisi dersi dgretmenlerini hem Simif Ogretmenligi boliimii
hem de Resim Egitimi ABD &grencilerine kiyasla daha az 6zerk olarak algiladiklar:
ortaya ¢ikmistir. Diger boliim 6grencilerinin dgretmenlerinin 6zek davraniglarina
iligkin algilarinda farkliliklar bulunmamustir.

Tablo 9. Ogretmenlere iligkin ozerklik algilarimn bolimlere gore dagilimina iliskin
LSD sonuclar

Miizik Ogr. | Resim Ogr. | Fen B. Ogr. | Tiirkge Ogr. Smif Ogr.
Miizik Ogr. 4.81 * *
Resim Ogr. * 5.67 *
Fen B. Ogr. * 5.17 *
Tiirkge Ogr. * 5.12 *
Simf Ogr. * * 5.21

ANOVA ile yapilan analizler, Miizik ve Resim Egitimi ABD &grencilerinin
Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD 6grencileri hari¢ diger biitiin dgrencilere nazaran
derse daha az deger verdiklerini, Miizik Egitimi ABD grencilerinin hem Resim
Egitimi ABD, hem de Sif Ogretmenligi bolim 6grencilerine kiyasla
ogretmenlerini daha az 6zerklik destekleyici olarak algiladiklarini ve 6gretmenlik
meslek bilgisi ders dgretmenlerinin hem Miizik hem de Resim Egitimi ABD
ogrencilerinden beklentilerinin diisiik oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin derse ve dgretmenlerine iligkin bireysel deger ve algilarinin ve
ogretmenlerin  Ogrencilerinden beklentilerinin igsel motivasyonu ve strateji
kullanimini yordama giiciinil irdelemek amactyla her bir bagiml degisken i¢in ayr1
birer asamali regresyon analizi yapilmustir. Igsel motivasyonu yordayan
degiskenleri belirlemek amaciyla regresyonun ilk basamaginda cinsiyet, ikinci
basamaginda derse verilen deger ve dgretmenlik meslegine iliskin tutum, Gi¢linci
basamaginda dgrencilerin 6gretmenlerine iligskin 6zerklik algilar1 ve dgretmenlerin
ogrencilerden beklentileri, son basamaginda ise 6z yeterlilik algilar1 girilmistir.
Sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. I¢sel motivasyonu yordayan degiskenler

Yordayici Anlamlhilik D. Anlamlhilik
Degighen Beta | R R’ F (p<.000) t D. (p<.000)
Basamak 1

Cinsiyet 042 .19 [ .037 [ 1572 ] .000 [ -103 [ 304
Basamak 2

Meslege T 197 4.625 | .000
Deger 172 49 .24 4235 000 3.713 | .000
Basamak 3

Ozerklik .080 1.803 | .072
Beklenti 007 52 26 28.93 000 171 864
Basamak 4

Oz yeterlilik | 405 | .63 [ 39 [ 43261 ] .000 [9.19 T .000

Regresyonun birinci basamaginda regresyona giren cinsiyet manidar bir artisa
neden olmustur (F change(1,401) = 15.72, p < .001). Ikinci basamakta deger ve
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tutum degiskenlerinin  (F change (2,399) = 53.608, p < .001), li¢lincii basamakta
ogretmen beklentisinin etkileri manidar bulunmustur

(F change (2,397)=6.927, p< .001). Regresyonun son basamaginda 6z yeterlilik
manidar bir artisa neden olmustur (F change(2,396)=84.454, p< .001). Diger
degiskenlerin yol agtig1 varyans kontrol edildikten sonra son basamakta igsel
motivasyonun yordayicilart derse verilen deger, 6gretmenlik meslegine kars: tutum,
ve 0z yeterlilik degiskenleridir. Bagimsiz degiskenler toplam varyansin %39’unu
aciklamaktadir. Bu degiskenler arasinda igsel motivasyonun en iyi yordayicilar
toplam varyansin %16’sin1 agiklayan derse verilen deger ve %13 linii agiklayan
ozyeterlilik olmustur.

Strateji kullanimini yordayan degiskenleri belirlemek amaciyla regresyonun
birinci basamaginda cinsiyet (F change (1,401) = 17.705, p < .001) ve ikinci
basamaginda  regresyona  giren tutum ve  deger  degiskenlerinin
( Fchange(2,399) =34.1, p <.001) derin strateji kullanimindaki varyansda
olusturduklart artiglar manidar olmustur. Regresyonun iigiincii basamaginda
ogrencilerin  0gretmenin Ozerkligine iliskin algilarimin  etkileri manidar
bulunmamustir. Regresyonun son basamaginda 6z yeterlilik regresyona girdikten ve
diger biitiin degiskenler kontrol altina alindiktan sonra derin strateji kullaniminin
yordayicilart cinsiyet, deger ve 6z yeterlilik degiskenleri olmustur. Bu degiskenler
toplam varyansin %28’ini agitklamaktadir. Bu degiskenlerden derin stratejinin en iyi
yordayicilart toplam varyansin %13’iini agiklayan derse verilen deger ve %9’unu
aciklayan 6z yeterlilik olmustur. Sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Derin strateji kullanimini yordayan degiskenler

Yordayict Anlamlilik D. Anlamlhilik
Degishen Beta | R R’ F (p<.000) t D. (p<.000)
Basamak 1

Cinsiyet 115 | 21 [ .042 [ 7.705 ] .000 [ -2.07 ] .039
Basamak 2

Meslege T -.034 1.39 163
Deger 141 43 182 29.61 000 4.63 .000
Basamak 3

Ozerklik -.009 -39 .693
Beklenti 000 43 188 18.33 000 -147 | 883
Basamak 4

Oz yeterlilik | 499 53 [ 275 [ 2507 ] .000 [ 6297 [ .000

Tartisma

Giliniimiizde egitimin 6nemli bir amaci Ogrencinin kigisel geligimini
desteklemektir. Giizel Sanatlar Egitimi 6gretmenleri bu amacin ger¢eklesmesine
ogrencinin hem biligsel, hem psikolojik hem de sosyal gelisimini es zamanli olarak
uyararak yardimer olabilme avantajina sahiptir. Ancak, bu potansiyele sahip Giizel
Sanatlar Egitimi 6gretmen adaylarinin gelecekte 6gretmen olarak grencilerinin sdz
konusu gelisimlerine destek olabilmeleri igin &grencilerinin gelisimsel diizeylerini
bilmeleri, onlarin gelisimsel diizeylerine en uygun materyalleri segebilmeleri ve
smif i¢i problemleri dgrencilerin psikolojik ve sosyal gelisimlerini destekleyecek
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yontemlerle ¢ozebilecek bilgi ve becerilere sahip olmalart gerekmektedir. Bu
calismada Giizel Sanatlar Egitimi lisans programina ile diger programlarda
ogretmenlik meslegine hazirlanan Ogrencilerin  &gretmenlik meslek bilgisi
derslerindeki basarilart karsilagtirilmug ve hem Miizik hem Resim Egitimi ABD
ogrencilerinin basarilarmim, Miizik Egitimi ABD &grencileri i¢in daha belirgin
olmak iizere, Egitim Fakiiltesinin diger &grencilerinin basarilarina kiyasla daha
diisiik oldugu bulunmustur. Bu bulgular hem Miizik hem Resim Egitimi ABD
ogrencilerinin etkili bir Ogretmenin sahip olmasi gereken becerileri istendik
diizeyde kazanamadiklarim gostermektedir. Bu farkliligin olasi nedenlerine 151k
getirmek amaciyla yapilan analizlere gore hem Miizik hem Resim Egitim ABD
ogrencileri dgretmenlik meslek bilgisi derslerini daha az degerli bulmaktadir.
Aragtirmanin  beklentileri dogrultusunda Miizik Egitimi ABD &grencileri
ogretmenlik meslek bilgisi 6gretmenlerini daha az 6zerk olarak tamimlamuslar ancak
Resim Egitimi ABD &grencileri dgretmenlik meslek bilgisi dgretmenlerini diger
boliimlere kiyasla daha 6zerk olarak tanimlamiglardir. Buna karsilik 6gretmenlerin
hem Miizik, hem Resim Egitimi ABD o&grencilerinden beklentilerinin Egitim
Fakiiltesinin diger boliimlerindeki Ogrencilerinden beklentilerinden daha diisiik
oldugu bulunmustur.

Gegmis c¢alismalar derse verilen degerin 3 temel kaynagi oldugunu
gostermektedir (Eccles ve Wigfield, 1985). Bunlardan birincisi isi iyi yapmanin
Oonemini kapsamaktadir. Mesela, dgretmenini ¢ok seven bir 0grenci igin dersten
basarili olmak gok énemli olabilir. Tkinci kaynak yapilan isin verdigi igsel haz,
tigiincli kaynak ise yapilan isin bireyi hedefe gotiirmekteki islevine baglidir. Meslek
Bilgisi dgretmenleri Giizel Sanatlar Egitimi 6grencilerinin derse verdikleri degeri
artirabilmek amaciyla bu 3 kaynaktan da yararlanabilirler. Tlk olarak bu galismanin
bulgular1 Miizik Egitimi ABD 6grencilerinin dgretmenlerinin 6zerklik diizeylerini
yetersiz bulduklarim gostermistir. Ge¢mis caligmalara paralel olarak bu ¢alismada
ogretmenin Ozerklik algisimin &grencinin motivasyonu ve derse verdigi degerle
dogru orantilt oldugunu gostermistir. Bu bilgiler 6grenme stillerine iliskin bulgular
1s1ginda degerlendirildiginde Miizik Egitimi ABD &grencilerinin kisisel ve biligsel
ihtiyaglarimin saptanarak ogretmenlerin bu &grencilerin ihtiyaglarina uygun daha
ozerk bir 6grenme ortamu olusturmalarmin geregi ortaya ¢ikmaktadir. ikinci olarak,
s6z konusu dersler dgrencilerin ilgi ve becerilerinden yaralanilarak yapilandirildig:
ol¢iide 6grencilerin derse ilgileri artacaktir. Benzer sekilde donem i¢inde ¢ocuklarin
gelisim seviyelerine uygun miizik aletlerinin belirlenmesi gibi derslerin 6 grencilerin
meslekleriyle  dogrudan  iligkileri ~ konusunda  6grencilerin  farkindalik
gelistirmelerine yonelik ddevler derse verilen degerin artmasina katkida bulunabilir.

Giizel Sanatlar Egitimi Ogrencilerinin hem o6gretmenlik meslek bilgisi
derslerine verdikleri degerin diisiik olmasi, hem &gretmenlerin bu 6grencilerden
beklentilerinin diisiik olmasi arastirmada &grencilerin deger, algi ve dgretmenlerine
iliskin yargilar1 kontrol altina alindiktan sonra dgretmen beklentilerinin 6grenci
motivasyonu ve derin strateji kullanimini yordama giiciiniin ne oldugu sorusunu
ortaya ¢ikarmistir. Analizler hem i¢sel motivasyon hem strateji kullaniminin 6nemli
bir belirleyicisinin derse verilen deger ve 0z yeterlilik algilart oldugunu
gostermistir. Bu bulgular geg¢mis c¢aligmalarin bulgularimi destekler nitelikte
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(Pintrich, 1989; Pintrich ve Garcia, 1991; VanZile-Tamsen, 2001) olup &gretmen
davraniglarinin  6grencilerin i¢sel motivasyon ve strateji kullanimlariyla iligkili
olmasma karsilik {niversitede Ogretmen davranislarinin etkisinin dgrencilerin
davranig, algt ve degerlerinden daha az Onem tasidigimi ifade etmektedir.
Dolayisiyla, her ne kadar dgretmenlik meslek bilgisi 6gretmenlerinin dgrencilere
kars1 istendik davranmislari gerekli ve yararli olsa da, dgrencilerin kendi algi ve
inanglarinin 6grenmeleri {izerindeki etkilerine iliskin farkindalik kazanarak kendi
davraniglarini  diizenlemeksizin istendik bilgi ve becerileri kazanamayacaklar:
ortaya c¢itkmaktadir. Bu tiir farkindalik gelistirici etkili dgrenme gibi derslerin
Ogrencilere egitimlerinin bir pargasi olarak sunulmasi yiiksek 6grenimde Giizel
Sanatlar Egitimi kalitesini artirmaya yararli olacaktir.

Bu ¢alisma her ne kadar Giizel Sanatlar Egitimi 6grencilerinin kendilerini
ogretmenlik meslegine hazirlayacak meslek bilgisi derslerindeki basar1 diizeylerinin
diisiik oldugunu ve bu basarisizliginin temelinde derse deger vermemenin yattigini
gosterse de, bu Ogrencilerin sz konusu derse neden 6nem vermediklerini
aciklamada yetersiz kalmaktadir. Olas1 bir neden bu Ogrencilerin kendilerini
cocuklarin biligsel ve akademik gelisimlerinden ¢ok psikolojik ve sosyal
gelisimlerine destek olacak bir rehber olarak algilamalaridir. Ancak bu konuda
yapilacak yeni ¢aligmalara ihtiya¢c duyulmaktadir. Benzer sekilde her ne kadar bu
calismanin bulgular1 6gretmen beklentilerinin negatif etkileri oldugunu 6nerse de,
calismadaki 6grencilerin 3. ve 4. sinif 6grencileri olmalar1 nedeniyle 6gretmenlerin
diisitk beklentilerini  dgrencilerin igsellestirerek basarilarmi  negatif ydnde
etkileyecek tutumlar mu gelistirdikleri, yoksa bu Ogrencilerin okula baglarken
getirdikleri negatif deger ve tutumlarina dayali basarisizliklar1 sonucu mu
ogretmenlerin 6grencilere karsi beklentilerinin diistiigii konusunda yorum yapmak
miimkiin degildir. Gelecekte Onerilebilecek Onemli bir aragtirma adimi bu
ogrencilerin daha ilk yillarindan itibaren veriler toplayarak 4. yilin sonunda
ogrencilerin beklenti, tutum, motivasyon ve strateji kullanimlarindaki degismeleri
sistematik bir gekilde belirleyerek daha kapsamli cevaplar bulmaktir.

Bu calismamin 6nemli bir smurliligi, 6grencilerin {iniversiteye giris
puanlarinin dlgiilmemesi sonucu sdz konusu farkliliklarin temelinde dgrencilerin
giris 6zelliklerinin yapabilecegi etkinin kontrol altina alinmamasidir. Her ne kadar
Giizel Sanatlar Egitimi ogrencilerinin mesleki bilgi derslerinde basarili
olabileceklerine iliskin 6z yeterlilik diizeyleri diger Ogrencilerin 6z yeterlilik
diizeylerinden diisitk olmasa da {iniversiteye giris puanlar1 diger Ogrencilerin
puanlarindan ¢ok daha diisiiktiir. Giizel Sanatlar Egitimi dgretmeninden ilk olarak
alanlarinda yetkin olmalar1 beklense de, sanat egitimin ¢ocuklarda yaratabilecegi
etkileri ancak Ogretmenligin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip nitelikli sanat
Ogretmenlerin araciligryla saglanacaktir. Bu ylizden Gilizel Sanatlar Egitimi
ogrencilerinin iiniversiteye giris puanlarinin kendilerini yetkin bir 6gretmen kilacak
ogretmenlik meslek bilgisi derslerindeki basar1 diizeylerine olasi etkilerinin
belirlenerek sanat egitiminde de diger akademik alanlarin egitimindeki kalitenin
saglanmasi 6nemlidir.

Bu c¢alismanin bir digpr sinirliligr ¢calismanin bulgu ve tartigmalarini
olusturan verilerin Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileriyle sinirli
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olmasidir. Bu bulgularin diger {iniversitede Ogrenim goéren egitim fakiiltesi
ogrencilerine genellenip genellenemeyecegini belirlemek amaciyla benzer
caligmalarin farkli 6rneklemlerle tekrar edilmesi gerekmektedir.
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