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Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama Yonteminin Tutum ve
Okudugunu Anlama Stratejileri Uzerindeki Etkisi

Fatma Susar Kirmiz1'

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama Yénteminin tutum ve
okudugunu anlama stratejileri iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada,
on test, son test kontrol gruplu deney deseni kullamilmustir. 75 Ogrenciyle
(k1z=37; erkek=38) yapilan ¢alisma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Tiirkge
dersinde 4. smiflarda, 1 deney grubu, 1 kontrol grubuyla gergeklestirilmistir.
Deney grubunda yaratict Drama Yontemi, kontrol grubunda ise Tiirkge Dersi
Ogretim Programu uygulannustir. Arastirma, Izmir/Buca’da bir 1lkogretim
Okulunda, yedi hafta boyunca devam etmistir. Aragtirmanin verileri “Okumaya
Yonelik Tutum Olgegi (OYTO) ve Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi
(OASO)” ile toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde Mann Whitney U-testi
kullanilmigtir. Aragtirmada su sonuglara ulagilmistir; 1. Okumaya yonelik tutuma
iliskin olarak Yaratict Drama Yéntemi Grubu ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi
Grubu arasinda Onemli bir fark bulunmamaktadir. 2. Okudugunu anlama
stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde Yaratict Drama Yontemine Dayali
Ogrenme, Tiirkge Dersi Ogretim Programina gére yapilan dgrenmeden daha
etkilidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Yaratict Drama, Tutum, Okudugunu
Anlama Stratejileri, llkogretim.

The Effect of the Creative Drama Method on the Attitude and
Reading Strategies in Turkish Teaching

Abstract

The purpose of this study was to determine the effect of using creative drama
method on attitude and reading strategy in Turkish lesson. In the study
experimental design with pre and post test control group was used. There were 75
(female=37, male=38) fourth grade students in Turkish classes. The study was
conducted during 2005-2006 education year. In the experimental group creative
drama technique, in the control group Turkish course teaching program was
applied. The study, conducted in a primary school izmir, Buca, lasted seven
weeks’ in data collection, reading comprehension attitude was reading scale and
reading strategies scales was used. In data analysis Mann Whitney U-test were
used. The results were: 1. There was no difference between creative drama
method group and 2005-2006 Turkish lesson teaching program group for attitude
toward reading. 2. Creative drama method was more effective on using reading
comprehension strategies than Turkish lesson teaching program group.

Key Words: Turkish Teaching, Creative Drama, Attitude, Reading Strategies,
Primary School.
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Giris

“Yaratict Drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi iginde, bireylerin bir yasantiy1, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavramu ya da bir davranisi, eski biligsel
ortintiillerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve
yasantilarin  gézden  gegirildigi  “oyunsu”  siireglerde  anlamlandirilmasi,
canlandirilmasidir. Ancak Yaratict Egitsel Drama ¢alismalart 1. Tiyatro yapmak
degildir; 2. Oyunculuk degildir” (San, 2002b: 81; San, 1999: 267). Yaratict Drama
tiyatro formlarim kullanir, 6ziinde de oyunculuk sdzciigiiniin, kokiindeki “oyun”
kavramu bulunur. Tipk: bir tiyatro iiriiniiniin sahneye konus siire¢lerinde yasandig
gibi, Yaratict Drama c¢alismalarinda katilimcilar belli bir atmosferi, oyun
oynamadan duyulan hazzi paylasirlar. Oyun ya da drama yonlendiricisi de bir
bakima tiyatro yonetmenine benzetilebilir. Fakat drama olgusu bir tiyatro ve
oyunculuk 6rnegi sergilemek degildir. Yazili bir metne dayanmaz, sahneye konmaz
(San, 2002b: 81). Yaratict Drama’da katilim, birliktelik ve paylagim &nemlidir.
Drama etkinlikleri bir grup ¢alismasidir ve katilimda goniilliilik esastir (Adigiizel,
2002; Aksart, 2005). Ogrenme siirecine gocugun etkince katilmasi igin duygularin,
diislem giiciinii, imgeleme yetisini, imgesel diigiinmeyi ve hatta diislerini de devreye
sokabilmesi gerekir. Yaratici Drama g¢aligsmalari bu degerlerin 6grenme siireclerine
katilmasini olanakli kilmaktadir (San, 2002a: 59).

Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden birisi de dgrencinin konu, okul,
ogretmen vb. 6gelere olan tutumudur. Ogrencinin bu dgelere yonelik tutumlarinin
olumlu ya da olumsuz olmasi onun basarisini etkileyecektir. Bir bireyin tutumlari
gozle goriilemez, ancak, davraniglarina bakilarak tutumuna yonelik bir fikir sahibi
olunabilir. Tutumlar, kendileri gézlenemeyen fakat gbzlenebilen bazi davranislara
yol actig1 varsayilan egilimlerdir (Kagitgibasi, 1999).

Cocugun kitaba yonelik ilk duyussal davraniglar edinmesinde, kitabin bigimsel
ozelliklerinin belirleyici bir degisken oldugu bilinmektedir. ilkdgretim yillartyla
birlikte ¢ocugun okudugu masal, &ykii, roman ve anlatilardaki kahramanlar,
cocuklarin dykiinebilecekleri yasam modellerini cesitlendirir (Sever, 2003: 29). Iyi
bir okuma gergeklestirmek ve okumadan zevk almak i¢in okuma metnine/kitaba
yani okumaya yonelik tutum ¢ok dnemlidir. Bundan dolay ilkégretim okullarinda
okumaya yonelik tutum egitimine 6zel bir énem verilmesi okuma aliskanligimin
gelistirilmesinde etkili olabilir. Cocuk kitapliklariyla, okul ve sinif kitapliklarinda
bulunan kitaplarin ¢ocuklarn kitaba ve Tiirk¢e dersine olan tutumunu olumlu
yonde etkilemesi gerekmektedir. Ancak buralara konulan kitaplarin bilingli ve
Ozenli bir sekilde segilmesi gerekliligi de goz ardi edilmemelidir. Kitapliklarda
roman, Oykil gibi kitaplarin yam sira &grencinin kendi kendine &grenmesine de
katkida bulunan sozliik, ansiklopedi, antoloji ve degisik kaynaklar da bol miktarda
yer almahdir (izgii, 2003: 36). Biiyiime ve gelisme caginda olan ¢ocuklarin yaslari,
ilgileri, cinsiyeti, egitim diizeyleri dikkate alinmadan, onlara sunulacak kitaplar
istenmeyen sonugclara yol acabilir (Kibris, 2002:31). Ozellikle ders kitaplar1, cocuk
icin bir zorunluluk olmamali, onun istekle ulasacagi, bilme merakini giderecegi,
uygulama istencini yaratan bir kaynak olmalidir (Doyran, 2003: 37). Diizeye uygun
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olmayan metin ya da kitaplarin ¢cocugun Tiirk¢e dersine olan tutumunu olumsuz bir
sekilde etkileyecegi goz ard1 edilmemelidir.

Onder’in (2003) aktardigina gore Bruton (1998) drama ve strateji egitimi
konusunda sunlar1 sdylemektedir: Dramada yasananlarin ve sonradan tartigilanlarin
Ogretmen ve ¢ocuklar tarafindan sozel olarak 6zetlenmesi ve yeniden diizenlenmesi
sayesinde, daha kalic1 6grenme elde edilebilir. Bilgilerin, dagimk ve seckisiz bir
bi¢imde sunulmasi yolu ile degil, aralarinda iliskiler kurularak o&rgiitlenmesi
bellekte kalmalarim1 saglayabilir. Ayni sekilde o©nceden bilinenlerle, yeni
ogrenilenlerin iligkilendirilmesi sayesinde, ¢ocuklar i¢in Ogrendikleri bilgiler,
orgiitli hale gelerek hem anlam kazanir hem de daha kalict olur. Egitim siireci
icerisinde amaglarin1  gerceklestirebilmesi i¢in bireyin okudugunu anlamasi
gerekmektedir. Ayrica okuma bireyin okul yasantisi ile simrlt olmamali, yasam
boyu kullanacag etkili bir arag haline getirilmelidir.

Okumak, kelimeler ya da ciimleleri gormek degildir; anlayarak okuyabilmek
icin, gérmenin Otesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir. “Okudugunu
anlamak icin kelimelerdeki anlamu basit bir sekilde yakalamak yeterli degildir.
Etkili bir okuyucu anlayarak okumayi basarmak i¢in, metinle kendi yasantisini
iliskilendirebilme, bilgiyi &zetleyebilme, sonu¢ ¢ikarma, metne ydnelik sorular
olusturma gibi uygulamalari etkin bir sekilde yapabilmelidir” (Allen, 2003; Keer,
2005). Son yillarda yapilan arastirmalar etkili ve iyi okuyucularin etkin bir sekilde
okuyabilmek ve bunu siirdiirebilmek i¢in okuma oncesinde, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda birtakim zihinsel etkinlikler kullanarak “yapilandirmaci bir
stire¢” gecirdigini ortaya koymaktadir (Allen, 2003). Bunlara okudugunu anlama
stratejileri denilmektedir.

Metnin, okuyucu tarafindan anlagilmasi bilig ve bilisiistii stratejilerin etkili bir
sekilde kullanilmasina baghdir. Etkili okuyucular, kapsamli bir metni anlamay1
kolaylastiran bilisiistii ve bilis stratejileri ustalikla kullanir (Dole et al., 1991,
Harvey ve Anne 2002, Vygotsky 1987°den aktaran; Allen, 2003; Schunk ve
Zimmerman, 1994). Okudugunu anlama stratejileri genel olarak alan yazinda 3
grupta toplanmistir: 1. Okuma Oncesi Stratejiler, 2. Okuma Siras1 Stratejiler
(Anlami Yapilandirma Stratejileri), 3. Okuma Sonrasi Stratejilerdir (Diizeltme ve
AnlamlandirmaStratejileri)(http://www.ncsd.k12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm).
Tablo 1. Okuma Oncesinde, Okuma Sirasinda ve Okuma Sonrasinda Okudugunu

Anlama Stratejileri

Okuma Siirecini Olusturan Asamalar Okuma Siirecinin Asamalarma iliskin Stratejiler
Gozden Gegirme/Inceleme

Okuma Amaglarini Belirleme

Okuma Oncesi Stratejiler Onbilgileri Harekete Gegirme

Sorular Cikarma

Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma
Sozciikleri Tamimlama

Mliski Kurma

Zihninde Canlandirma

Sorulara Yanit Arama ve Yeni Sorular Olugturma
Hedefe Odaklanma

Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme

Not Alma

Karmagik Noktalar1 Belirleme

Akict Okuma

Okuma Sirasinda Stratejiler
(Anlam Yapilandirma Stratejileri)
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Tablo 1(Devami) Okuma Oncesinde, Okuma Siwrasinda ve Okuma Sonrasinda
Okudugunu Anlama Stratejileri

Ozetleme

Sorular1 Yanitlama

Sentez Yapma

Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme
Degerlendirme

Okuma Sonras: Stratejiler
(Diizeltme ve Anlamlandirma Stratejileri)

(Susar Kirmizi, 2006: 27)

Yaratict Drama ve okudugunu anlama stratejilerine ile ilgili olarak yapilan
caligmalarin sayist hizla artmaktadir. Bunlardan birisi de Lin (1999) tarafindan
yapilmugtir. Lin (1999) Tayvan’da farkli etnik kdkenlerden gelen 6grencilerle
yaratici drama ve hikaye calismast yiirlitmiigtiir. Calismanin amaci  Oykiiniin
anlagilmasinda Yaratici Drama Y dnteminin, grup tartismasi ve hikayenin sesli bir
sekilde tekrarlanmasi teknikleriyle kargilagtirilmasidir. Arastirma ile ilgili veriler
Oykii anlattmindan, resim c¢aligmalarindan ve on maddelik goriisme sorularindan
elde edilmigtir. Caligmanin sonucuna gore; 6grenciler, oykiiler canlandirildiginda ve
benzetmeler yapildiginda daha iyi performans gostermistir. Kraemer ‘in (2001)
yilinda yaptigi calismanin amaci, Ogretmenlerin Yaratict Dramayi algilama
bicimlerini ve bu yonteme iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirma sonunda
Ogretmenlerin teknige karsi olan tutumlarinin uygulamayi etkiledigi ve ders
miifredatlarinin  iglenmesinde Yaratict Dramanm etkili bir ydntem oldugu
belirlenmistir. Ataman (2006) ¢alismasim Yaratict Drama ile yazinsal degeri olan
uriinler ortaya ¢gikarmak ve 0grencilerde yazmaya karsi istek uyandirmak amaciyla
yapmustir. Calisma, Bilkent Universitesi Hazirlik Okulu 4. simf ile yiiriitiilmiistiir.
Yaratict Drama ydntem olarak kullanildiginda, Tiirkce dersinin yazma kazanimlari
verilirken etkili oldugu, yazinsal degeri olan {irlinler ortaya c¢ikmasinda yarar
sagladigi, Ogrencilerin yazili anlatim g¢alismalarina istekle katildigi sonucuna
vartlmigtir. Champley (2005) yaptig1 ¢alismayla yetiskin insanlarin kullandiklari
okuma stratejilerini ve okuma materyallerini belirlemeyi amaglamigstir. Caligmada
grup, Ust diizey bir okuma egitimine tabi tutulmustur. Calisma sonunda katilimeilar
diger normal okuyuculara oranla ortalamalarin oldukg¢a iistiinde kapsamli okuma
becerisi ve sozciik dagarcigini gelistirme yetisi ortaya koymustur. Susar Kirmizi
(2006) Isbirlikli Ogrenme Yénteminin tutumlar ve okudugunu anlama stratejileri
lizerindeki etkisini arastirmugtir. On test, son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilan  arasturma  ilkdgretim  dordiincii  simiflarda 178  Ggrenciyle
gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda tutum ve strateji kullanim diizeyinde olumlu
gelismeler oldugu tespit edilmistir.

Bu caliymada, okudugunu anlama stratejileri egitiminin Yaratict Drama
Yontemiyle desteklenmesi egitim siirecini oldukga etkili kilacagr diislincesi ile yola
cikilmistir. Ciinkii strateji egitimi ve Yaratici Dramanin bir araya getirilmesiyle
ortaya konulacak ogretimsel islerde simftaki her Ogrenen, grup arkadaslariyla
birlikte derse katilacak; metnin ana fikrini bulma, buldugu ana fikre iliskin sarki
s0zil yazma, resim ¢izme, canlandirma, posterler olusturma ve bunlar gibi pek ¢ok
etkinlikler yapacaktir. Yapilan islerde de 6grenci yonteme uygun olarak, grup
arkadaglariyla konusacak, tartigacak, diisiince alig-veriginde bulunacak, ortak bir
sonuca ulagmaya ¢aligacak ve grup iirlinii ortaya ¢ikaracaktir. Bu arastirma ile temel
olarak, Ilkogretim 4. simf Tiirkce dersi kapsaminda, tutumlar ve &grenme
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stratejilerinin egitiminde, Yaratict Drama Yonteminin etkisinin ortaya konmasi
amaclanmaktadir.

Aragtirmanin alt problemleri sunlardir: 1. Yaratict Drama Yontemi ve Tiirkge
Ogretim Dersi Programiyla yapilan dgretim dgrencilerin okumaya yonelik tutumlari
lizerinde anlamli farkliliklar olusturmakta mmdir? 2. Yaratici Drama Yontemi ve
Tiirkge Ogretim Dersi Programuyla yapilan 6gretim dgrencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanmalari tizerinde anlaml farkliliklar olusturmakta midir?

Yontem

Caligmanin alt problemlerini arastirmak amaciyla 0n test, son test kontrol
gruplu deney deseni kullanilmustir.

Orneklem

Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yili ikinci (bahar) doneminde, izmir
ilinin Buca ilgesinde yer alan, MEB’e bagl orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir
ilk6gretim okulunun birinci kademesinde, 4. simif 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Katilimeilarin yer aldigi iki subenin deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesi
seckisiz bir yolla yapilmigtir. Deney grubunda Yaratici Drama Yontemi, kontrol
grubuna ise 2005-2006 Egitim-Ogretim yili Tiirkge programinda yer alan ydntem,
teknik ve etkinlikler uygulanmistir. Yaratict Drama Yonteminin uygulandigt grup
37 dgrenciden (Kiz=19, Erkek=18), Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinin uygulandig
grup ise 38 6grenciden (Kiz=19, Erkek=18) olugmaktadir (n=75).

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okumaya Y 6nelik
Tutum  Olgegi (OYTO), Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi (OASO)”
kullanilmustir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (OYTO): Olgegin arastirma problemiyle olan
iliskisinin giiclinii arttirmak amaciyla ilk asamada okumaya yonelik tutumla ilgili
olarak alan yazinda yer alan arastirma, yayinlar ve dlgekler incelenmistir (Aksakal
2002; Altunay, 2002; Baccus 2004). Ol(;egin gelistirilmesine temel olmasi
bakimindan bazi ilkdgretim okullarinda &grencilere, kompozisyon seklinde agik
uglu sorular yoneltilerek yanitlar elde edilmistir. Olusturulan maddeler i¢in uzman
goriisii almmustir. Baslangigta 50 maddeden olusan dlgegin deneme calismasi izmir
i merkezinde yer alan, cesitli resmi ve ozel ilkdgretim okullarimn 4. ve 5.
smiflarinda  gergeklestirilmistir. Bu maddelere iliskin &grencilerin  katilma
diizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi dlgekle “Tamamen Uygun, Olduke¢a
Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde besli
derecelendirme yapilmistir. Faktor ¢Oziimlemesi calismasi 381 kisi lizerinden
gergeklestirilmistir. Elde edilen  verilere faktdr ¢oziimlemesi uygulanmasinin
miimkiin olup olmadigint anlamak i¢in KMO (Kaiser-Meyer- Olkin) degeri referans
olarak alinmustir. Olgegin KMO degeri 0,81 bulunmustur. Uygulama sonunda elde
edilen verilere dondiiriilmiis faktdr ¢oziimlemesi yapilmistir. Faktor yiik degeri
0.40’m altinda olan 18 madde elenerck kalan maddelerle 6l¢ek olusturulmustur.
Olgekteki maddelerin alt1 faktorde toplandigi goriilmiistiir. Birinci faktorde yer alan
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5 maddeye iligkin olarak en diisiik faktor 6z degeri 0,46 en yiiksegi ise 0,68’ dir
(Cronbach’s Alpha 0,52). ikinci faktdrde yer alan 8 maddeye yonelik olarak en
diisiik faktor 6z degeri 0,40 en yiiksegi ise 0,65°dir (Cronbach’s Alpha 0,70).
Ugiincii faktorde yer alan 5 maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z degeri 0,47
en yliksegi ise 0,62°dir (Cronbach’s Alpha 0,62). Dordiincii faktorde yer alan 7
maddeye yonelik olarak en diigiik faktor 6z degeri 0,43 en yiiksegi ise 0,68’dir
(Cronbach’s Alpha 0,58). Besinci faktdrde yer alan 4 maddeye yonelik olarak en
diisiik faktor 6z degeri 0,55 en yiiksegi ise 0,81’dir (Cronbach’s Alpha 0,77).
Altinc faktérde yer alan 3 maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z degeri 0,47
en yiiksegi ise 0,66’dir (Cronbach’s Alpha 0,53). Son hali ile dl¢ekte 32 madde yer
almaktadir. Olgegin tiimii goz Oniine alindiginda Cronbach’s Alpha 0,83 olarak
tespit edilirken, iki yar1 giivenirlik katsayisi ise 0,77 olarak elde edilmistir. Yedi
haftalik esas uygulama sonrasinda ise Cronbach’s Alpha 0,79 olarak belirlenmistir.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi (OASO): Konuya iligkin literatiir
taramasi yapildiktan sonra, 6grencilere uygulanmak iizere hazirlanan kompozisyon
sorularindan elde edilen yanitlardan maddeler olusturulmustur. Olgcegin kapsam
gecerliligi icin uzman goriigli alimmus ve ifadeler yeniden diizenlenmistir.
Baslangigta olgek, kisisel bilgilerle ilgili sorulardan olusan kisisel bilgi formu ve
ogrencilerin okuma stratejilerini ifade eden 34 yargi tiimcesi olmak iizere iki
boliimden olugmaktaydi. Bu yargilara iligkin 6grencilerin katilma diizeylerini
belirlemek amaciyla Likert tipi dlgekle “Her Zaman, Cok Sik, Bazen, Cok Nadir,
Higbir Zaman” geklinde besli derecelendirme yapilmustir. Faktor ¢oziimlemesi 390
ogrenci ile gergeklestirilistir. Olgegin KMO degeri 0,81 bulunmustur. Uygulama
sonunda elde edilen verilere dondiiriilmiis faktor ¢oziimlemesi uygulanmis, faktor
yiilk degeri 0.40 ve istiinde olan maddeler secilerek 6lcek maddeleri
olusturulmustur. C6ziimleme sonucunda Ol¢ekten 8 madde elenmistir. Maddelerin
bes faktorde toplandifi tespit edilmistir. Birinci faktorde yer alan 7 maddeye
yonelik olarak en diisiik faktdr 6z degeri 0,44 en yiiksegi ise 0,75’dir (Cronbach’s
Alpha 0,81). Ikinci faktorde yer alan 8 maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z
degeri 0,44 en yiiksegi ise 0,73’tiir (Cronbach’s Alpha 0,77). Ugiincii faktorde yer
alan 5 maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z degeri 0,46 en yiiksegi ise
0,73’tlir (Cronbach’s Alpha 0,73). Dordiincii faktdrde yer alan 3 maddeye yonelik
olarak en diisiik faktor 6z degeri 0,60 en yiiksegi ise 0,67°dir (Cronbach’s Alpha
0,59). Besinci faktorde yer alan 3 maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z degeri
0,56 en yiiksegi ise 0,71°dir (Cronbach’s Alpha 0,73). Olgekte 26 madde yer
almaktadir. Faktor c¢oziilmlemesi sonunda olgegin tiimii géz Oniine alindiginda
Cronbach’s Alpha 0,88 olarak tespit edilirken, iki yar1 glivenirlik katsayisi ise 0,87
olarak elde edilmistir. Yedi haftalik esas uygulama sonrasinda ise Cronbach’s
Alpha 0,80 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda gergeklestirilen aragtirma igin
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii aracihi@iyla Izmir ili Milli
Egitim Midiirliigii’ne basvuru yapilmis ve gerekli izin alinmustir. Yedi hafta stiren,
uygulama siireci igerisinde Tiirk¢e egitiminin unsurlart olan dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin bir biitiin oldugu
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ilkesinden hareket edilmig, gilinliik planlar ve c¢aligma yapraklart bu anlayis
icerisinde hazirlanmstir. Degerlendirmeler okudugunu anlama calismalari iizerinde
gerceklestirilmigtir. Yaratict Drama g¢aligmalarinda denge caligmalari, fotograf
kullanma, istasyon teknigi, Oykii tamamlama, dogaglama teknigi, resim yapma
teknigi, ritim teknigi, Oykil yazma teknigi, tiyatral drama, donuk imgeler teknigi,
siiri masallastirma, maske ¢alismasi, televizyon programi yapma, dogaglama, biling
koridoru gibi teknik ve etkinliklere yer verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada, olgeklerin gegerlilik ve giivenirliklerinin saglanmasi ve
verilerin ¢oziimlemesi i¢in faktér ¢oziimlemesinde madde OSlgek korelasyonu,
Cronbach’s Alpha ve Mann Whitney U-testi istatistik teknikleri kullanilmstir.

Bulgular

Bu boliimde elde edilen veriler, her alt probleme uygun olarak ¢dziimlenmis ve
tablolar halinde verilerek yorumlanmistir. Birinci alt probleme yanit vermek
amactyla dgrencilere, dncelikle Okumaya Ydonelik Tutum Olgegi on test olarak
uygulanmlstlr Yaratict Drama Yontemi ve Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore
Ogrenme Gruplarinin 6n testleri arasindaki farkin énemli olup olmadigina iliskin
bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Yaratict Drama ve Tiirk¢e Dersi "Ogretim Programiyla Ogrenme Gruplarimn
“Okumaya Yonelik Tutum Testine” Iliskin On Test Karsilagtirmasi

Boyutlar Gruplar | n Sira Sira U P Onem Denetimi
Ortalamasit | Toplam
. YD 37 36,27 1342,00 639,00 497
Olgegin Timii TOPO 33 39.68 1508.00 Fark 6nemsiz
p>0,05
Okumaya liskin YD 37 40,11 1484,00 625,00 ,406
Ogrenciden Kaynaklanan TOPO 33 35.95 1366.00 Fark 6nemsiz
Tutumlar i ’ p>0,05
Okumanin Bireysel YD 37 32,91 1217,50 514,50 = k,(366 ‘
Gelisime Etkileri TOPO | 38 42,96 1632,50 ark onemsiz
p>0,05
Okumaya Yénelik YD 37 33,95 1256,00 553,00 Fark,(ljg zmSiZ
Duyussal Bakis TOPO 38 41,95 1594,00 >0,05
Okuma Aliskanhgin: YD 37 40,18 1486,50 622,50 Fark,z iimsiz
Gelistirme TOPO 38 35,88 1363,50 >0,05
Okuma Aliskanhgna YD 37 38,46 1423,00 686,00 - k,?S 5 ‘
fliskin Kisisel Tercihler TOPO | 38 37,55 1427,00 ark onemsiz
p>0,05
Sosyal iliskilerin Okuma YD 37 33,65 1245,00 542,00 0,})84 ‘
Aliskanligina Etkileri TOPO 38 4224 1605.00 Fark Oong?sm
’ . p>0,

Tablo 2’de Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin tiimiine ve alt boyutlarina
iliskin olarak 6n testlere uygulanan Mann Whitney U-testi ¢dziimlemesi sonucuna
gore, Yaratict Drama Grubu ve Tiirkge Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme
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Grubu arasinda farkin 6nemli olmadig: tespit edilmistir. Deneysel islem oncesi elde
edilen bu sonuglar okumaya yonelik tutum agisindan gruplarin birbirine benzedigini
ortaya koymaktadir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi son testlerine gore deney grubu ve kontrol
grubu arasinda Onemli bir farkin olup olmadigim belirlemek amaciyla Mann
Whitney U-testi ¢oziimlemesi yapilmug, elde edilen sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Yaratict Drama ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programiyla Ogrenme Gruplarinin
“Okumaya Yonelik Tutum Testine” Iliskin Son Test Karsilastirmasi

Boyutlar Gruplar n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplamu Onem Denetimi
. YD 37 35,81 1325,00 622,00 ,390
Olgegin Tiimii TOPO 33 40.13 1525.00 Fark 6nemsiz
p>0,05
Okumaya fliskin YD 37 40,28 1490,50 618,50 ,368
Ogrenciden R Fark 6nemsiz
Kaynaklanan Tutumlar TOPO 38 35,78 1359,50 p>0,05
. YD 37 32,50 1202,50 | 499,50 ,029*
Okumanin Bireysel Fark & i
Gelisime Etkileri TOPO | 38 43,36 1647,50 a;gf‘(f;“ !
*
Okumaya Yonelik YD 37 32,43 1200,00 | 497,00 Farﬁ)égemli
D 1 Bak OPO
uyussal Bakis TOPO 38 43,42 1650,00 <0,05
Okuma Aliskanligmni YD 37 40,68 1505,00 604,00 Fark,éiimsiz
Gelistirme TOPO 38 35,39 1345,00 20,05
Okuma Aliskanligma YD 37 38,73 1433,00 676,00 = k,772 ‘
fliskin Kisisel Tercihler | TOPO 38 37,29 1417,00 arpfongrsnm
. *
Sosyal Iliskilerin Okuma YD 37 32,14 1186,00 | 486,00 T k,02 0
Aliskanliina Etkileri TOPO 38 43,71 1661,00 a;g‘:)esm‘

Tablo 3’te Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin tiimiine iliskin olarak son
testlere uygulanan Man Whitney U-testi ¢oziimlemesi sonucuna gore, Yaratict
Drama ve Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplari arasinda
farkin 6nemsiz oldugu tespit edilmistir [U=622,00; p>0,05]. Bu durumda gruplarin
tutumlar1 arasinda uygulanan yonteme gore Onemli bir farkliik olmadig
soylenebilir. Bilindigi iizere tutum gelistirmek uzun siireli bir olusumdur. Uzun
zaman devam eden galigsmalar sonucunda gerceklesebilir. Ancak yapilan ¢alismanin
stiresi dikkate alindiginda, tutum konusunda anlamli bir fark ¢ikmamasi olagan
olarak diisiiniilebilir.

Tablo 3’e gére Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri ve Sosyal Iliskilerin
Okuma Aliskanligina Etkileri disinda kalan boyutlarda Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi son testlerine gore, gruplar arasinda 6nemli bir farklilik olmadig tespit
edilmigtir. Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri [U= 499,50; p<0,05], Okumaya
Yénelik Duyugsal Bakis [U= 497,00; p<0,05] ve Sosyal iliskilerin Okuma
Aligkanligina Etkileri [U= 486,00; p<0,05] boyutlarinda Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi son testlerine iliskin yapilan Mann Whitney U-testi ¢dziimlemelerinde,
kontrol grubu lehine farkin 6nemli oldugu goriilmektedir. Her ii¢ boyutta da deney
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grubunun ortalamasi, kontrol grubunun ortalamasindan diisiiktiir. Yani dikkat ¢ekici
bir durum olarak Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Grubunun
lehine bir durum tespit edilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Ogrenme
Grubunda gerceklestirilen etkinlikler, Ilkdgretim okullar1 Tiirkce dersi 6gretim
programina gore diizenlenmistir. Bu duruma uygun olarak egitim siiresince ¢agdas
uygulamalara yer verilmistir. Bu durum, kontrol grubunun, her iki boyutta da
olumlu tutumlar gelistirmesini saglamus olabilir.

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgeginin  sira ortalamasi ve sira toplami hesaplanmis, gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigim anlamak i¢in Mann Whitney
U-testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Yaratict Drama ve Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla Ogrenme Gruplarinin
“Okumaya Yonelik Tutum Testine” Iliskin On Test ve Son Test Karsilastirmas

Boyutlar Gruplar Testler n Sira Sira U p
Ortalama Toplamu Onem Denetimi
S1
On Test 37 36,39 1346,50 643,50 657
YD Fark 6nemsiz
Oloegin Timi Son Test 37 38,61 1428,50 P>0,05
_‘_‘ On Test 38 37.13 1411,00 670,00 1589
TOPO Son Test 38 39,87 1515,00 Fark gnemsiz
P>0,05
On Test 37 36,42 1347,50 644,50 664
Okumaya YD Fark 6nemsiz
I_!i$kin Son Test 37 8,58 1427,50 P>0.05
ggren‘“den On Test 33 37,88 143950 | 698,50 306
aynaklanan TOPO Fark .
Tutumlar Son Test 38 39,12 1486,50 ark onemsiz
P>0,05
On Test 37 37,54 1389,00 987
Okumanin YD Fark 6nemsiz
Bireysel Son Test 37 37,46 1386,00 P>0,05
Gelisime On Test 38 38,20 1451,50 710,50 1904
Etkileri OPG ——
rent TOPO SonTest | 38 38,80 1474,50 Fark dnemsiz
P>0,05
On Test 37 37,84 1400,00 672,00 883
Okumaya YD Son Test 37 37,16 1375,00 Faﬂ;fon(e)rsnm
E"nehk On Test 33 37,74 143400 | 693,00 754
uyugsal Bakig TOPO Tark .
Son Test 38 39,26 1492,00 ark onemsiz
p>0,05
On Test 37 35,69 1320,50 617,50 467
Okuma YD Son Test 37 39,31 1454,50 Faﬂ;fon(e)rsnm
Aliskanligim On Test 33 37,20 1413,50 | 672,50 606
Gelistirme TOPO O i
Son Test 38 39,80 1512,50 ark onemsiz
p>0,05
On Test 37 36,80 1361,50 658,50 776
Okuma YD Fark 6nemsiz
Aliskanhigina Son Test 37 38,20 1413,50 550,05
liskin Kisisel On Test 38 38,28 1454,50 672,50 1928
o . 228
eretier TOPO SonTest | 38 38,72 1471,50 Fark gnemsiz
p>0,05
On Test 37 37,99 1405,50 666,50 841
_Sosyal YD Fark 6nemsiz
Iliskilerin Son Test 37 37,01 1369,50 50,05
Okuma On Test 33 37,39 1421,00 | 680,00 659
Aligkanligina TOPO Tk .
Etkileri Son Test 38 39,61 1505,00 ark onemsiz
p>0,05
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Tablo 4 incelendiginde, hem &l¢egin tiimiine iligkin olarak hem de alt boyutlara
iliskin olarak okumaya yonelik tutumda gruplara uygulanan on test ve son testler
arasinda Onemli bir farklilk olmadigi goriilmektedir. Ancak ortalamalar genel
olarak incelendiginde, son testlerde bir ylikselme oldugu dikkat ¢ekicidir. Ancak bu
yiikselme farklilik yaratacak bir boyutta degildir. Tutum gelistirmenin zor ve uzun
zaman isteyen bir durum oldugu bilinmektedir. Elde edilen sonuca gére yapilan
etkinliklerin ve ayrilan c¢aligma siiresinin okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmede yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemine yamit vermek amactyla 6ncelikle on test
olarak uygulanan Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin sonuglarma Mann
Whitney U-testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Yaranct Drama ve Tirkce Dersi Ogretim Programiyla Ogrenme
Gruplarimin “Okudugunu Anlama Stratejilerine” lligkin On Test Karsilastirmasi

p
Boyutlar Gruplar n Sira Sira U Onem
Ortalmasi Toplami .
Denetimi
YD 37 42,24 1563,00 546,00 ,096
PP, Fark
Olgegin Timii TOPO | 38 33,87 1287,00 dnemsiz
p>0,05
YD 37 41,77 1545,50 563,50 ,137
Gorsellestirme ve Bag Fark
Kurma Stratejileri TOPO 38 34,33 1304,50 dnemsiz
p>0,05
YD 37 41,28 1527,50 581)’50 ,196
Tekrar ve Yorumlama
Stratejileri R Fark
TOPO 38 34,80 1322,50 Onemsiz
p>0,05
YD 37 41,27 1527,00 582,00 ,197
Gozden Gegirme Fark
Stratejileri TOPO 38 34,82 1323,00 Gnemsiz
p>0,05
Tahmin Etme ve Ana YD 37 41,38 1531,00 578,00 ,178
Fikri Belirleme A Fark
S A TOPO 38 34,71 1319,00 Onemsiz
tratejileri
p>0,05
Metinde Belirginlestirilen YD 37 37,50 1387,50 684,50 819
Noktalardan Faydalanma A Fark
S . TOPO 38 38,49 1462,50 Onemsiz
tratejileri
p>0,05

Tablo 5’te Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin tiimiine ve alt boyutlarina
iliskin olarak, on testlerde, deney ve kontrol gruplari arasinda onemli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle &grenme stratejilerinde gruplarin 6n testler
bakimindan benzer oldugu soylenebilir.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi son testlerine gore gruplar arasinda
onemli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla Mann Whitney U-testi
¢oziimlemesi yapilmis elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Yaranct Drama ve Tiirk¢e Dersi Osretim Programiyla Ogrenme Gruplarinmin
“Okudugunu Anlama Stratejilerine” Iliskin Son Test Karsilagtirmasi

Boyutlar Gruplar | n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Onem
Denetimi
YD 37 44,58 1649,50 459,50 ,010%*
Olgegin Timii R Fark 6nemli
TOPO 38 31,59 1200,50 P<0.05
Gorsellestirme ve YD 37 4478 1657,00 452,00 ,007*
Bag Kurma R Fark 6nemli
Stratejileri TOPO 38 31,39 1193,00 P<0.05
YD 37 41,45 1533,50 575,50 ,175
Tekrar ve
Yorumlama R Fark‘
Stratejileri TOPO 38 34,64 1316,50 Onemsiz
P>0,05
N . YD 37 42,80 1583,50 525,50 ,05%
Gozden Gegirme — Fark onomli
Stratejileri TOPO 38 33,33 1266,50 P<0.05
Tahmin Etme ve YD 37 44,27 1638,00 471,00 ,013*
Ana Fikri s Fark 6nemli
Belirleme TOPO 38 31,89 1212,00
cy . P<0,05
Stratejileri
Metinde YD 37 44,70 1654,00 455,000 ,005
Belirginlestirilen
Noktalardan s Fark 6nemli
Faydalanma TOPO 38 31,47 1196,00 P<0.05
Stratejileri

Tablo 6°da Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin tiimiine iliskin olarak,
Yaratici Drama Yontemine Dayali Ogrenme ve Tiirkge Dersi Ogretim Programina
Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir fark oldugu gériilmektedir [U= 459,50
p<0,05]. Bu durumda, gruplarin strateji kullanim diizeylerinin, uygulanan yonteme
gore Oonemli bir farklilik gosterdigi soylenebilir. Deney grubunun ortalamasinin,
Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun ortalamasindan daha
yiiksek olmasi, bu grubun okudugunu anlama stratejilerini daha fazla kullandigim
gostermektedir. Yaratict Drama Yo6ntemine Dayali bir sekilde hazirlanip uygulanan
etkinliklerin, 6grencilerin strateji kullanim diizeylerini olumlu bir sekilde etkiledigi
sOylenebilir. Tablo 6’da yer alan alt boyutlara gore Gorsellestirme ve Bag Kurma
Stratejileri [U= 452,00; p<0,05], Gozden Gegirme Stratejileri [U= 525,50; p<0,05],
Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri [U= 471,00; p<0,05] ve Metinde
Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri  [U=455,00; p<0,05]
boyutlarinda Yaratict Drama Y &ntemine Dayali Ogrenme ve Tiirkge Dersi Ogretim
Programina Gére Ogrenme Gruplari arasinda dnemli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu stratejiler metnin anlamada olduk¢a Onemli stratejilerdir. Metne
iligkin 6n bilgileri harekete gecirmeyi, tahminlerde bulunmay1 vb. gerektirmektedir.
Yaratict Drama Yontemine dayali bir sekilde yedi hafta boyunca yapilan
calismalarda bu tiir uygulamalara sik sik yer verilmistir. Gergeklestirilen
etkinliklerin her iki boyutta da strateji kullanimini olumlu bir sekilde etkiledigi
ifade edilebilir. Tablo 6’da Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin Tekrar ve
Yorumlama Stratejileri [U= 5,50; p>0,05] boyutunda, Yaratict Drama Y 6ntemine
Dayali Ogrenme ve Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplari
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arasinda farkin 6nemsiz oldugu goriilmektedir. Adi gegen boyutta, gruplarin strateji
kullanim diizeylerinin, birbirine benzer oldugu goriilmektedir. Yapilan uygulamalar
bu boyutta anlamli farklilagma olmasini saglayamamustir.

Okumaya Yénelik Tutum Olgeginde gruplarm 6n ve son testleri arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. Yaratict Drama ve Tiirk¢e Dersi Qg“retim Programiyla Ogrenme Gruplarinin
“Okudugunu Anlama Stratejilerine” Iliskin On Test ve Son Test Karsilastirmas

Boyutlar Gruplar Testler n Sira Sira U Onem
Ortalamas | Toplam Denetimi
1 1
On Test 37 31,31 1158,50 | 455,50 013*
YD SonTest | 37 43,69 1616,50 Fa;k< 8“;;“11
Olgegin Timi OnTest | 38 33,86 1286,50 | 545,50 06
PR Fark
TOPO Son Test 38 43,14 1639,50 Onemsiz
p>0,05
On Test 37 35,05 1297,00 | 594,00 326
YD Fark
. . Son Test 37 39,95 1478,00 onemsiz
Gorsellestirme >0,05
ve Bag Kurma OnTest | 38 40,16 1526,00 | 659,00 50
Stratejileri
TOPO Fark
Son Test 38 36,84 1400,00 Onemsiz
p>0,05
On Test 37 30,36 1123,50 | 420,50 004*
YD dnemli
Tekrar ve SonTest | 37 44,64 1651,50 Fa;ignoesmh
Yorumlama OnTest | 38 31,68 1204,00 | 463,00 007%
Stratejileri TOPO T T
SonTest | 38 4532 1722,00 ark onemi
p<0,05
On Test 37 31,07 114950 | 446,50 010*
YD SonTest | 37 43,93 1625,50 Fa;k< grz)esmh
Gozden Gegirme OnTest | 38 35,12 1334,50 | 593,50 180
Stratejileri
TOPO Fark
Son Test 38 41,88 1591,50 Onemsiz
p>0,05
On Test 37 34,01 125850 | 555,50 158
YD Fark
Tahmin Etme ve Son Test 37 40,99 1516,50 Onemsiz
Ana Fikri p>0,05
Belirleme On Test 38 38,37 1458,00 | 714,00 958
Stratejileri R Fark
TOPO Son Test 38 38,63 1468,00 Onemsiz
p>0,05
. On Test 37 25,36 938,50 | 235,00 L000%
Metinde YD Fark & i
Belirginlestirilen SonTest | 37 49,64 1836,50 a;g‘:)esm !
I;"ktalardan OnTest | 38 29,57 1123,50 | 382,50 000%
aydalanma TOPO e T
Stratejileri SonTest | 38 4743 1802,50 ark onemit

p<0,05
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Tablo 7 incelendiginde, dl¢egin tiimiine iligkin olarak deney grubunda 6n testle
son test arasinda onemli bir farklilik oldugu goriilmektedir [U= 455,50; p<0,05].
Deney grubunda, Yaratict Drama Yontemine uygun bir sekilde diizenlenen
etkinliklerin, deneklerin strateji kullanim diizeylerini olumlu bir sekilde etkiledigi
diisiintilebilir. Buna dayanarak yapilan deneysel c¢alisma sonrasinda, deney
grubundaki  dgrencilerin  okudugunu anlama stratejilerinden daha fazla
yararlandiklar1 sdylenebilir. Tiirkce Dersi Ogretim Programma Gére Ogrenme
Grubunun 06n testteki sira ortalamasi ile son testteki sira ortalamasi arasindaki farkin
anlamsiz oldugu tespit edilmistir [U= 545,00; p>0,05]. Kontrol grubu ile yapilan
calismalarin, deneklerin strateji kullanim diizeylerini etkilemedigi goriilmektedir.

Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Boyutu: Tablo 7’ye gore Yaratict Drama
Yontemine Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki sira ortalamasi ile son testteki
sira ortalamasi arasinda onemli bir fark oldugu tespit edilmistir [U= 420,50;
p<0,05]. Deneysel siiregte, Yaratict Drama Yontemine gore diizenlenen
etkinliklerin, Tekrar ve Yorumlama Stratejilerinin kullanim diizeyinin artmada
olumlu yonde bir etki yapmis oldugu soylenebilir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programina Gore Ogrenme Grubunun 6n testteki sira ortalamasi ile son testteki sira
ortalamasi arasindaki fark da 6nemlidir [U=463,00; p<0,05]. Bu grupla siirdiiriilen
caligmalar yeni programa uygun bir sekilde geleneksel anlayisin disina ¢ikilarak
yiiriitilmiistir. Bu durumun, 6grencilerin Tekrar ve Yorumlama Stratejilerinin
kullanim diizeylerini arttirma etkili oldugu sdylenebilir.

Gozden Gegirme Stratejileri Boyutu: Tablo 7°ye gore Yaratict Drama
Yontemine Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki sira ortalamasi ile son testteki
sira ortalamasi arasinda 6nemli bir fark oldugu goriilmektedir [U= 446,50; p<0,05].
Elde edilen sonuca gore, deneysel c¢aligmalar sonucunda, Yaratici Drama
Yontemine gore diizenlenen etkinliklerin, Gozden Gegirme Stratejilerinin kullanim
diizeyinin artmasinda olumlu yonde bir etki yapmus oldugu diisiiniilebilir. Tiirkce
Dersi Ogretim Progranmina Gére Ogrenme Grubunun n testteki sira ortalamasi ile
son testteki sira ortalamasi arasindaki farkin anlamsiz oldugu tespit edilmistir
[U=593,50; p>0,05]. Bu grupla siirdiiriilen ¢alismalarin, Gozden Gegirme
Stratejilerinin kullanim diizeylerinin artmasinda etkili olmadig1 goriilmektedir.

Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri Boyutu: Tablo
7 incelendiginde deney grubunun On testteki sira ortalamasi ile son testteki sira
ortalamasi arasinda onemli bir fark oldugu goriilmektedir [U= 235,00; p<0,05].
Deneysel c¢aligmalar boyunca, Yaratict Drama Yontemine gore diizenlenen
etkinliklerin, Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejilerinin
kullanim diizeyinin artmasinda olumlu yonde bir etki yapmus oldugu sdylenebilir.
Kontrol grubunun 6n testteki sira ortalamasi ile son testteki sira ortalamasi arasinda
onemli bir fark oldugu gorilmektedir [U=382,50; p<0,05]. Kontrol grubuyla
sirdiiriilen yeni programa uygun c¢aligmalarin, Metinde Belirginlestirilen
Noktalardan Faydalanma Stratejilerinin kullanim diizeylerinin artmasinda etkili
oldugu sdylenebilir.

Tartisma

Okumaya Y6nelik Tutuma iligskin olarak son testlerin sonucuna gore, Yaratici
Drama ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Gruplari arasinda
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farkin 6nemsiz oldugu tespit edilmistir. Okumaya ydnelik tutumda anlamli bir
farklilik ¢ikmamig olmast uygulama siiresinin sinirli olmasi ile iligkilendirilebilir.
Bilindigi gibi herhangi bir duruma ya da konuya iliskin tutum gelistirmek oldukc¢a
uzun zaman gerektirebilir. Daha fazla zaman ayrilarak yapilacak olan bir Yaratici
Drama c¢alismasi, degerlendirmede farkli sonuglar verebilir. Egitimden artik
elestiren, sorgulayan, diisiinen, diisiindiiren, yaratici niteliklerine sahip ve problem
¢ozme yetenegi gelismis bireyler yetistirmesi beklenmektedir. Bu bireylerin
yetistirilmesi, biiylik oranda etkin bir sekilde okuma aligkanliginin gelismesi ile
miimkiindiir. Okuma; 6zgiir, yapici, yaratici diisiinme, bilingli olma ve elestirme
becerisinin gelistirilmesinde tek dlgiittiir. Iyi bir okur olmak da 6ncelikle, okumadan
zevk almaya baghdir. Iste bu noktada, okumaya ydnelik olumlu bir tutumun énemi
ortaya ¢ikmaktadir. Bundan dolay1 ilkogretim okullarinda okumaya yonelik olumlu
tutumlar kazandirilmasi, okuma aligkanliginin gelistirilmesi agisindan oldukga
6nemlidir.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin tiimiine iliskin olarak, Yaratici
Drama Yontemine Dayali Ogrenme ve Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gére
Ogrenme Gruplar1 arasinda deney grubu lehinde 6nemli bir fark oldugu
goriilmektedir.  Ogrenciler ~zaman zaman ¢ok calismalarma ragmen
ogrenememekten ya da okudugunu anlayamamaktan yakinmaktadir. Bu sorunlarmn
kaynaginda temel olarak, nasil 6grenecegini bilmeme durumu yer almaktadir. Son
yillarda yapilan caligmalar ise &grenenin kendi dgrenmesini diizenlemesinin ve
kendi O6grenme siirecine etkin katiliminin gerek anlayarak okumada gerekse
Ogrenmenin gergeklesmesinde O6nemli etkileri oldugu noktasinda birlesmistir.
Birgok egitimci 6grenmenin zihinsel bir siire¢, 6gretmenin ise yalnizca dgrencinin
Ogrenmesini kolaylastiran unsurlar1 ise kosmakla yiikiimli oldugunu ortaya
koymustur. Ogrenmenin gergeklesmesinin de dgrencinin ¢aba ve istegiyle miimkiin
oldugu savunulmaktadir (Senemoglu, 2001; Allen 2003; Keer 2004). Bu noktada
Ogrenme stratejileri ve bu stratejilerin etkili bir sekilde kullanimu biiyiik bir dnem
kazanmaktadir.

Iyi bir okuyucu yalmzca kelimeleri basit bir sekilde okumakla yetinmez.
Okumay1 basarmak i¢in, metne iligkin tahminlerde bulunur, neden-sonug iliskileri
kurar, metni goziinde canlandirir, 6nemli buldugu yerlerin altini ¢izer, metne iliskin
notlar ¢ikarir, okuduklariyla dnceki bildiklerini iligkilendirir, adeta metnin igine
girerek onun bir pargasi olur ve bdylece kendi zihninde yapilandirict bir siireg
gercgeklestirir. Bu uygulamalar1 dogru bir sekilde yapabilen okuyucu anlayarak
okumay1 basardigi gibi, iist diizey diisiinebilme becerisini de gelistirmis olur. Bu
calisjmada okudugunu anlama etkinliklerinin, Yaratict Drama Yontemiyle
desteklenmesi siirecin aktif bir sekilde yasanmasini saglamustir. Elde edilen sonug
daha once yapilan ¢aligmalar1 da destekler niteliktedir (Champley, 2005; Keer ve
Verhaeghe, 2005; Nacar, 2005; Sezgin Selguk, 2004; Dogan, 2002).

Arastirmaya iliskin su dneriler gelistirilmistir: lkogretim I. kademede, Yaratict
Drama Yontemine uygun bir sekilde yapilacak calismalar okumaya yonelik olumlu
tutumun  gelistirilmesinde ~ biiyiik yararlar saglayabilir. [lkdgretimin farkli
diizeylerinde de ogrencilerde okumaya yonelik tutumun gelistirilmesine iliskin
olarak Yaratici Drama Y6nteminin etkisi arastirilmalidir. Tlkdgretim 1. kademedeki
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarmin gelistirilmesinde, okudugunu anlama
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stratejilerinin etkisine iliskin arastirmalarin sayisi arttirilmalidir. Cagdas, kendi
beceri alaninda kendini gelistiren ve gelecegine bu anlayistan yola ¢ikarak yol veren
bireylerin yetistirilmesi i¢in egitim siirecinde, Yaratict Drama ile ilgili
uygulamalara daha fazla yer verilmelidir. Okudugunu anlama stratejilerinin
egitiminin Yaratict Drama ile birlestirilmesi okuma egitiminde daha etkili sonuglar
verebilir. Bu nedenle Yeni Programda strateji egitiminin Yaratict Drama ile
birlestirilmesine yonelik ¢aligmalara yer verilmelidir.
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