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AN EXPERIMENTAL STUDY: GEOGRAPHY TEACHING WITH SAMPLE EVENTS

Deneysel Bir Calisma: Ornek Olaylar ile Cografya Ogretimi?

Mete ALIM?
Miisliim ALTUNDAS?

(o}

Bu arastirmanin amaci, 6rnek olay 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilari ile 6grenmede kalicilik Gzerindeki etkisini
incelemek ve ornek olay 6gretim yontemine iliskin 6grenci goruslerini belirlemektir. Arastirmada nitel ve nicel arastirma
yaklasimlarinin birlikte kullanildigi karma arastirma yontemlerinden gémuli desen kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu,
Bayburt ilinde bir lisenin tg farkl subesinde 6grenim goren toplam 101 (DG=34, KG1=35, KG2=32) 10. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenmede kalicihg) belirlemek igin Dogal Afetler Basari Testi (DABT),
ornek olay Ogretim yontemi ile ilgili 6grenci goruslerini tespit etmek amaciyla yar yapilandiriimis gériisme formu ve 6grenci
glnlikleri kullanmilmistir. DABT’dan elde edilen verilerin analizinde Tek Yonlu Varyans Analizi (ANOVA) ve ¢oklu karsilastirma Tukey
testi; yar yapilandirnlmis goériisme formu ve 6grenci gunluklerinden elde edilen verilerin analizinde ise igerik analizi kullaniimstir.
Arastirma sonucunda, 6rnek olay 6gretim yonteminin, 6grencilerin akademik basarilari ile 6grenmede kalicilik Gzerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu ve 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yontemine iliskin gorislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, Ornek Olay, Ornek Olay Ogretim Yontemi, Akademik Basari

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of case study method on academic achievement and retention of the students in
learning and to determine their point of views on the case study method. The embedded design method, one of the mixed research
methods in which qualitative and quantitative research methods are used together, was used in the study. The study group consisted
of 101 (DG = 34, KG1 = 35, KG2 = 32) 10th-grade students receiving education in three different classes of a high school in Bayburt.
Natural Disasters Achievement Test (NDAT) was used to determine the academic achievement and retention of students in learning,
semi-structured interview forms, and student diaries were used to determine views of the students about the case study teaching
method. One-way "ANOVA" and "Tukey multiple comparison" tests were used to analyze the data obtained from NDAT and content
analysis method was used in the analysis of the data obtained from the semi-structured interview forms and student diaries. As a
result of the study, it was found that the case study method had a positive effect on academic achievement and retention of the
students and their opinions about the case study method were found to be positive.
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GIRIS

insanoglu, caglar boyunca daha iyi kosullarda yasamak, yasadigi cagin getirdigi yeniliklere ayak uydurmak ve icinde
bulundugu topluma fayda saglamak icin dogal ve beseri kosullarda strekli bir degisiklik yapma arayisi icerisinde
olmustur. insanoglunun bu kosullari degistirmesinde ve degisen bu kosullara uyum saglamasinda en etkili yollardan biri
belki de en 6nemlisi, 6grenme ve Ogretmedir. Bu nedenle toplumlarin yasamsal standartlarini daha yukarilara
taslyabilmeleri, hi¢ siiphesiz mevcut egitim sistemlerinde uygulayacaklari degisim ve yeniliklere baglidir. Bu da mevcut
egitim sistemlerinde kokli degisikliklere gidilmesini ve ¢agin gereklerini karsilayabilecek vyeniliklerin yapilmasini
saglamaktadir.

Bilgi ve teknolojinin buyik bir hizla gelistigi ve degistigi cagimizda, 6gretim yontemlerinin yasanan biiylik degisime sessiz
kalmasi disiiniilemez. Ogretim yontemleri daha ¢ok “Nasil dgretilmeli?” sorusuyla ilgili olup, &grencinin kararlar
almasina, kendini ifade edebilmesine, zihinsel yeteneklerini kullanmasina ve aktif katilimin Ust diizeyde olmasina
yardimcr olmaktadir (Agikgdz, 2014; Saban, 2014). Ogrencilere bu firsatlari taniyan &gretim ydéntemlerinden biri de
Ornek Olay égretim yéntemidir (Adali, 2005; Herreid, 1997; Kiiciikahmet, 2017; Sénmez, 2015).

Ornek olay 6gretim ydntemi, dgrencilere karisik ve gercek yasam durumlariyla ilgili problemler sunularak égrencilerin
sureg igerisinde kararlar alip fikirler gelistirmesini ve verilen problemlere ¢ézim yollari lretmesini amaglayan bir
Ogretim yontemidir (Cifci, 2015). Bircok yoniyle 6gretim ilkleriyle uyum gostermekte; 6grenciye gorelik ve yakindan
uzaga ilkelerinin derste uygulanabilmesi agisindan ideal bir yéntem olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ornek olay yéntemiyle
ogrenciler gercek yasam problemlerini sinif icerisinde ¢ok yonli bir sekilde analiz etme ve bu problemlere ¢oziimler
sunma firsati elde etmektedir. Bu yonleriyle 6grencilerin elde bulunan materyallerle ilgilendigi, olgu ve olaylari
gozlemleyip bunlar arasinda iliskiler kurdugu ve 6gretilmesi amaglanan kavram ya da ilkeyi kendisinin kesfettigi bulus
yoluyla 6gretme yaklasimi icerisinde degerlendirilmektedir (Yildiz, 2012). Boylece 6g8renciler, ders kitaplarina bagh ve
ezbere dayanan geleneksel anlayistan kurtularak arastiran, sorgulayan, tartisan ve sonuglara ulasip bunlari ifade
edebilen yapiya kavusmus olurlar.

Ornek olay dgretim ydntemi dgrencilerin sinif icerisinde gruplar seklinde tartisma ortami olusturmalarina olanak tanir.
Bu sekilde 6grencinin derse olan katilimi ve 6grenilenlerin kaliciigl daha uzun olabilmektedir. Kuclkahmet (2017) ve
Sunbul (2014)'e gore ogrenciler tartisma firsatt bularak 6grenmeler elde ettikleri icin bu yontemi oldukga
begenmektedirler. Clinkl 6grenci 6grenmenin sorumlulugunu Ustlenerek 6zgliven kazanmaktadir. Kendisini 6gretme
strecinin bir parcasi olarak géren 6grenciler, derse yliksek motivasyonla baglanmaktadir. Aydin (2011)’a gore 6rnek
olaylarla 6grencinin farkli durumlara karsi farkli fikir ve tutumlar gelistirmesini saglamak temel amactir. Ornek olay
Ogretim yonteminin amaglari su sekilde siralanabilir (Hesapgioglu, 2011);

e Yasanmis bir olayin yardimiyla ileride yasanabilecek gercek bir problemin ¢éziimiinde kolaylik saglamak.
e Gergek hayattaki bir problemi ortaklasa tartismak ve ortak ¢6ziimler ortaya koymak.
e Soyut kalmis fikirleri somut olaylarda kullanmak.

e Bir problemin farkli ¢6ziim yollarini aramak ve degerlendirmek.

Cografya dersinin yapisi itibariyle yasamin aynasi olmasi, modern 6gretim yontemlerinin 6grenciye aktif roller vererek
Ogrenciyi slirece dahil etmesi ve gercek yasam durumlarinin sinifta incelenebilmesine olanak tanimasi, cografya
egitiminde modern Ogretim yontemlerinin kullanilabilmesine ortam hazirlamistir. Bundan dolayr modern 6gretim
yontemleri icerisinde cografya konularina olduk¢a uygun oldugu distinilen 6rnek olay 6gretim yontemi, cografya
dersinde islenen konularin ve bu konular icerisinde bulunan kavramlarin 6gretiminde 6grenmenin daha kolay, kalici ve
eglenceli olmasina katki saglayabilir. Cifci (2015)’ye gore 6rnek olay 6gretim yontemi, 6grencilerin edilgen durumdan
kurtularak etken duruma ge¢mesi, 6grenilenlerin teoride kalmayip glinlik hayatta uygulanmasi, elestirel ve sorgulayici
bir sekilde problemlerin ¢oziimiinde 6nemli yer tutmasi gibi avantajlarindan dolayi cografya derslerinde kullanilabilecek
onemli bir yontemdir. Clink{ hayatin kendisi olan cografya, 6rnek olayda kullanilmak Uzere icerisinde sayisiz 6rnek
bulundurmaktadir.

Ornek olay dgretim yéntemi, Cografya Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018), aktif dgrenme yaklasimlariyla birlikte
cografya derslerinde daha faza yer almaya baslamistir. Gercek hayat ile cografya dersi arasindaki baglantiyl saglayan
ornek olay yontemi, 6grencilere bilgiler elde etme ve uygulama yapma firsati vermektedir. Boylelikle cografya dersleri
sinif ortamindaki teorik bilgilerden kendini kurtararak pratik bir hale de ge¢cmis olmaktadir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6rnek olay 06gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilar ile 6grenmede kalcilk
Uzerindeki etkisini incelemek ve 6rnek olay 6gretim ydntemine iliskin 6grenci goruslerini belirlemektir. Bu amag
kapsaminda arastirmada asagidaki sorularin cevaplari bulunmaya g¢alisiimistir:

e Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Cevre ve Toplum Unitesi ile ilgili basar testinden aldiklari 6n
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Cevre ve Toplum unitesi ile ilgili basar testinden aldiklari son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Cevre ve Toplum Unitesi ile ilgili kalicillik testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ogrencilerin 6rnek olay 6gretim ydntemine yénelik goriisleri nelerdir?

o Ogrencilerin uygulama siireci boyunca tuttuklari giinliiklere gére drnek olay 6gretim yéntemine iliskin gorisleri
nelerdir?

Bu arastirma, geleneksel 6gretim yontemlerinin disina gikarak alternatif 6gretim yontemlerinden biri olan 6rnek olay
O0gretim yonteminin cografya 6gretiminde, 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenmede kalicihgi artiracagini ortaya
koymasindan dolayi 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin birlikte kullanildigi (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012), karma
arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirm ve Simsek (2018)’e goére olaylarin basit ve tek boyutunun olmayip, bunlari
anlamak icin coklu yontemlere bas vurulmasi gerekmektedir. Karma arastirma yéntemi, soruna iliskin nitel ya da nicel
yonden ulasilabileceginden daha fazla veri ve bakis agisina ulasma olanagi verir (Creswell, 2017). Karma arastirma
yontemlerinin birden fazla c¢esidi bulunmaktadir. Bu arastirmada Creswell ve Plano-Clark (2018), tarafindan
zenginlestirilmis (triangulation), agiklayici (explanatory), kesfedici (exploratory) ve gomullu (embedded) seklinde yapilan
siniflandirma dikkate alinmistir. Bu arastirmanin da agirlik merkezini nicel veriler olusturdugu icin arastirma gémdula
desene gore planlanmis ve nicel verileri desteklemek amaciyla da nitel veriler kullaniimistir.

Karma arastirma yontemlerinden biri olan gdm{li desene gore planlanmis bu arastirmanin nicel boyutunu, 6n test-son
test eslestirilmis kontrol gruplu yari deneysel desen olusturmaktadir. Bu desende tarafsiz bir atama yapilmaz ve hazir
olan gruplar belirli degiskenlerden yola ¢ikarak eslestirilmeye galisilir (Buyukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve
Demirel, 2017). Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplar hazir bulunan gruplardan rastgele segilerek olusturulmus ve
gruplarin 6n test puanlarinin esit olmasina dikkat edilmistir. Bundan dolayi arastirmanin nicel boyutu, 6n test-son test
eslestirilmis kontrol gruplu desenden olusmaktadir. Arastirmanin desenine iliskin bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Deseni

Gruplar On test Siireg Son test Kalicilik testi

Ornek Olay Ogretim Yéntemiyle

Deney Grubu DABT Desteklenmis Ders Programi DABT DABT
Kontrol Grubu-1 DABT Mevcut Ders Programi (Arastirmaci) DABT DABT
Kontrol Grubu-2 DABT Mevcut Ders Programi (Ogretmen) DABT DABT

DABT: Dogal Afetler Basari Testi

Arastirmanin nitel boyutu ise, nicel verileri nitel verilerle desteklemek amaciyla deney grubunda bulunan 6grencilerle
yapilan yari yapilandiriimis gériismelerden olusmaktadir. Ayrica nitel boyutta veri cesitliligini artirmak icin her hafta
yapilan ders ve uygulamalar ile ilgili deney grubu 6grencilerinin tuttugu ginliklere de yer verilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yil icerisinde Bayburt ilinde bulunan bir lisenin (¢ farkli subesinde 6grenim
goren toplam 101 10. sinif 6grencisi ile ylurittlmustir. Siniflardan biri 6rnek olay 6gretim yénteminin uygulandigi DG
(n=34), diger iki sinif ise 6rnek olay 6gretim yonteminin uygulanmadigi KG1 (n=35) ve KG2 (n=32) olarak belirlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubuna ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Calisma Grubu

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 1 33 34
Kontrol Grubu-1 6 29 35
Kontrol Grubu-2 0 32 32
Toplam 7 94 101

Arastirmanin nitel boyutu igin de deney grubundan segilen 10 6grenci ile yar yapilandiriimig gériisme yapilmistir.
Goridsmenin yapilacagl 6grencilerin belirlenmesi igin amagsal 6érnekleme yontemlerinden biri olan maksimum gesitlilik
ornekleme yontemi kullaniimistir. Gorlisme yapilmasi planlanan 6grencilerin segilmesinde, 6grencilerin 6n testten
aldiklari puanlara gére basari durumlan (disik, orta, yiiksek) ve bir onceki yila ait cografya dersindeki notlari goz
onudnde bulundurularak maksimum gesitlilik saglanmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin nicel boyutu igin 6rnek olay 6gretim yonteminin 10. Sinif 6grencilerinin cografya dersi ¢evre ve toplum
Unitesindeki akademik basarilari Gzerindeki etkisini belirlemek amaciyla Dogal Afetler Basari Testi (DABT) kullanilmistir.
Ayrica uygulama bitiminden 4 hafta sonra ayni basari testi, 6rnek olay 6gretim yonteminin 6grenmede kalicilik
Uzerindeki etkisini belirlemek igin Kalicilik Testi (DABT) olarak uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, 6rnek olay
Ogretim yonteminin 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu kullaniimistir.
Son olarak verileri desteklemek ve cesitlilik saglamak amaciyla uygulama siirecine iliskin égrenci giinliiklerine yer
verilmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglar asagida agiklanmistir.

Basari Testi (DABT)

Arastirmada, ornek olay 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina ve kaliciiga etkisini belirlemek igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi (DABT) kullaniimistir. Akademik basari testi hazirlanirken 6ncelik olarak 10.
sinif Cografya Dersi Ogretim Programina bakilarak “Cevre ve Toplum” initesindeki kazanimlar belirlenmistir. Daha sonra
bu Unitenin bltlin konulari ve kazanimlarini ortaya koyan belirtke tablosu hazirlanmis ve Bloom taksonomisinde
bulunan bilissel alanin 6grenme basamaklari géz 6niinde bulundurulmustur.

Akademik basari testindeki sorulari hazirlarken 10. sinif cografya ders kitaplarindan, yayinevleri tarafindan hazirlanmis
soru bankalarindan ve c¢evrimigi olan egitim sitelerinin hazirladiklari sorulardan faydalaniimistir. Akademik basari testini
hazirlama siirecinde ilk olarak 46 sorudan olusan soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra hazirlanan bu sorular, ikisi
Cografya egitimi ve biri 6lgme degerlendirme alaninda uzman (¢ 6gretim Uyesine ve farkli liselerde gorev yapan Ug
cografya 6gretmenine verilerek uzman goriisi alinmistir. Alinan uzman gorislerine gore test maddelerinde yapilmasi
gereken dizeltmeler yapilmis ve test 28 maddeye kadar dusirilerek akademik basari testinin taslagi olusturulmustur.
Pilot uygulama icin hazir hale getirilen akademik basari testi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda bir 6nceki yil bu linitenin
anlatildigi Gg farkli okulda 6grenim goren toplam 78 6grenciden olusan 11. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Pilot
uygulamanin ardindan elde edilen veriler TestAn Test ve Madde Analizi Programi’nda analiz edilmek igin bilgisayar
ortamina aktarilmis ve maddelerin analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda her maddenin giglik ve ayirt
edicilik degerleri hesaplanmistir.

Madde gliclik indeksi maddelerin dogru yanitlanma miktarlarini ortaya koyar ve bulunan deger 0’a yaklastik¢a
maddenin zor oldugu, 1’e yaklastikca da maddenin kolay oldugu ifade edilebilir. Genellikle maddelerin ortalama
glcltginin .50 dolaylarinda olmasi beklenir. Clinki .50 gliclige sahip maddeler orta giigliikte oldugu kabul edilir ve
orta glclikteki maddelerin de glivenirlik dizeyleri daha yiksek olmaktadir (Bayrakceken, 2015). Madde ayirt edicilik
indeksi ise maddenin 6lgmesini bekledigimiz 6zellige sahip olup olmama durumudur. Yani ayirt edici bir testte, 6l¢ilmek
istenen ozellige sahip kisilerin testteki maddeleri dogru cevaplarken, sahip olamayan kisilerin ise yanlis cevaplamasi
beklenir. Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arsinda deger almaktadir. Bu deger +1’e yaklasmasi maddenin 6l¢tiimek
istenen oOzelligi 6lctiglini; 0’a yaklasmasi maddenin 6l¢lilmek istenen 6zelligi 6lgmedigini; -1’e yaklasmasi ise maddenin
Olcllmek istenen 6zelligin disinda farkli bir 6zelligi 6l¢tiglinii gostermektedir (Atilgan, 2017).

Yapilan madde analizi sonucunda, akademik basari testinde .30 ve Uzeri madde ayirt edicilik indeksine sahip olan
maddeler ile .40 ve .69 arasi madde giicliik indeksine sahip olan maddeler akademik basari testine dahil edilmistir. .19
ve altinda madde ayirt edicilik degeri alan maddeler ile .40'Iin altinda madde glgliik indeksi degeri alan maddeler,
akademik basari testinden ¢ikariimistir. Bu maddeler akademik basari testinden c¢ikarildiktan sonra 25 soruluk akademik
basari testinin ortalama giicligti .55 olarak hesaplanmistir.
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Testin madde analizleri ve ortalama giiclik degeri hesaplandiktan sonra, testteki maddelerin birbirleriyle ne derece
tutarl olduklari ve 6lgme sonuglarinin ne kadar giivenilir oldugunu ortaya koymak amaciyla Kuder—Richardson—20 (KR-
20) guvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Bir testin glvenilir sayilabilmesi igin KR-20 degerinin en disiik .70 degerini
saglamasi gerekmektedir (Bayram, 2017). Bu baglamda hazirlanan 25 soruluk akademik basari testinin KR-20 degeri .75
olarak hesaplanmis ve basari testinin glivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir.

Yari Yapilandirilmig Gériisme Formu

Gorugme, kisilerin neleri ve nigin dislindiklerini, tutum ve duygularinin neler oldugunu ve davraniglarini sekillendiren
etmenleri ortaya koymaya yardim eden (Ekiz, 2015), nitel arastirmalarda en fazla yer verilen veri toplama aracidir. Bu
arastirmada, nicel verilerin desteklenmesi ve uygulanan 6rnek olay 6gretim ydnteminin Ogrenci gorlgslerine gore
degerlendirilebilmesi icin yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. ilk &nce literatiirden faydalanarak arastirma
amacina gore sorular hazirlanmis ve gorisme formunun taslagi olusturulmustur. Olusturulan taslak gériisme formu
uzman goriisine sunulmus ve uzmanlardan alinan geri donitler paralelinde dizeltilerek, toplam 7 sorudan olusan
gorusme formu uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yapilan gorismeler, maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemi
kullanarak deney grubundan secilen 10 6grenci ile yapilmistir. Ogrencilere kimlik bilgilerinin gizlenecegi ve isimlerinin
kodlanarak kullanilacagi konusunda bilgi verilmistir. Yapilan gorismeler 6grencilerin izni dahilinde ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir.

Ogrenci Gunlikleri

Gunlukler, 6grencilerin 6grenme slreci boyunca karsilastiklari sorunlari, dusiincelerini ve edindigi bilgileri kendi
ciimleleriyle ifade ettikleri materyallerdir (Aksar, 2018). Ogrenciler bu sekilde 6gretmenlerine ders siireci hakkinda
dont vererek slirece katilmis olurlar. Bu arastirmada da nitel veri gesitliligini saglamak, 6rnek olay 6gretim yontemine
iliskin 6grencilerin duygu, disiince ve goruslerini 6grenmek amaciyla her hafta deney grubunda yapilan uygulama
sonrasinda Ogrencilerden gilinlik tutmalar istenmistir. Uygulama oncesinde 6grencilere giinlik tutabilecekleri not
defterleri verilmis ve 6grenciler ders siireciyle ilgili duygu, dislince ve onerilerini uygulama boyunca giinliik defterlerine
not etmislerdir. Uygulama bitiminde 6grencilerden toplanan gunlikler incelenerek gerekli analizler yapiimistir.

Ornek Olay Metinlerinin Hazirlanmasi ve Uygulama Siireci

Uygulamanin yapilacagi ¢alisma grubu ve Unite (Cevre ve Toplum Unitesi) belirlendikten sonra arastirmanin temelini
olusturan érnek olay metinlerinin hazirlanmasina gecilmistir. Ornek olay metinleri, {inite kazanimlari ve 8grencilerin
seviyeleri goz 6nlinde bulundurularak arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve biri pilot uygulamada kullanilan olmak tzere
toplam 7 6rnek olaydan olusmaktadir. Siirecte 6rnek olaylarin sade ve anlasilir olmasina, dersin konusuyla btinliik
olusturmasina, birden fazla ¢6ziim yolu sunmasina ve glincel olaylar icermesine dikkat edilmistir. Hazirlanan ornek olay
metinleri alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve alinan déniitlere gére diizenlenmistir. Ornek olay 6gretim ydnteminin
verimli bir sekilde uygulanabilmesi icin dersin konu ve kazanimlari dogrultusunda 6rnek olay metinlerinden yola ¢ikarak
ogrencileri diisinmeye sevk edecek, 6zgiin fikirlerini sunabilecekleri ve etkili tartismalar yapabilecekleri kilit sorular
olusturulmustur. Daha sonra hazirlanan 6rnek olay metinleri ve sorular, ¢calisma yapragi seklinde diizenlenerek son sekli
verilmistir. Hazirlanan 6rnek olay temelli calisma yapraginin bir 6rnegi Sekil 1’de verilmistir.
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“KUMSAL MELEGI”

eAsagida verilen 6rnek olayi inceleyerek sorulari cevaplandiriniz.

Bir giin cografya 6gretmeni Can Bey dersinde cografyanin dneminden bahsetmektedir. Ozellikle dogal afetler konusu
Uzerinde durarak bu konuda Ogrenecekleri bilgilerin karsilarina ¢ikabileceginden hatta insanlarin hayatlarini dahi
kurtarabileceklerinden s6z etmistir. Can 6gretmen, 6grencilerinin 6grendikleriyle hayat kurtarabileceklerine pek anlam
veremedigini fark eder. Bunu 6grencilerine gostermek igin iki gazete haberi kullanir.

-ilk habere gore 2004 yilinda Endonezya’nin Sumatra Adasi agiklarinda meydana gelen bir depremin neden oldugu
tsunami de 2 milyona yakin kisi evsiz kalmis ve yaklasik 230.000 kisi yasamini yitirmistir.

-ikinci haberde ise Tayland’da bulunan bir kasabada meydana gelen tsunami de 8len olmamistir. Bunun mimari ise 16
yasindaki “Kumsal Melegi” lakapl Tilly adinda bir ingiliz’dir. Okulda &grendigi cografya bilgisi sayesinde okyanusta
meydana gelen birtakim degisimlerin tsunamiye neden olacagini fark edip annesine haber vermesiyle orada bulunan
100 kisinin hayatini kurtarmayi basarmistir.

Bu iki ornegin ardindan saskinliklarini gizleyemeyen Can 6gretmenin Ogrencileri, tim dikkatlerini 6gretmenlerine
vererek cografya dersini dinlemislerdir.

Sorular:
1- Tilly hangi bilgilere sahip oldugu icin insanlarin hayatini kurtarabilmistir?
2- Kumsal Meleginde anlatilanlara gore hangi afetlerin dagilisinin paralellik gésterdigi sdylenebilir?

3- Tsunami ile dagihs alanlari benzerlik gésteren afetlerin oldugu bolgelerde niifusun fazla olmasinin nedenleri neler
olabilir?

4- Kumsal Melegi’ inden yola gikarak tsunamiye karsi hangi 6nlemler alinabilir?

5- Can 6gretmenin yerinde siz olsaydiniz cografya bilgisinin yasam kurtardigina hangi 6rnegi verirdiniz?

Sekil 1: Arastirmada Kullanilan Ornek Olaya Dayali Bir Calisma Yapragi Ornegi

Veri toplama araclari ve 6rnek olay metinleri hazirlandiktan sonra uygulama sireci su sekilde devam etmistir:

e Arastirmanin uygulanmasina gegmeden énce arastirmaci tarafindan il Milli Egitim MidurlGgi’'nden hem pilot
hem de asil uygulama icin gerekli olan izinler alinmistir. izinler alindiktan sonra, uygulamanin yapilacagi okul
idaresi ve cografya 6gretmeniyle gerekli gériismeler yapilarak arastirmanin icerigiyle ilgili bilgiler sunulmustur.
Ogrenciler siirec hakkinda bilgilendirilerek uygulama icin &grenciler ve velilerinden gerekli izinler saglanmistir.

e Arastirmanin yiritllecegi deney grubu 6grencilerine 6rnek olay Ogretim yéntemini tanitmak, arastirmanin
amaclarindan bahsetmek ve yonteme yabanci kalmamalarini saglamak icin 1 haftalik pilot uygulama yapilmistir.

e Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilere Dogal Afetler Basari Testi (DABT) 6n test olarak
uygulanmistir.

e On testlerin uygulamasi tamamlandiktan sonra hazirlanan ders planlarina bagli kalinarak deney grubunda Cevre
ve Toplum Unitesinin 6gretimine gegcilmistir.
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e Dersin girisinde ilgili Gnitenin anlatilacak olan konusuyla ilgili akilli tahta Gzerinden gorseller gosterilerek
ogrencilerin dikkatleri derse cekilmis ve gorseller paralelinde 6grencilerin 6n bilgilerini sorgulayici sorular
yOneltilmistir.

e Daha sonra ¢alisma yapragi seklinde diizenlenmis olan 6rnek olay metinleri 6grencilere dagitiimistir. Belli siire
icerisinde okumalari ve gonulli bir 6grenciden 6rnek olayr 6zetlemesi istenmistir. Eger anlasiimayan kisimlar
varsa arastirmaci tarafindan agiklanmistir.

e Ornek olay tam olarak anlasildiktan sonra érnek olay paralelinde ilgili konu ve kazanimlara gére hazirlanmis olan
sorularin cevaplanmasina gegilerek sirayla 6grencilerden sorulari cevaplamalari istenmistir.

o Ogrencilerden gelen cevaplar dogru-yanlis gibi ayrim yapmadan tahtaya yazilmis ve sorular cevaplandirilirken
ogrenciler cesaretlendirilmis ve herkesin s6z hakki almasina dikkat edilmistir.

e Gelen cevaplara gore 6grencileri diisiinmeye ve tartismaya yonlendirecek sorularla streg stirdiriimustar.

e Calisma yapragindaki sorularin tamami cevaplandirildiktan sonra, ¢alisma yapragindaki her soru igin genel
Ozetlemeler yapilmis ve o6grencilerin derste 6grendiklerini degerlendirmek (zere degerlendirme sorulari
sorulmusgtur.

e Gelen cevaplara gore son defa ders gézden gegirilmis ve 6grencilerin siire¢ hakkindaki dislincelerini almak icin
ginliklerini yazmalari séylenmistir. Ogrencilerin giinliklerinde higbir sekilde kimliklerinin belirtiimeyecegi ifade
edilerek daha rahat olmalari saglanmistir.

e Kontrol gruplarinda ise Cevre ve Toplum Unitesinin 6gretim siireci Kontrol Grubu 1’'de arastirmaci, Kontrol Grubu
2’'de ise dersin 6gretmeni tarafindan mevcut programa gore yaratilmustar.

e Konunun tamami anlatildiktan sonra 6grencilere anlamadiklari bir yerin olup olmadigl sorularak gerekli
actklamalar yapilmis, konu ile ilgili degerlendirme sorulari 6grencilerle ¢ozilmis ve ders kitaplarindaki etkinlikler
yapilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretim siirecinin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine akademik basari
testi son test olarak uygulanmistir.

e Daha sonra 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yontemine yonelik goruslerini alabilmek icin deney grubunda yer
alan 6grencilerden sire¢ boyunca tuttuklari giinlikler toplanmis ve deney grubundan on 6grenci ile gérisme
yapilmistir. Yapilan gériismeler hem ses kayit cihaziyla kaydedilmis hem de not edilmistir.

e Son olarak 6rnek olay 6gretim yonteminin kalicilik Gzerindeki etkisini test edebilmek icin uygulamanin bitiminden
4 hafta sonra kalicilik testi deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nicel ve nitel veri analiz yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 23.0 paket
programi kullanilarak veriler betimsel ve kestirimsel istatistiklerle analiz edilirken, nitel verilerin analizinde igerik
analizine basvurulmustur.

Veriler bilgisayar ortamina aktarilip diizenlendikten sonra arastirma sorularina gére parametrik veya nanparametrik
testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek icin normallik testi yapilmistir. Arastirma gruplarinin blyakIGga 30'un
Gzerinde (n>30) oldugu icin normallik testi olarak Kolmogorov Smirnov testi kullanilmistir (Can, 2017). Normallik testi
sonucunda Dogal Afetler Basari Testi verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bunun sonucunda parametrik
testlerin kullaniimasina karar verilmistir.

Nicel verilerin analizi igin ilk dnce deney ve kontrol grubu 6grencilerinin DABT dan aldigi puanlar hesaplanmistir. Toplam
25 sorunun yer aldigi DABT’da her sorunun dogru cevabi 4 puan olarak puanlandiriimistir. Verilerin normal dagilima
uygunlugunu belirlemek icin Kolmogorov Smirnov testi kullanilmistir. Ayrica testin homojenligi Levene testiyle
incelenmistir. Gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek icin veriler normal dagilima sahip oldugundan
parametrik testlerden tek yonli ANOVA analizi kullanilmistir. Gruplar arasinda anlamli farkin ¢ikmasi durumunda
varyanslarin esitligi varsayimi saglandigindan post hoct coklu karsilastirma testlerinden biri olan Tukey testi
kullaniimistir (Kalayci, 2014). Ornek olay 6gretim ydnteminin ne derece etkili oldugunu belirlemek icin ise tek yonlii
ANOVA testi sonucunda etki buytklUgu (eta kare) degeri hesaplanmistir.

Nitel verilerin analizi i¢in ise deney grubunda yer alan 10 6grenci ile yapilan gériismeler ve deney grubu 6grencileri
tarafindan tutulan giinliikler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinin ana hedefi, elde edilen verileri agiklamak
icin kavramlara ve baglantilara ulasmaktir. Bu analizi yaparken “verilerin kodlanmasi”, “temalarin bulunmasi”, “kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi” ve “bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi” seklinde sireg takip edilmistir. Bu sekilde toplanan
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veriler tanimlanmaya ve verilerin icinde gizli kalmis bilgiler bulunmaya calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). igerik
analizinde birbirleriyle benzerlik gdsteren veriler belli tema ve kavramlar altinda toplanmis ve kodlar olusturulmustur.
Bir uzmandan verileri kodlamasi ve kategoriler olusturmasi istenmistir. Daha sonra arastirmaci ile uzman arasinda goris
birligi icinde Miles ve Huberman (2016)"in formiilii kullanilarak giivenirligi hesaplanmistir. icerik analiziyle elde edilen
bulgular tablolar seklinde verilmistir. Ogrencilerin kullanmis oldugu ifadeler 01, 02, 03,.....,010 seklinde kodlarla
gosterilmis ve 6grencilerin ifadeleri oldugu gibi aktariimistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde, bulgulara yer verilmis ve bulgular farkh bashklar altinda detayl olarak sunulmustur.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusuna yonelik DABT’dan elden edilen verilerin analizinde kullanilacak testin belirlenmesi igin
Kolmogorov Smirnov normallik testi, gruplarin varyanslarinin homojenligini belirlemek icin ise Levene’s testi yapiimis ve
On test verilerinin tanimlayici (betimsel) istatistiklerine yer verilmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin ANOVA analizi yapiimistir.

Tablo 3: DABT’dan Elde Edilen On Test Puanlarinin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuclari

Gruplar istatistik sd p
Deney Grubu 128 34 17
Kontrol Grubu-1 118 35 .20
Kontrol Grubu-2 .101 32 .20

Tablo 3 incelendiginde, DABT'In On test verilerinden ulasilan puanlarin Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglarina
gore deney ve kontrol gruplarinin verilerinin [DG (p=.17; p>.05), KG1 (p=.20; p>.05), KG2 (p=.20; p>.05)] normal
dagihma sahip oldugu gorilmustar.

Tablo 4: DABT’in On Test Verilerinin Levene’s Testi Sonuglari

DABT Levene’s sdl sd2 p

On Test 1.179 2 98 31

Tablo 4 incelendiginde, Levene’s testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin varyanslarinin homojen oldugu sonucuna
varilmistir (p=.31, p>.05).

DAPT'In On test verilerinin normal dagilim godstermesi nedeniyle verileri analiz etmek ve deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamh bir farklilik olup olmadigini 6grenmek icin parametrik testlerden biri olan tek yonli ANOVA analizi
kullanilmistir. Uygulamaya baslamadan dnce DAPT’dan elde edilen 6n test verilerinin tanimlayici istatistikleri Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5: DABT’dan Elde Edilen On Test Puanlarinin Tanimlayici istatistikleri

Gruplar n X Ss
Deney Grubu 34 61.29 10.68
Kontrol Grubu-1 35 59.37 13.89
Kontrol Grubu-2 32 58.25 12.96
Toplam 101 59.66 12.53

Tablo 5’teki DABT'In On test verilerinin tanimlayici istatistiklerine bakildiginda, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin puan ortalamalarinin (DG= 61.29; KG1= 59.37; KG2= 58.25) birbirlerine yakin oldugu gorilmektedir. Puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini tespit etmek icin ANOVA analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: DABT’dan Elde Edilen On Test Puanlarinin Anova Sonuglari

Gruplar Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 157.324 2 78.662
496 .61
Grup ici 15547.230 98 158.645
Toplam 15704.554 100
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Tablo 6 incelendiginde, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu &grencileri arasinda akademik basari agisindan
istatiksel olarak anlamh bir farklihk olmadigi karsimiza ¢ikmaktadir (F(2,98)=.496; p=.61, (p>.05). Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test puan ortalamalarina iliskin grafik, Sekil 2’de gosterilmistir.

On Test Ortalama Puanlar

80
60
40
20

0

Deney Kontrol = Kontrol
Grubu = Grubu- = Grubu-
1 2

mOnTest 61,29 59,37 58,25

m On Test

Sekil 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Ortalama Puanlari

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda karsilastirma yapildiginda, DG, KG1 ve KG2'nin puan
ortalamalarinin birbirlerine oldukga yakin oldugu gorilmektedir. Deney grubunu sirasiyla kontrol grubu-1 ve kontrol
grubu-2 izlemesine ragmen aradaki puan farkinin yapilan ANOVA analizi sonucunda anlamli bir farklilik gostermedigi
ortaya konmustur.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusuna yonelik DABT'dan elden edilen verilerin analizinde kullanilacak testin belirlenmesi igin
Kolmogorov Smirnov normallik testi, gruplarin varyanslarinin homojenligini belirlemek icin ise Levene’s testi yapilmis ve
son test verilerinin tanimlayici (betimsel) istatistiklerine yer verilmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda yer
alan ogrencilerin 6n test puanlari arasinda anlamh bir farkhlik olup olmadigini ortaya koymak icin ANOVA analizi
yapilmistir.

Tablo 7: DABT’dan Elde Edilen Son Test Puanlarinin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Gruplar istatistik sd p
Deney Grubu 126 34 .19
Kontrol Grubu-1 110 35 .20
Kontrol Grubu-2 .103 32 .20

Son test puanlarinin Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglarina bakildiginda (Tablo 7), deney ve kontrol
gruplarinin son test puanlarinin, normal dagilim gosterdigi gériilmektedir [DG (p=.19; p>.05), KG1 (p=.20; p>.05), KG2
(p=.20; p>.05)]. DAPT’dan elde edilen son test verilerinin Levene’s testi sonuglari ise Tablo 8’de incelenmistir.

Tablo 8: DABT’in Son Test Verilerinin Levene’s Testi Sonuglari

DABT Levene’s sdl sd2 p

Son Test 2.035 2 98 .13

Tablo 8’deki Levene’s testi sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin varyanslarinin homojen oldugu
gorilmektedir (p=.13, p>.05).

DABT'In son test verileri normal dagilima sahip oldugundan, verileri analiz etmek ve deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farkhilik olup olmadigini 6grenmek icin parametrik testlerden biri olan tek yonli ANOVA analizi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmis olan DABT'dan elde edilen puanlarin tanimlayici (betimsel)
istatistikleri ise Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: DABT’dan Elde Edilen Son Test Puanlarinin Tanimlayici istatistikleri

Gruplar n X Ss
Deney Grubu 34 80.70 13.11
Kontrol Grubu-1 35 64.34 13.35
Kontrol Grubu-2 32 63.68 17.52
Toplam 101 69.69 16.59
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Tablo 9'da verilen DABT’In son test puanlarinin tanimlayici istatistiklerine bakildiginda ortalamasi en yiiksek olan grubun
DG (X=80.70) oldugu ve deney grubunu sirasiyla KG1 (X=64.34) ve KG2 (X=63.68)’nin takip ettigi gérilmektedir. Deney
ve kontrol gruplari arasindaki puan ortalamalarinda goriilen bu puan farklii§inin istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk
olup olmadigini test etmek icin ANOVA analizi yapilmis ve analizin sonuglari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: DABT’dan Elde Edilen Son Test Puanlarinin Anova Sonuglari
Gruplar Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 6279.349 2 3139.674 14.473 .00
Grup igi 21259.820 98 216.937
Toplam 27539.168 100

Tablo 10 incelendiginde, uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basari agisindan istatiksel
olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir (F(2,98)=14.473; p=.00, p < 0.05). Etki blylkligi degeri ise (Eta squared)
n2=0.23 gibi yuksek bir etkiye sahip olan bir deger olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Deney ve kontrol gruplari arasindaki bu farkin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek igin, varyanslarin homojen
olmasi ve gruplarda yer alan 6grenci sayilarinin birbirine yakin olmasindan dolayi post hoct testlerinden biri olan Tukey
testi kullanilmistir. Coklu karsilastirmalara imkan veren Tukey testi sonuglari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Coklu Karsilastirma Tukey Testi Sonuglari

Gruplar Karsilastirilan gruplar Ortalamalar arasi fark Standart hata p
DG KG1 16,363* 3,546 .00*
KG2 17,018* 3,627 .00*
- * *

KG1 DG 16,363 3,546 .00

KG2 ,655 3,602 .98
DG -17,018* 3,627 .00*

kG2 KG1 -,655 3,602 .98

* p<0.05 duzeyde anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Deney ve kontrol gruplarn coklu karsilastirma Tukey testi sonuglarina bakildiginda (Tablo 11), DABTIn son test
puanlarindaki anlaml farkliligin DG ile KG1 ve KG2 arasinda DG lehine oldugu goriilmektedir [DG (X = 80.70); p= .00)].
Kontrol gruplari arasinda ise bir fark ortaya ¢ikmamistir [KG1 (X = 64.34); KG2 (X = 63.68); p= .98)]. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test puan ortalamalarina iliskin grafik, Sekil 3’te gosterilmistir.

On Test - Son Test Ortalama Puanlari
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Grubu Grubu-1 | Grubu-2
m On Test 61,29 59,37 58,25

Son Test 80,7 64,34 63,68

Sekil 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test-Son Test Ortalama Puanlari

Sekil 3 incelendiginde DG, KG1 ve KG2'nin puan ortalamalarinin yikseldigi gértilmistir. Fakat puan ortalamalarindaki
en fazla yikselisin DG icerisinde yer alan 6grencilerin puan ortalamalarinda oldugu géze carpmaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kalicilik Test Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmanin Gglincl sorusuna yonelik olarak ¢alisma gruplarinin kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini 6grenmek icin deney grubu ve kontrol gruplarinda uygulama sireci tamamlandiktan 4 hafta sonra Dogal
Afetler Basarn Testi (DABT) 6grencilere kalicilik testi olarak uygulanmistir. DABT'dan elde edilen verilerin analizinde
kullanilacak testin belirlenebilmesi icin Kolmogorov Smirnov normallik testi ve deney ve kontrol gruplarinin
varyanslarinin homojenligini hesaplamak icin ise Levene’s testi yapilmistir.
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Tablo 12: DABT’dan Elde Edilen Kalicilik Test Puanlarinin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglari
Gruplar istatistik sd p
Deney Grubu 131 34 .15
Kontrol Grubu-1 .107 35 .20
Kontrol Grubu-2 .147 32 .07

Tablo 12’de verilen DABT'In kalicilik test puanlarinin Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglari incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarinin kalicilik test puanlarinin normal dagilim goésterdigi sonucuna ulasilmaktadir [DG (p=.15;
p>.05), KG1 (p=.20; p>.05), KG2 (p=.07; p>.05)].

Tablo 13: DABT'in Kalicilik Test Verilerinin Levene’s Testi Sonuglari

DABT Levene’s sd1 sd2 p

Kalicilik Test 2,113 2 98 12

Tablo 13’teki Levene’s testine gére deney ve kontrol gruplarinin varyanslarinin homojen oldugu gorilmektedir (p=.12.
p>.05). Deney ve kontrol gruplarina kalicilik testi olarak uygulanmis olan DABT’dan elde edilen puanlarin tanimlayici
(betimsel) istatistikleri ise Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: DABT'dan Elde Edilen Kalicilik Test Puanlarinin Tanimlayici istatistikleri

Gruplar n X Ss
Deney Grubu 34 75.17 20.97
Kontrol Grubu-1 35 53.14 24.82
Kontrol Grubu-2 32 52.37 20.15
Toplam 101 60.31 24.36

Tablo 14’te verilen DABT’In kalicilik test puanlarinin tanimlayici istatistiklerine goére ortalamasi en yliksek olan grubun
DG (X=75.17) oldugu ve deney grubunu sirasiyla KG1 (X=53.14) ve KG2'nin (X=52.37) takip ettigi gorilmektedir. Deney
ve kontrol gruplarn arasindaki puan ortalamalarinda gorilen bu puan farkliliginin istatistiksel olarak anlamh olup
olmadigini test etmek icin de ANOVA analizi yapilmis ve analizin sonuglari Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15: DABT’dan Elde Edilen Kalicilik Test Puanlarinin Anova Sonuglari

Gruplar Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 11327.134 2 5663.567
11.550 .00
Grup igi 48054.727 98 490.354
Toplam 59381.861 100

Elde edilen veriler 1siginda (Tablo 15) kalicilik test puanlar agisindan gruplar arasinda istatiksel olarak anlamlh bir fark
oldugu goriulmektedir (F(2,98)=11.550; p=.00, p < 0.05).

Deney ve kontrol gruplari arasindaki bu farkin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek post hoct testlerinden biri olan
Tukey testi kullanilmistir. Coklu karsilastirmalara imkan veren Tukey testi sonuglari Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Coklu Karsilastirma Tukey Testi Sonuglari

Gruplar Kargilastirilan gruplar Ortalamalar arasi fark Standart hata p
DG KG1 22,033%* 5,332 .00*
KG2 22,801* 5,453 .00*
_ * *

KG1 DG 22,033 5,332 .00
KG2 ,767 5,416 .98
_ * *

KG2 DG 22,801 5,453 .00
KG1 -,767 5,416 .98

* p<0.05 diizeyde anlamli farkin lehine oldugu grubu gésterir.

Tablo 16’da verilen deney ve kontrol gruplarina ait ¢oklu karsilastirma Tukey testi sonuglarina bakildiginda, DABT'In
kalicilik test puanlarindaki anlamh farkliigin DG ile KG1 ve KG2 arasinda DG lehine oldugu gérilmektedir [DG (X =
75.17); p= .00)]. Kontrol gruplari arasinda ise bir fark ortaya ¢ctkmamistir [KG1 (X = 53.14); KG2 (X = 52.37); p= .98)].
Deney ve kontrol gruplarinin son test-kalicilik test puan ortalamalarina iliskin grafik, Sekil 4’te gosterilmistir. Buna gore
DG, KG1 ve KG2'nin puan ortalamalarinin distigi gorilmektedir. Fakat puan ortalamalarindaki en az dastsin DG
icerisinde yer alan 6grencilerin kalicilik test puan ortalamalarinda oldugu gorilmektedir.
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Son Test - Kahieilik Testi Ortalama Puanlan

100
80
60
40

20
0 Kalicilik Testi

Deney Kontrol Kontrol
Grubu Grubu-1 | Grubu-2

M Son Test 80,7 64,34 63,68
Kalicilik Testi = 75,17 53,17 52,37

W Son Test

Sekil 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test-Kalicilik Test Ortalama Puanlari

Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yéntemine Yénelik Gériislerine iliskin Bulgular

Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6rnek olay 6gretimine iliskin gorislerine ulasmak amaciyla 6grencilere yedi soru
sorulmustur. Ogrencilerden alinan cevaplar tek tek degerlendirilmistir. igerik analizi yapilarak kodlar olusturulmus ve bu
kodlar uygun kategoriler altinda toplanmistir. Ulasilan bulgular asagida detayli bir sekilde verilmis ve yorumlanmistir.

Ogrencilere ilk olarak “Ornek olay Ggretim yontemi ile yiiriitiilen ders stirecini olumlu agidan degerlendirdiginde neler séylersin?”
seklinde bir soru yéneltilmistir. Ogrencilerin yéneltilen bu soruya iliskin gériisleri Tablo 17’de incelenmistir.

Tablo 17: Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yontemi ile Yiriitiilen Ders Siirecinin Olumlu Yénlerine iliskin Gorisleri

Kategori Ogrenci f

Olaylari canlandirabilme 09 1
Derste daha aktif olma 08, 010 2
Gergek olaylarla baglanti kurma 05 1
Etkili ve verimli ders isleme 01, 63, 66 3
Dersi sikiciliktan uzaklastirma 07 1
Cografyayi daha ¢ok sevme 02,04 2

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yonteminin olumlu yonlerine iliskin, olaylari canlandirabilme,
derste daha aktif olma, gercek olaylarla baglanti kurma, etkili ve verimli ders isleme, dersi sikiciliktan uzaklastirma ve
cografyayl daha ¢ok sevme gibi gorisler belirttikleri goriilmektedir. Asagida 6grencilerin bu konudaki gorusleriyle ilgili
bazi dogrudan alintilara yer verilmistir:

Ogrencilerden 09, ydntemin olaylari canlandirabilmesini sagladigini;

“Hocam ben normalde cografyayi seven biri degildim fakat bu kullandiginiz ydntemle olaylari zihnimde canlandirabildigim icin basarili
oldugumu diisiindiim. Yani beni iyi anlamda etkiledi (09)”,

Ogrencilerden 08, yontemin derste daha aktif olmasini sagladigini;

“Ornek olay yéntemiyle égrencilerin derse daha fazla katilmasini saglamistir. Olaylar érnekler verilerek anlatilanlarin daha etkili
olmasina ve derste daha fazla s6z hakki alip derse katilarak ders islememize yardimci oldu (08)”,

Ogrencilerden 05, yontemin gercek olaylarla baglanti kurmasini sagladigini;

“Ornek olaylar benim agimdan iyi oldu. Ciinkii 6nceden isledigimiz dersler hep ezbere dayali oluyordu. Bu yéntemle érnek olaylar
iizerinden gitmemiz olaylari anlamama ve gercek olaylarla iliski kurmama yardimci oldu (05)”,

Ogrencilerden 01, ydntemin etkili ve verimli ders islenmesini sagladigini;

“Olumlu agidan dederlendirdigimde ders ¢ok etkili ve verimliydi. Ders bu sekilde yapildiginda ¢ok tath isleniyor. Kagit kullanimi
verimliydi. Ozellikle sinaviarimizda bize oldukgca faydali olacagini diisiiniiyorum (61)”,

Ogrencilerden 07, yontemin dersi sikiciliktan uzaklastirmayi sagladigini;
“Yazi yazmadan dersi sikici hale getirmeden dersi daha iyi isledik. Ders bu yéntemle herkesin ézelliklerine hitap etti ve kimse sikilmadi
dersten. Bence bu acidan bu yéntem iyiydi (07)”,

Ogrencilerden 02, yéntemin cografyay! daha cok sevmesini sagladigini;
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“Hocam dersi kdgit daditip 6rnek olaylar iizerinden isliyoruz. Bence giizel. Her soruyu teker teker ¢éziiyoruz. Yéntemle birlikte anlatma
tarzinizda ¢ok giizeldi. Bu sekilde olunca cografyaya olan ilgimiz artti ve cografya derslerini daha ¢ok sevmeye basladik (02)”,
seklinde ifade ederek, olumlu degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Ogrencilere “Ornek olay égretim yéntemi ile yiiriitiilen ders siirecini olumsuz agidan degerlendirdiginde neler sGylersin?” seklinde
bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin yéneltilen bu soruya iliskin gérisleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yéntemi ile Yiriitiilen Ders Siirecinin Olumsuz Yénlerine iliskin Gorisleri
Kategori Ogrenci f
Sinifta giiriilti olmasi 08, 010 2
Zamanin yetersiz kalmasi 05, 69 2
Dersin not edilememesi 04 1

Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yonteminin uygulanmasi ile ilgili olarak genel bir olumsuzluk
belirtmedikleri sdylenebilir. Ogrencilerden 5’i herhangi bir sorun yasamadigini belirtirken, bazi &grenciler sinifta giiriilti
olmasi, zamanin yetersiz kalmasi ve not tutamama gibi sorunlardan s6z etmislerdir. Asagida bazi dogrudan alintilara yer
verilmistir:

Ogrencilerden 08, sinifta giiriiltii olmasindan dolayi sorun yasadigini;

“Ogrencileri derse katmaya calisirken sinifta biraz giiriiltii olmaya basladi ve kopmalarin yasandi. Bu da bazen dersten uzaklasmamiza
sebep oldu (08)”,

Ogrencilerden 05, zamanin yetersiz kalmasindan dolayi sorun yasadigini;

“Hocam ders ¢ok hizli islendi. Sorulari ¢6zerken hizli bir sekilde ¢éziip gegtik. Zamanin yetersiz kalmasi bu yénden benim igin soru
olusturdu. Sorunlarin tizerinde daha fazla durarak ¢éziimler iiretmek icin daha fazla zaman verilmesi gerekirdi (05)”,

Ogrencilerden 04, dersin not edilmesinde sorun yasadigini;

“Ornek olaylar islenirken daditilan ¢alisma yapraklari iizerine sorularin cevaplarinin yazilmasi uzun siiregte dersin konusunu
defterimize not etmede sorun olusturdu. Fakat bunun disinda herhangi bir sorunla karsilasmadim (04)”, seklinde belirtmislerdir.

Ogrencilere “Ornek olay égretim yonteminin diger derslerinizde de kullaniimasini ister misin? Neden?” seklinde bir soru
yoneltilmistir. Ogrencilerin yéneltilen bu soruya iliskin gérisleri Tablo 19’da incelenmistir.

Tablo 19: Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yoénteminin Kullaniimasini istedikleri Derslere ve Bunun Nedenlerine iliskin Goriisleri

Kategori Ogrenci f
Sayisal Dersler
Yazmaya daha az zaman ayrilmasi 010 1
Direkt bir sorunla karsilastirmasi 01, 69 2
Sozel Dersler
Dersin daha iyi anlagiimasi 08 1
Ezberin digina gikilmasi 03, 05, 66, 07
Daha kalici olmasi 02, 64 2

Tablo 19 incelendiginde, Ogrenciler o6rnek olay 6gretim yonteminin en c¢ok sozel olan derslerde kullaniimasini
istediklerini belirtmislerdir. Ornek olay dgretim ydnteminin sayisal olan derslerde kullanilmasini isteyen égrenciler, bu
yontemin direkt bir sorunla karsilastirmasini gerekge olarak ifade etmislerdir. Sézel olan derslerde kullaniimasini isteyen
ogrenciler ise sirasiyla dersin daha iyi anlasilmasi, ezberin disina cikilmasi ve daha kalici olmasi gibi sebepleri
sunmuslardir. Asagida 6grencilerin bu konudaki gorisleriyle ilgili bazi dogrudan alintilara yer verilmistir:

Ogrenciler, 6rnek olay dgretim yénteminin sayisal derslerde kullaniimasini istemelerini;

“Isterim. Matematik gibi sayisal derslerimizde kullanilsin. Yazmaya daha az zaman ayiriyoruz ve sorunu birlikte ¢c6zmeye calisiyoruz.
Fakat sayisal derslerde biz yazi yazarken orada anlatiyorlar ondan dolayi dersi fazla dinleyemiyoruz (010)”,

“Evet isterim. Ozellikle sayisal olan derslerde bu yéntem kullanilsin isterim. Ciinkii bizi direkt bir sorunla karsilastirmasi ve gérselligin
olmasi zihnimizde daha kalici olmasina ve unuttudumuz seyleri hemen hatirlamamiza yardimci oluyor (09)”,

Ogrenciler, 6rnek olay dgretim yénteminin sézel olan derslerde kullaniimasini istemelerini;
“Isterim. Ozellikle edebiyat gibi s6zel olan derslerde oldukga etkili olacagini diisiiniiyorum. Ciinkii bu yéntemle ders daha iyi anlasiliyor
ve bilmedigimiz pek bir sey kalmiyor (08)”,

“Sozel adirhktaki derslerde kullanilmasini isterdim. Dersi ezber mantigindan kurtarmis olurdu ve gergekligi biraz daha fazla
olacagindan daha fazla inandirici olacagini diisiiniiyorum (06)”,
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“Isterim hocam. Ciinkii bu sayede aklimda daha cok sey kaliyor ve daha kalici oluyor onun igin 6ncelikle sézel derslerimizde
kullanilmasini isterdim (02)”, seklinde ifade ederek ornek olay 6gretim yonteminin diger derslerde kullaniimasini
istediklerini ve bunun nedenlerini belirtmislerdir.

Ogrencilere “Grnek olay Ggretim yontemi ile yiiriitiilen derslerde en gok sevilen érnek olay hangisi oldu? Neden?” seklinde bir soru
yoneltilmistir. Ogrencilerin yéneltilen bu soruya iliskin gérisleri Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20: Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yontemiyle Yiriitiilen Derslerde En Cok Sevilen Ornek Olay ve Bunun Nedenlerine
iliskin Gorisleri

Kategori Ogrenci f
Karapinar’a ne oldu?
Dikkat gekici 01, 08 2
Kumsal melegi
Cografya bilgisinin yasama etkisi 02, 65, 09 3
Tsunamiye olan ilgim 04, 67 2
insanlari bilinglendirmesi 03, 66 2
Depremle yasamak miimkiin mii?
Ogrenilen bilgiler faydali oldu 010 1

Tablo 20 incelendiginde, 6grenciler dikkat gekici bulduklari igin Karapinar’a ne oldu?, cografya bilgisinin yasama etkisi,
tsunamiye olan ilgi ve insanlari bilinglendirmesinden dolayi Kumsal melegi, 6grenilen bilgilerin faydal olmasindan dolayi
ise Depremle yasamak mimkin mi? isimli 6rnek olay metinlerini sevdiklerini belirtmislerdir. Asagida 6grencilerin bu
konudaki gorisleriyle ilgili bazi dogrudan alintilara yer verilmistir:

Ogrencilerden 08, Karapinar’a ne oldu? isimli 8rnek olayini tercih etme nedenini;

“Karapinar ile ilgili olan Karapinar’a ne oldu? érnek olayr daha ¢ok sevdim. Ciinkii Tiirkiye’de ¢éliimsi bir arazinin olmasi benim
agimdan ¢ok dikkat cekiciydi (08),

Ogrenciler Kumsal melegi isimli érnek olayini tercih etme nedenlerini;

“En sevdigim 6rnek olay Kumsal melegiydi. Ciinkii oradaki kiz ¢cocugu cografya bilgisi sayesinde bircok kisinin yasamini kurtard..
Codrafyanin yasama olan etkisinden dolayr Kumsal meledini cok sevdim (02)”,

“Kumsal melegini sevdim ben hocam. Ciinkii bu 6rnek olayda tsunami anlatiliyordu ve béyle tsunami gibi biiyiik dogal afetlere ilgim
oldugundan dolayi bu olayi sevdim (O4)”,

“Ben mesela tsunaminin nasil oldugunu ve etkilerinin neler oldugunu bilmiyordum. Kumsal melegi érnek olayini bu yénden insanlari
bilinclendirdidi icin ¢ok sevdim (63),

Ogrencilerden 010, Depremle yasamak miimkiin mii? isimli 6rnek olayini tercih etme nedenini;

“Depremle yasamak miimkiin mi? isimli 6rnek olayini bedendim. Ciinkii orada Tiirkiye’deki kii¢lik depremde binalar yikiliyor ama
Japonya’da daha saglam yapiliyor binalar ve pek bir sey olmuyordu. Bu yénden dgrendigim bilgiler faydali oldugu icin bunu ¢ok
sevdim (010)”, seklinde belirtmislerdir.

Ogrencilere “Ornek olay 6gretim yontemi ile yiiritiilen derslerde zorluk yasadiniz mi? Hangi konularda ve neden?” seklinde bir
soru yoneltilmistir. Ogrencilerin yéneltilen bu soruya iliskin gériisleri Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21: Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yéntemiyle Yiriitiilen Derslerde Yasadiklari Zorluklara iliskin Gorusleri
Kategori Ogrenci f
Baslangic asamasinda zorlandim 01, 09 2
Herhangi bir zorluk yasamadim 02, 63, 04, 05, 06, 67, 08, 010 8

Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin ¢cogunun 6rnek olay 6gretim yontemiyle yiritilen derslerde herhangi bir sorun
yasamadigi gorilmastir. Fakat bir kissm 6grenci, uygulamanin baslangic asamasinda zorlandiklarini dile getirmislerdir.
Asagida 6grencilerin bu konudaki gorusleriyle ilgili bazi dogrudan alintilara yer verilmistir:

Ogrenciler baslangic asamasinda zorluk yasama nedenlerini;
“llk basta bizlere dagittiginiz kagitlarda ne yapacagimi pek bilemedim. Nasil derse katilacagim konusunda cekimser davrandim. Fakat
daha sonra baslangic asamasinda yasadigim zorlugu atlatip derse katildim (09)”,

“En ilk basta alisma evresinde biraz sorun yasadim. Ancak daha sonra her sey muhtesem gitti ve hicbir sikinti yasamadim (01)”,
seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilere “Ornek olay Ggretim yontemiyle yiiriitilen ders siirecinin senin codrafya ders basarina etkisi hakkinda neler
diisiiniiyorsun?” seklinde bir soru ydneltilmistir. Ogrencilerin yéneltilen bu soruya iliskin gorisleri Tablo 22’de verilmistir.

38



INTERNATIONAL JOURNAL OF GEOGRAPHY AND GEOGRAPHY EDUCATION (IGGE)

Tablo 22: Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yoéntemiyle Yiriitiilen Ders Siirecinin Basarilarina Etkisine iliskin Gorisleri
Kategori Ogrenci f
Bilgi seviyesini artirma 04, 05, 67, 68, 09 5
Kalici 6grenme 01,02, 010 3
Keyifli 6renme 03, 06 2

Tablo 22 incelendiginde, 6grencilerin 6zellikle bilgi seviyelerini artirma, kalici 6grenme ve keyifli 6grenmelere ortam
sagladigi icin 6rnek olay 6gretim yonteminin basarilari tizerinde olumlu etkisi olduguna dair ifadelerde bulunmuslardir.
Asagida ogrencilerin bu konudaki gérusleriyle ilgili bazi dogrudan alintilara yer verilmistir:

Ogrencilerden 04, érnek olay 6gretim yénteminin bilgi seviyesinin artmasini sagladigini;
“Bu yéntemle dersleri islememiz benim cografya bilgimin artmasini sagladigini ve cografya bilgimi gelistirdigini séyleyebilirim (04)”,
Ogrencilerden 02, érnek olay 6gretim yénteminin kalici 6grenmeyi sagladigini;

“Hocam dersi 6rnek olayla anlatmaniz ders basarimi artirdi ve 6grendiklerim ¢ok kalici oldu. Bu yéntemle dersi anlatmaniz ¢ok giizeldi
ve her sey cok fazla aklimda kaldi (02)”,

Ogrencilerden 06, érnek olay 6gretim yénteminin keyifli 6grenmeyi sagladigini;

“lyi bir etkisi oldu. Onceki gibi ders isleseydik yine canimiz cok sikilacakti. Ama érnek olay 6Gretim yéntemiyle ders isleyince dersten
keyif alarak her seyi 6grendik (06)”, seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilere “Ornek olay Ggretim yontemiyle yiiriitilen ders siireci sizin cografya dersine yénelik ilginizde bir degisiklige neden oldu
mu? Neden?” seklinde bir soru yéneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin goriisleri Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23: Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yontemiyle Yiriitiilen Ders Siirecinin Cografya Dersine Yonelik ilgilerine iliskin Gérisleri

Kategori Ogrenci f

Cografya dersini sevme 01, 02, 63, 04, 06 5
Ornek olaylardan etkilenme 05, 07, 08, 610 4
Ozgiiven kazanma 09 1

Tablo 23 incelendiginde, 6grencilerin uygulama sonrasi cografya dersine yonelik ilgilerinde olumlu degismeler oldugu
gdze carpmaktadir. Ogrenciler bu degisiklikleri, cografya dersini sevme, érnek olaylardan etkilenme ve ézgiiven
kazanma seklinde ifade etmislerdir. Asagida 6grencilerin bu konudaki gorisleriyle ilgili bazi dogrudan alintilara yer
verilmistir:

Ogrencilerden 06, cografya dersini sevmesini;

“Onceden derse karsi ilgim pek yoktu. Fakat bu yéntemle birlikte fazla yazi yazmadan cevremizdeki gergek sorunlar iizerinde durduk.
Bu da bende merak uyandirdi ve codrafya dersini cok sevmeme ortam hazirladi. Ayrica dersler cok akici ve hizl gegti (06)”,

Ogrencilerden 08, 6rnek olaylardan etkilenmesini;

“Ornek olaylarin kullaniimasi ile dersin islenmesi ¢ok etkileyiciydi. Bence bir musibet bin nasihatten iyidir atasézii bu yéntem icin gayet
gegerli bir sézdiir. Ciinkii gergcekte yasanmis olaylari gériince hem olaylardan etkileniyoruz hem de sorun ve ¢6ziimii hakkinda her seyi
dgrenmis oluyoruz (08)”,

Ogrencilerden 09, 6zgiiven kazanmasini;

“Hocam siz gelene kadar cografyayi hi¢c basaramayacagimi diisiiniiyordum. Ancak sizin gelisiniz ve kullandiginiz yéntemle birlikte
cografyay basarmak igin ézgiivenim geldi. Sinavlardan yiiksek not alabilecegimi diisiinmeye bile basladim. Ayrica sevmedigim bir
ders olan cografyaya ilgim artti ve eglenceli dersler gegirdim (09)”, seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Uygulama Siireci Boyunca Tuttuklari Giinliiklere iliskin Bulgular

Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yontemiyle yiratilen ders sirecine iliskin goéruslerine
ulasmak amaciyla 6grencilere ginltkler dagitilarak uygulama sireci boyunca glinlik tutmalari istenmistir. Deney
grubunda yer alan 6grenciler her hafta 6rnek olay 6gretim yontemiyle islenen dersten sonra gunliklerini yazmislar ve
bu uygulama bitimine kadar devam etmistir. Uygulama sonunda o6grencilerden bu ginlikler toplanarak ayri ayri
degerlendirilmistir. icerik analizi yapilarak kategoriler icerisinde toplanmistir. Ulasilan bulgular Tablo 24’te detayl bir
sekilde verilmis ve yorumlanmistir.
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Tablo 24: Ornek Olay Ogretim Yontemine Yonelik Ogrenci Gérislerini iceren Gunliiklerin Kategori ve Frekans Degerleri

Haftalar Kategori f
Etkili ve verimliydi 15

Kalici oldu 3

1. Hafta Eglenceli gecti 8
Cografya dersini daha ¢ok sevdim 6

Aktif katihm oldu 1

Etkili ve verimliydi 18

Anlagilir dersti 5

2. Hafta Motive ediciydi 1
Kalci oldu 2

Eglenceli gegti 6

ilgi artiriciyd 1

Etkili ve verimliydi 15

Ogretici oldu 8

3. Hafta Eglenceli gegti 7
Kalci oldu 2

Cografya dersini daha ¢ok sevdim 2

Etkili ve verimliydi 12

Cografya dersini daha ¢ok sevdim 7

4.  Hafta Eglenceli gecti 6
Akici gegti 4

Kalhci oldu 3

Aktif katihm oldu 2

Tablo 24 incelendiginde, 6grenci glnliklerine gére 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yontemine karsi olduk¢a olumlu
tutum iginde olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin 4 hafta boyunca tuttuklar giinliiklerde 6ne ¢ikan ifadeler; derslerin
etkili ve verimli gectigi, 6grenilenlerin kalici oldugu, dersin eglenceli sekilde islendigi ve derste katilimin yiksek oldugu
seklindedir. Bu gorislerin disinda 6grenciler, 6rnek olay 6gretim yonteminin derse karsi motive edici, ilgi artiric,
derslerin dgretici ve anlasilir oldugu gibi gorislerde belirtmislerdir. Ogrenciler giinliiklerinde &rnek olay 6gretim
yontemi sayesinde cografya dersini daha fazla sevmeye basladiklarini da ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin yonteme
alismasiyla birlikte son hafta tutulan giinliklerde 6grenciler, dersin akici gectigi seklinde gorus belirtmislerdir. Asagida
ogrencilerin gtinliklerinde uygulama sirecine iliskin gorislerinden bazi dogrudan alintilara yer verilmistir:

1.hafta:
Ogrencilerden 02, dersin kalici oldugunu;

“Dersimizi bugiin ilk defa gérdiigiimiiz bir sekilde isledik ama ders ¢ok iyi gecti. Bu sekilde 6rnek olaylar araciligiyla konu ve olaylar
tizerinde fazlaca durabiliyoruz bu da &grendiklerimizin bizde kalici olmasina yardim ediyor. Genel olarak ders iyiydi, gtizel
anlatiyorsunuz (62)”,

Ogrencilerden 027, dersin eglenceli gectigini;

“Bugiin dersimiz inanilmaz eglenceli gegti ve hayatimda ilk defa cografya dersi islerken eglendim ve keyif aldim. Ben sayisal dersleri
daha ¢ok severim hocam ama bu sekilde ders islenince cografya gibi sézel olan bir derste bile e§lenmeyi basardim (627)”,

2.hafta:
Ogrencilerden 07, dersin etkili ve verimli gegtigini;

“Hocam bu yéntemle yine ders ¢ok etkili verimli gegti. Sizi cok sevdim. Ders hareketli geciyor ve bu yiizden derste hi¢ sikilmiyorum.
Genel olarak dersimizin bu sekilde islenmesinden memnun ve mutluyum (07)”,

Ogrencilerden 05, dersin anlasilir oldugunu;

“Hocam ders isleyisiniz biraz daha hizli olsa iyi olabilir ama diger égretmenimizin ders isleme sekline gére bu yéntem ¢ok iyi ve her seyi
cok rahat bir sekilde anlayabiliyoruz (05)”,

Ogrencilerden 010, dersin motive edici oldugunu;

“Ders yine ¢ok giizel gegti. Beden egitimi dersinden ¢ikmis olmamiza ragmen hocamizin bu ydntemle ders islemesi bizi derse motive
etti ve giizelce dersimizi isledik (010)”,

Ogrencilerden 027, dersin ilgi artirici oldugunu;

“Yine giizel bir ders isledik. Hocam nedense béyle ders isledikten sonra cografya dersine karsi ilgim artmaya basladi. insallah béyle
devam eder. Dogal afetlere karsi bilinglendik ve olasi bir afet durumunda artik ne yapacadimi biliyorum. Her sey icin ¢ok tesekkiir
ederim (027)”, seklinde ifade etmislerdir.
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3.hafta
Ogrencilerden 018, dersin 6gretici oldugunu;

“Bugiin kasirgalari isledik ve yine bu sekilde ders islemek ¢ok giizeldi. Dersin bu sekilde islenmesi égretici oluyor. Ciinkii sikilmadan
ders isledik ve diinyadaki kasirga yerlerini ve Antalya’daki felaket hakkinda bilgi sahibi olduk (018)”,

Ogrenciler, cografya dersini daha ¢cok sevmeye basladigini;

“Codrafya dersine karsi olan én yargilarim tamamen yok oldu. lyi ki bizlere bu sekilde ders yapma sansi verdiniz. Bu yéntemle ders
islememizin gecici olmasi beni cok tiziiyor (033)”, seklinde belirtmislerdir.

4.hafta
Ogrencilerden 018, dersin akici gegtigini;

“Bugiin dersin akisi ok iyiydi. Cok sevdim béyle ders islemeyi. Ornek olaylarla yeni seyler 6Grenmek ¢ok giizel ve ders akici oluyor, hi¢
stkilmiyorum. Ayrica derste cok eglenceliydi. Sohbet havasinda hizli bir sekilde dersimizi isledik ve bitirdik (018)”,

Ogrencilerden 025, derse aktif katilim oldugunu;

“Bugiin dersimizi yine 6rnek olay yéntemiyle isledik. Normal ders gibiydi. Fakat daha ¢ok sohbet ve tartisma havasinda gecti. Derse
katilanlarin cok oldugu ve yorum yaptii giizel bir ders daha isledik (025)”, seklinde ifade etmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bolimi; arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bilgiler, bu bilgilerin daha 6nce yapilmis
benzer ¢calismalarin sonuglariyla karsilastiriimasi ve elde edilen sonuglar dogrultusunda verilen dnerileri icermektedir.

Tartisma

Ornek Olay Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin birbirlerine benzer olup olmadigini tespit etmek, 6grencilerin 6n bilgilerini
0grenmek ve arastirmanin birinci sorusu dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaci ile uygulanan dogal afetler basar testinden (DABT) elde edilen bulgular
incelendiginde, DG, KG1 ve KG2'de bulunan 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goérilmis
(DG, X=61,29; KG, X=59,37; KG2, X=58,25) ve gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig belirlenmistir. Bu bakimdan
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, akademik basarilari agisindan birbirine benzer olarak olusturuldugu
ifade edilebilir. Bu duruma deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin ayni mifredat programina gore derslerini
yuratiyor olmasi, liseye giris puanlarinin birbirine yakin olmasi ve siniflarin karma diizende olusturulmasinin ortam
hazirladigi diisintlmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n bilgi acisindan birbirine denk olmasi, uygulanan
yontemlerin karsilastirilabilmesine olanak tanimaktadir. Ayrica gruplarin uygulamaya baslamadan 6nce benzer 6n test
puanlarinin olmasi ve gruplarin akademik basari agisindan farklilik géstermemesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulamaya esit kosullarda baslamalari agisindan 6nemlidir.

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinda uygulamalar (6rnek olay 6gretim yontemine dayali 6gretim ve mevcut
program) tamamlandiktan sonra arastirmanin ikinci sorusu dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini bakilmistir. Sonugta deney grubunda yer alan 6grencilerin son test
puan ortalamalarinin (DG, X=80,70) kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalarindan (KG1,
X=64,34) ve (KG2, X=63,68) cok daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda 6rnek olay 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu oOgrencileri ile 6rnek olay 6gretim yonteminin uygulanmadigl kontrol grubu
ogrencileri arasinda akademik basari yoniinden deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gértlmistir. Ulasilan bu
sonug, ilgili literatiirde ornek olay 6gretim yonteminin derslerin verimli gegmesini sagladigi ve 6grencilerin akademik
basarilari Uzerinde geleneksel yontemlere gore daha etkili sonuglar ortaya koydugunu belirten bazi arastirma
sonuclariyla da (Adali, 2005; Akglin, 2013; Bars, 2009; Boztas, 2013; Coskun ve Aydin, 2010; Cakir, 2002; Cam, 2009;
Camur, 2008; Colak, 2017; Gallucci, 2007; Giicciik, 2013; ibrahimoglu, 2010; Li, 1996; Lincoln, 2006; Nuhoglu, 2010;
Unal-Siimen, 2013; Simsek, 2005; Tillman, 1992; Unal, 2016; Yilmaz, 2011) desteklenmektedir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde, ornek olay 6gretim yonteminin, 6grencilerin akademik basarilari Gizerindeki bu etkisinin sebebi olarak,
yontemin o6grencilere sagladigl birtakim avantajlar oldugu dislnilmektedir. Coskun ve Aydin (2010), olay temelli
ogrenmenin Ogrenci merkezli bir yaklasim olmasi nedeniyle basari elde edilebilecegini ve cografyanin olaylarla
ilgilenmesi yonlyle olay temelli 6grenmenin, etkili bir yaklasim olarak cografya egitimine hizmet edecegini ifade
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etmektedir. Lincoln (2006) 6rnek olay 6gretim ydnteminin 6grenciler tarafindan ¢ok sevildigi ve uygulama sireci
boyunca galismaya katihmin st diizeylerde gercgeklestigini ve bu durumunda &grencilerin akademik basarilarinin
artmasi yéniinde oldukga etkili oldugunu belirtmistir. ibrahimoglu da (2010) érnek olay &gretim yénteminin dgrencilerin
akademik basarilari Gizerindeki pozitif etkisinin sebebini, yontemin 6grenciyi elestirel diisinme konusunda tesvik etmesi
ve yontemin oOgrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkilemesi olarak agiklamaktadir. Colak (2017) ise
yontemin akademik basari lizerindeki istenen yéndeki etkisini, 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yontemine karsi olumlu
tutum beslemeleri ve 6grenirken eglenmeleri seklinde ifade etmektedir.

Ornek olay &gretim yénteminin uygulandigi deney grubunda yer alan &grencilerin akademik basarilarinin yiiksek
olmasinin nedeni, bu 6gretim ydonteminin dersi daha verimli hale getirerek 6grencileri stirece dahil etmesi, sinifta pozitif
tartisma ortami olusturarak 6grencilerin kendilerini rahatga ifade edebilmesi, dersi sikici olmaktan kurtararak eglenceli
hale donistirmesi ve derste 6grenilenlerin akilda daha kolay tutulmasi olarak ifade edilebilir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerle yapilan gorismeler ve tutulan gilinliklerden elde edilen verilerin de ifade edilen bu sonucu destekledigi
gorllmastdr. Yapilan goériismeler ve tutulan glinliklerde, 6grenciler 6rnek olay 6gretim yontemiyle dersin daha etkili ve
verimli islendigini, cografya dersini daha ¢ok sevmeye basladiklarini ve derse karsi ilgilerinin arttigini, 6grenirken
eglendiklerini, derse aktif sekilde katilabildiklerini, 6grendikleri bilgilerin kalici olmasini sagladigini ve buna bagl olarak
da ders basarilarinin arttigini sdylemislerdir. Ayrica Unlii (2014), giincel ve yasanmis olaylar ifade eden ve hayatin
kendisi olan cografya dersi i¢in konusunu ¢alisma ortami veya toplumdan alan olaylarin, 6rnek olay 6gretim yontemi igin
uygun oldugunu belirtmektedir. Aydin ve Glingordu (2015) ise bu yontemin, giinliik yasantimiz igerisinde strekli olarak
beklenmedik sekillerde karsilasabilecegimiz doga olaylarinin, 6zellikle fiziki cografya konularinin agiklanmasinda ¢ok
blyk firsatlar verecegini ifade etmektedir.

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamalarinin (DG, X=75,17) kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin kalicilik testi puan ortalamalarindan (KG1, X=53,14) ve (KG2, X=52,37) daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Son test puan ortalamalarina gére hem deney grubunun hem de kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlarinda
belirli bir dists gorilmustir. Ancak bu distsin deney grubunda kontrol gruplarina goére daha az oldugu tespit
edilmistir. istatistiksel olarak kalicilik testi sonuglarina bakildiginda, 6rnek olay 6gretim yéntemi ile 6grenim géren deney
grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugu gorilmastir. Bu sonug, ilgili literatlirde 6rnek olay 6gretim yonteminin
derslerin daha etkili ve verimli gegmesini sagladigi ve 6grenilen bilgilerin kaliciligi Gzerinde geleneksel yontemlere gore
daha etkili sonuglar ortaya koydugunu belirten bazi arastirma sonuglariyla (Akgtin, 2013; Demircioglu, 2014; Dori ve
Sasson, 2008; Flynn ve Klein, 2001; Giicciik, 2013; Kabapinar ve Ozkan, 2012; Pehlivanlar, 2005; Simsek, 2005) benzerlik
gostermektedir. Flynn ve Klein (2001) bu konuyla ilgili yaptigi ¢alismalarinda, 6grencilerin 6rnek olaylar Gzerinden
¢alismasinin degerlendirme yapma ve oneriler gelistirme konusunda 6grenciye aktif roller verdigini sdylemektedir. Bu
sekilde gerceklesen 6grenmelerin belli bir zamanla kisitlanmadigini, ilerleyen zaman igerisinde 6grenilenlerin zihinde
islendigini ve bu durumun da 6grenilenlerin kalici olmasina ortam hazirladigini ifade etmektedir. Pehlivanlar (2005)
calismasinda, 6rnek olaylarda bulunan sorunun ¢dziimiinde 6grencinin kendini olayin bir pargasi olarak gordigiini ve
¢6zUm icin arastirma icine girdigini belirtmektedir. Boylece 6grencilerin ezber yapmaktan uzaklastigini, bilgileri kendi
caba ve arayislariyla 6grendiklerini ve bunun da 6grenilenlerin kalici olmasini sagladigini ifade etmektedir. Kabapinar ve
Ozkan (2012), tarafindan yiiritilen calismada, dgretmenlerin drnek olay &gretim ydntemini; kaliciligi saglamak,
ogrencileri derse katmak, derse karsi motive etmek, 6grencileri problemle karsilastirip problemi ¢ézmesini saglamak,
ogrencinin kendini olayin icerisinde hissetmesini saglamak icin 6grenme ortaminda kullanildigini belirtmislerdir. Giicciik
(2013) ise ilkogretim genetik mihendisligi konularinin anlamh ve kalici 6grenilmesinde 6rnek olay yonteminin etkisini
inceledigi calismasinda, deney grubu 6grencilerinin kaliciik puanlarinin yiksek oldugunu ve 6rnek olay 6gretim
yonteminin kalict 6grenmeye olumlu katkilar sagladigini belirlemistir.

Ornek olay 8gretim ydénteminin uygulandigi deney grubunda yer alan dgrencilerin kalicilik testi puanlarinin yiiksek
olmasi ve son test puanlarina gore dislsiin az olmasinin nedeni, 6rnek olay 6gretim yonteminin derslerin etkili ve
verimli islenmesine olanak tanimasi, 6grencilerin aktif katilimi saglanarak derslerin islenmesi, yontemin eglenceli bir
O0gretim ortami olusturmasi ve yéntem sayesinde derse karsi olumlu tutum beslenmesi seklinde ifade edilebilir. Ayrica
deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan gorismeler ve tutulan ginliklerden elde edilen verilerin bu sonucu
destekledigi gorilmistir. Ogrenciler, yapilan gériismeler ve tutulan giinliiklerde; drnek olay dgretim ydntemiyle
derslerin daha etkili ve verimli islendigini, 6rnek olaylarla cografya dersini daha cok sevmeye basladiklarini, derse karsi
ilgi ve motivasyonlarinin arttigini, 6grenirken sikilmadiklarini ve eglenme firsati bulduklarini, yontem sayesinde
ogrenilen bilgileri zihinlerinde canlandirabildiklerini, derse aktif sekilde katilip goérislerini belirttiklerini ve bunun
sonucunda da 6grendikleri bilgilerin kalici oldugunu séylemislerdir.
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Ogrencilerin Ornek Olay Ogretim Yontemine Yonelik Goriisleri

Arastirma tamamlandiktan sonra, deney grubunda yer alan 6grencilerin, 6rnek olay 6gretim ydntemine iliskin
gorislerine basvurulmus ve birkag 6grencinin sinifta bazen girilti olmasi, dersin not edilememesi ve zamanin
yetersizligi gibi olumsuz gorislerinin disinda, genel olarak 6grencilerin olumlu distincelere sahip olduklari tespit
edilmistir. Ogrenciler 6rnek olay 6gretim ydntemiyle yiritilen ders siirecine iliskin, etkili ve verimli ders islediklerini,
ogrenilenlerin kalict oldugunu, olaylari zihinlerinde canlandirabildiklerini, derse aktif sekilde katilabildiklerini, cografyayi
daha ¢ok sevmeye basladiklarini ve derste sikilmadan eglenerek 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu sonug 6rnek olay
Ogretim yontemine iliskin 6grenci gorislerinin belirlendigi bazi arastirmalarin (Aydemir, 2010; Colak, 2017,
ibrahimagaoglu-Balci, 2019; Utkir, 2016) sonuglariyla értismektedir. Aydemir (2010), rnek olay dgretim yéntemiyle
yuritulen ders surecinde 6grencilerin gogunlugunun dersin eglenceli gectigi ve dersten zevk aldiklarini, ders igeriklerinin
yasanti zenginligi sagladigini, 6grendikleri bilgilerin kalici oldugunu, akademik basarilarinin arttigini ve bununla beraber
herhangi bir sorun yasamadiklarini; Utkiir (2016), dgrencilerin genel olarak olumsuz gériise sahip olmadiklarini, érnek
olaylarin okunarak derse baslanmasi ve sorularin yoneltiimesini begendiklerini, farkh etkinliklerle dersin daha iyi
anlasildigini; Colak (2017) o6grencileriyle yaptigi gorismelerde, 6grencilerin blyik c¢ogunlugunun olumlu tutum
icerisinde olduklarini ve yontemin etkili oldugunu, birkag 6grencinin ise 6rnek olay 6gretim yonteminin etkili olmadigini;
ibrahimagaoglu-Balci (2019), égrencilerin biyiik cogunlugunun olumlu géris belirterek derste égrenirken eglendiklerini,
derse kargi glidilendiklerini, derse katilimin arttigini ve bunun disinda olumsuz goris olarak mekanin yetersiz kaldigini
ve Ornek olay 6gretim yonteminin eksikliklerinin oldugunu belirtmislerdir.

Yapilan gorismeler sirasinda Ogrencilere 6rnek olay 6gretim yonteminin onlarin derse karsi ilgi ve tutumlarinda bir
degisiklik yapip yapmadigl sorulmus ve Ogrenciler 6rnek olay ogretim yontemiyle derste daha fazla s6z alip derse
katildiklarini, eglenerek yeni seyler 6grendiklerini, verimli derslerin yaninda kalict 6grenmeler gergeklestirdiklerini,
bunun sonucunda da dersi daha ¢ok sevmeye ve derse karsi olumlu tutum beslemeye basladiklarini ifade etmislerdir.
Ulasilan bu sonug, 6rnek olay 6gretim yontemine iliskin 6grenci gorislerinin belirlenmeye c¢alisildigl bazi arastirma
sonuglariyla (Adali, 2005; Ayyildiz ve Tarhan, 2012; Bars, 2009; Firat-Durdukoca, 2016; ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013;
Ugur, 2007) da desteklenmektedir. Ogrenciler érnek olay dgretim ydntemiyle ezberin disina ¢ikarak gercek olaylari sinif
ortaminda tartisip ¢6ziim vyollari Urettiklerini, verimli ve hatirda kalici ders siireci gegirdiklerini sdylemislerdir. Bars
(2009) arastirmasinda, deney grubu o6grencilerinin 6rnek olay o6gretim yodntemiyle derse karsi olumlu tutum
beslemelerini; bu yontemle 6grencilerin dersten zevk almaya baslamalarina, pasif dinleyici konumundan aktif konuma
gecmelerine, grupla calisirken arkadaslik iliskilerinin gelismesine ve 6érnek olay metinleriyle ilgili sorunlar ¢ézerken zevk
almalarina baglamaktadir. ibrahimoglu ve Oztiirk’iin (2013) ¢alismalarinda, érnek olay dgretim ydnteminin kullanildig
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore derse yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ornek olay dgretim ydénteminin derse karsi olumlu tutum gelistirmede etkili bir ydntem oldugunu ortaya
koyan arastirmalarin disinda, bunun aksini ortaya koyan arastirmalarda bulunmaktadir. ibrahimagaoglu-Balci (2019)
calismasinda, 6rnek olay yonteminin okudugunu anlama-¢éziimleme siirecine ve derse karsi tutum Gzerine anlamli bir
farkhhk olusturmadigi sonucuna varmistir.

Ornek olay 6gretim ydntemiyle yiiriitiilen ders siirecinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisine iliskin gorisleri
incelendiginde, 6grencilerin olumlu goruslere sahip oldugu gérilmustir. Ulasilan bu sonug, deney ve kontrol gruplari
arasinda akademik basari agisindan anlamlh farkliligin tespit edildigi nicel bulgularla da desteklenmektedir. Ornek olay
O0gretim yontemi sayesinde akademik basarilarinda artis oldugunu séyleyen 6grenciler, bu durumu, yontemin etkili ve
verimli ders ortami olusturmasi, dersin sikilmadan keyif alarak islenmesi, aktif sekilde siirece katilip kendilerini ifade
edebilmeleri ve kalici 6grenmeyi saglamasi seklinde acgiklamislardir. Bu sonug, 6grencilerin akademik basarilari tizerinde
ornek olay 6gretim yonteminin olumlu yonde etkisi oldugunu ortaya koyan arastirmalarin (Adal, 2005; Bars, 2009;
Cakir, 2002; Colak, 2017; ibrahimoglu, 2010; Lincoln, 2006; Pehlivanlar, 2005; Ugur, 2007; Unal, 2016) sonuglariyla da
paralellik gostermektedir.

Ogrenci ginlukleri incelendiginde, genel olarak sonuglarin goriismelerden elde edilen sonuclari destekledigi
gorilmektedir. Ogrenciler, tuttuklari ginliklerde ydnteme karsi olumlu tutum sergilemisler ve érnek olay 6gretim
yontemiyle yurutilen ders sirecini; etkili ve verimli ders isledikleri, derslerin eglenceli gectigi, 6grenilenlerin kalici
oldugu, cografya dersini daha fazla sevmeye basladiklari, aktif katilimin yiksek oldugu, derslerin anlasilir, motive edici
ve ilgi artinci oldugu seklinde ifade etmislerdir. Ulasilan bu sonug, 6rnek olay 6gretim yontemine iliskin 6grenci
gorislerinin belirlenmeye calisildigl arastirmalarin (Adali, 2005; Ayyildiz ve Tarhan, 2012; Bars, 2009; Firat-Durdukoca,
2016; Ugur, 2007; Yilmaz, 2011) sonuglariyla da desteklenmektedir. Ugur (2007) ¢calismasinda, sosyal bilgiler derslerinde
ornek olay 6gretim yontemini kullanmis ve 6grencilerin derse olan ilgilerinin arttigi, derslere aktif katilma konusunda
istekli olduklari ve bu yontem sayesinde bir seyleri basarabilme hazzi yasadiklari sonucuna ulasmistir. Yilmaz (2011) da
yaptigl calismada, 6rnek olay 6gretim yonteminin 9. sinif 6grencilerinin derse karsi olumlu tutum besleme ve katilimlari
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konusunda etkili oldugunu ortaya koymustur. Ornek olay égretim ydnteminin sinif égretmenligi 6grencilerinin kimya
dersine yonelik tutumlarini inceleyen Ayyildiz ve Tarhan (2012) ise g¢alismalarinda, baslangic asamasinda derse karsi
ilgisiz olan 6grencilerin, 6rnek olay 6gretim yontemiyle yirltilen ders sireci boyunca ilgilerinin giderek arttigi ve
tartismalara aktif sekilde katilarak daha anlamli sorular sorduklarini tespit etmislerdir.

Sonug olarak 6grencilerin 6rnek olay 6gretim yontemine iliskin olumlu diisiincelere sahip olduklari gorilmustir.
Ogrencilerin érnek olay yénteminin akademik basarilarini artirdigi, derse sikilmadan katiim gésterdikleri, cografya
dersine karsi ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde oldugu ve bu yéntemin farkl derslerde de uygulanmasini istedikleri
belirlenmistir. Ogrenciler, drnek olay dgretim ydntemine iliskin, etkili ve verimli ders islediklerini, dgrenilenlerin kalici
oldugunu, ezberden uzaklastiklarini, aktif sekilde derse katildiklarini ve eglenerek 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu
durum “6grencilerin tek tip 6gretim seklinden sikilmalari, ders siirecinde siirekli pasif roller Gstlenmeleri, kendilerini
ifade etmekten ¢ekinmeleri, cografya dersinin dogasina uygun olmayan sekillerde 6grenim gérmeleri ve bu yéntemle ilk
defa ders isledikleri icin yontemin 6grencilere farkl ve dikkat gekici gelmis olabilecegi” seklinde agiklanabilir.

Sonug
Bu arastirmada, ulasilan bazi sonuglar asagida verilmistir;

o Ornek olay dgretim yénteminin uygulandigl deney grubu égrencilerinin kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere
gore akademik basarilarinin yiiksek oldugu gériilmistir. Bu sonug, yasamin kendisi olan cografyanin, dogasina
uygun ylrataldigt zaman anlamh 6grenmeyi gergeklestirmede ve basariyi artirmada 6rnek olay 6gretim
yonteminin oldukga etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.

e Ornek olay dgretim yénteminin uygulandigl deney grubu égrencilerinin kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere
gore kalicilik puanlarinin yiiksek oldugu goérilmistiir. Bu sonug, 6grencileri yasamin icinden problemlerle
karsilastiran ve ¢oziimler Gretmelerini saglayan 6rnek olay 6gretim yonteminin, 6grenilenlerin hatirlanmasinda
yani cografya egitiminde kalict 6grenmelerin gerceklesmesinde etkili bir 6gretim yontemi olabilecegini
gostermektedir.

e Ornek olay 6gretim yéntemine iliskin 6grenci gorislerinin genel olarak olumlu oldugu; bu yéntem sayesinde
cografya dersini daha fazla sevmeye basladiklari, eglenceli bir sekilde yeni seyler 6grendikleri, akademik
basarilarini arttigi ve 6rnek olay 6gretim yonteminin farkl derslerde de kullaniimasini istedikleri belirlenmistir.

Oneriler
Arastirma sonuglarina iliskin éneriler;

¢ Ornek olay dgretim ydnteminin akademik basari ve kalicilik Gizerindeki etkisinin disinda; aktif katilim, derse karsi
ilgi ve motivasyon saglama konusunda da etkili olabileceginden, 6grenme ortamlarinda bu yénteme yer
verilebilir.

e Fen bilimleri alaninda daha yaygin olarak kullanilan 6rnek olay 6gretim yonteminin, ayni sekilde sosyal bilimlerde
de kullanimini artirmak igcin yéntemin tanitimina yonelik seminer gibi hizmet ici egitim ¢alismalari yapilabilir.

o Ogrencilerin konulara farkli ydnlerden bakabilmelerini gerektiren kazanimlarda érnek olay 6gretim yéntemi etkili
sekilde kullanilabilir.

e Ogrencilerin derslerde 6grendigi bilgileri, giinlik yasama uyarlamasi icin drnek olay dgretim ydéntemi oldukca
verimli olabilir.

o Ogrencilerin aktif sekilde derse katiimalarini saglamak ve 6grenci merkezli 8gretim ortami olusturmak icin érnek
olay 6gretim yénteminden etkili bicimde yararlanilabilir.

e Ogretmen, dgrencilerin diizeylerine uygun olacak sekilde neyi nasil arastiracaklari konusunda rehber olmali ve
ogrencilerin 6rnek olaydaki sorunu nasil ¢éziilmesi icin bilgiye nasil ulasacaklarini onlara 6gretmelidir.

Arastirmacilara yénelik éneriler;

e Ornek olay dgretim ydntemini amacina uygun sekilde uygulayabilmek icin, bu yéntemi kullanmak isteyen
arastirmaci veya 6gretmenlerin 6grenme ortaminda dizeni iyi bir sekilde saglamasi ve uygulama 6ncesinde pilot
calisma yaparak uygulama esnasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel problemlerin 6niine gecilmesi agisindan oldukca
onemli oldugu distnilmektedir.

e Ornek olay 6gretim ydntemiyle 10. sinif Cevre ve Toplum iinitesi (izerinden yapilan bu calisma; 9, 10, 11 ve 12.
siniflara uygun olan (inite veya konularda da yapilabilir.
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e Aydin (2011)’a gbre 6rnek olay 6gretim yonteminde en uygun sinif diizeni “U” dizenidir. Fakat bu ¢alismada
sinifin fiziki sartlarindan dolayi (6grenci sayisi, sinifin biyiikligii) geleneksel sinif diizeni kullanilmistir. Ogrenciler
arasindaki iletisim ve tartisma ortamini daha rahat saglayabilmek igin “U” dizeni gibi 6grencilerin iletisim
kurabilme ve tartisabilmelerine olanak taniyan sinif diizenleri olusturulabilir.

e Ornek olay metinleri eger arastirmaci tarafindan hazirlaniyorsa metin icerisinde bulunan problemin gercek
hayattan olmasina dikkat edilmeli ve problemin kendi igerisinde birden fazla ¢6ziim yolu barindirmasina 6zen
gosterilmelidir.

o Ornek olay 8gretim ydntemiyle ders islenirken eger 6érnek olay yazili sekilde &grencilere verilmisse dgretmen,
ogrencilerin 6rnek olay Uzerinde yeterince diistinebilmeleri igin aceleci davranmamali ve 6grencilere yeterli siire
vermelidir. Daha sonra 6grencilere hazirlanan kilit sorular tGzerinden dusiincelerini sorarak sireci yonetmelidir.
Fakat bunlari yaparken 6grencilerin dislincelerine saygi géstermeli ve onlari sonuna kadar dinlemelidir.

o Ogrencilerin 6rnek olay dgretim ydntemine iliskin gérislerini daha detayli sekilde degerlendirmek amaciyla
arastirma oncesi, sirasi ve sonrasinda siireg esash goriismeler yapilmasi tavsiye edilebilir.

e Cografya ders ortamlarinda 6rnek olay 6gretim yontemiyle birlikte uygun yontemler kullanmanin etkililigini
ortaya koyabilecek arastirmalar yapilabilir.

o Ogrencilerin elestirel diisiinme ve karar verme becerilerinin gelistiriimesi ile deger &gretiminde 6rnek olay
0gretim yonteminin etkililigine yonelik arastirmalar tasarlanabilir.

e Ornek olay &gretim ydnteminin orta 6gretimdeki diger derslerde etkililigini 6lcmek igin gerekli calismalar
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
AN EXPERIMENTAL STUDY: GEOGRAPHY TEACHING WITH SAMPLE EVENTS

INTRODUCTION

In today's world, where information and technology is rapidly developing and changing, it cannot be thought that
teaching methods remain silent to these changes. Teaching methods are more like "How to teach?" and help the
student to make decisions, express himself, use his mental abilities and participate in class actively (Agikgoz, 2014;
Saban, 2014). One of the teaching methods that gives students these opportunities is the case study teaching method
(Adali, 2005; Herreid, 1997; Kiiglikahmet, 2017; S6nmez, 2015).

Case study is a teaching method aiming to provide students with problems related to mixed and real life situations, to
make decisions in the process, to develop ideas and to produce solutions to the given problems (Cifci, 2015). In many
respects it is compatible with teaching principles; it is an ideal method in terms of applying the principles of
appropriateness for Students and near-to-far. With the case study teaching method, students have the opportunity to
analyze real life problems in a multi-faceted way and to offer solutions to these problems. Thus, by getting rid of the
traditional understanding based on textbooks and memorizing; studens can research, question, discuss and reach the
results and express their ideas. According to Kiigiikahmet (2017) and Stinbil (2014), students like this method because
they learn by having the opportunity to discuss. Also, with this method, students gain self-confidence by taking
responsibility for learning. Moreover, students who see themselves as part of the teaching process are highly
motivated.

The fact that geography lesson is the mirror of life, modern teaching methods involve the student by giving active roles
to the process, and the possibility of examining real life situations in the classroom have created an environment for the
use of modern teaching methods in geography education. For this reason, the case study teaching method, which is
considered to be quite suitable for geography subjects in modern teaching methods, can contribute to making the
teaching and learning of the topics covered in geography lesson and the concepts included in these topics easier,
permanent and enjoyable. According to Cifci (2015), the case study is an important teaching method that can be used in
geography lessons because of its advantages such as making students active, making learning not only in theory but
also applied in daily life and having a critical place in the solution of problems in a critical and questioning way. Because
geography, which is life itself, contains countless examples to be used in the case study.

Aim and Importance of the Research

The aim of this study is to examine the effect of the case study teaching method on the academic achievement of
students and the permanence of learning and to determine the views of students about the case study teaching
method. For this purpose, answers to the following questions were sought:

e |s there a significant difference between the pre-test scores of the students in the experimental and control
groups from the achievement test related to the Environment and Society unit?

e |s there a significant difference between the posttest scores of the students in the experimental and control
groups from the achievement test related to the Environment and Society unit?

e |s there a significant difference between the scores of the students in the experimental and control groups from
the permanence test related to the Environment and Society unit?

e What are the views of students regarding the case study teaching method?

HPIGGE
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e What are the opinions of the students regarding the case study teaching method according to the diaries they
kept during the application process?

This research is important in terms of aiming to reveal that the case teaching study method, which is one of the
alternative teaching methods by going beyond the traditional teaching methods, can increase the academic success of
students in geography teaching and permanence in learning.

METHOD

Model of the Research

In this research, a mixed research method in which quantitative and qualitative research approaches are used together
is used. (Fraenkel, Wallen and Hyun, 2012). According to Yildirim and Simsek (2018), events are not simple and one-
size, and multiple methods must be applied to understand them. The mixed research method allows to reach more
data and perspectives about the problem than it can be reached solely qualitatively or quantitatively (Creswell, 2017).
This research is planned according to the embedded pattern, which is one of the mixed research methods and the
guantitative dimension of the research consists of a semi-experimental pattern with pre-test-post-test matched control
group. In this pattern, a neutral assignment is not made and the groups that are ready are tried to be matched based on
certain variables (Buyukozturk, Kilic-Cakmak, Akgilin, Karadeniz and Demirel, 2017). The qualitative dimension of the
research consists of semi-structured interviews with the students in the experimental group and the diaries held by
them in order to support the quantitative data with qualitative data.

Working Group

This research was carried out with a total of 101 10th grade students studying in three different branches of a high
school in the province of Bayburt in the 2018-2019 academic year. One of the classes was determined as DG (n = 34)
where the case study teaching method was applied, and the other two classes were determined as KG1 (n = 35) and
KG2 (n = 32) where the case study teaching method was not applied.

Data Collection Tools

In this study, the Natural Disasters Achievement Test (DABT) was used to determine the effect of the case study
teaching method on students 'academic achievement and permanence. in additon semi-structured interview form and
student diaries were used to evaluate the case study teaching method according to the students' opinions. While
preparing the academic achievement test, the 10th grade Geography Lesson Curriculum was first examined and the
achievements in the “Environment and Society” unit were determined. Afterwards, a "blue print" that shows all the
topics and achievements of this unit was prepared and the learning steps of the cognitive domain in the Bloom
taxonomy were taken into consideration. First, a pool of questions consisting of 46 questions was prepared. The test
was reduced to 28 items with the opinions of experts and the draft of the academic achievement test was created. Data
obtained after the pilot application were analyzed in TestAn Test and Item Analysis Program. As a result of the item
analysis, after some of the items were removed from the academic achievement test, the average difficulty of the
academic achievement test with 25 item was calculated as .55. In order to reveal the reliability of the test, the Kuder —
Richardson—20 (KR-20) reliability coefficient was calculated and the KR-20 value was found to be .75. In order to
evaluate the case study teaching method according to student opinions, a semi-structured interview form consisting of
7 questions was developed to be applied to 10 students in the experimental group. In addition, student diaries kept by
the experimental group students during the application process were used.

Data Analysis

Quantitative and qualitative data analysis methods were used together in the analysis of the data. In the analysis of
guantitative data, the data were analyzed with descriptive and predictive statistics using SPSS 23.0 package program. In
the analysis of qualitative data, content analysis was used.

Preparation of Case Studies

Case study texts were prepared by the researcher considering unit achievements and students' levels. They consisted of
7 case studies, one of which was used in pilot application. In order for the case study method to be applied efficiently,
case study texts were prepared in line with the subject and objectives of the course. Key questions were put in the case
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study texts to encourage students to think, present their original ideas and have effective discussions. Then, the case
study texts and questions prepared were arranged as worksheets and put into final form.

FINDINGS

One-Way Variance Analysis (ANOVA) was conducted to reveal whether there is a significant difference between the
pre-test scores of students in the experimental and control groups. According to the results after the analysis, it was
seen that there was no statistically significant difference between the students in the experimental and control groups
before the application (F (2,98) =. 496; p = .61, (p> .05 (Table 6). In order to test whether there is a significant difference
between the posttest scores of the experimental and control groups after the application regarding the second
question of the research, ANOVA analysis was made and it was found that there was a statistically significant difference
between the experimental and control groups in terms of academic success (F (2,98) = 14.473; p = .00, p <0.05), (Table
10). According to the results of the Tukey test conducted to determine which group is in favor of this difference
between the experimental and control groups, it was seen that the significant difference in posttest scores was in favor
of DG between DG and KG1 and KG2 [DG (X = 80.70); p = .00)], but there was no difference between the control groups
[KG1 (X = 64.34); KG2 (X = 63.68); p = .98)], (Table 11). Regarding the third question of the study, ANOVA analysis was
conducted again to find out whether there is a significant difference between the permanence test scores of the study
groups. In the light of the data obtained, it was seen that there was a statistically significant difference between
experiment and control groups in terms of permanence test scores (F (2.98) = 11.550; p = .00, p <0.05), (Table 15). In
order to determine which group is in favor of this difference, Tukey test was conducted and it was seen that the
significant difference in permanence test scores was in favor of DG between DG and KG1 and KG2 [DG (X = 75.17); p =
.00)], nevertheless there was no difference between the control groups [KG1 (X = 53.14); KG2 (X = 52.37); p = .98)],
(Table 16). Within the scope of the fourth and fifth questions of the research, the opinions and thoughts of the students
about the case study teaching method were examined through semi-structured interview form and diaries and it was
seen that the students started to like and show interest in the lesson with the case study teaching method. Also it was
seen that they learned by having fun, what they learned was permanent, students actively participated in the lesson,
the lessons passed fluently and the case study method was motivating the students against the lesson.

DISCUSSION, CONCLUSION AND SUGGESTIONS

Discussion

As a result of the research, it was determined that there was a significant difference in terms of academic success in
favor of the experimental group between the experimental group students where the case teaching method was
applied and the control groups’ students where the case study method was not applied. This conclusion is supported by
some study results in the relevant literature (Adali, 2005; Akgtin, 2013; Bars, 2009; Boztas, 2013; Coskun ve Aydin,
2010; Cakir, 2002; Cam, 2009; Camur, 2008; Colak, 2017; Gallucci, 2007; Giicciik, 2013; ibrahimoglu, 2010; Li, 1996;
Lincoln, 2006; Nuhoglu, 2010; Unal-Siimen, 2013; Simsek, 2005; Tillman, 1992; Unal, 2016; Yiimaz, 2011) which
demonstrate that the case study method enables the lessons to be more productive and shows more effective results
on students' academic achievement than traditional methods. The reasons of the high academic success of the students
in the experimental group where the case study teaching method was applied can be seen that this teaching method
makes the lesson more efficient and involves the students in the process, creates a positive discussion environment in
the classroom, enables the students to express themselves comfortably, saves the lesson from being boring and turns it
into fun, allows the students to remember the things they learned in the lesson easily. In addition, Unlii (2014) states
that the events expressing the current and experienced events and that take the subject from the working environment
or society for the geography lesson, which is life itself, are suitable for the case educational method. Aydin and
GUngorda (2015) states that this method will provide great opportunities to explain especially physical geography and
natural events, that we may encounter in unexpected ways in our daily lives.

In general, it was seen that students had positive thoughts about the case study teaching method. With the case study
teaching method, it was determined that students increased their academic success, participated in the lesson without
getting bored, had a positive interest and attitude towards geography lesson and they wanted this method to be
applied in different subjects. in addition, students stated that they conducted effective and productive lessons with the
case study teaching method and what they learned was permanent, Moreover they stated that with case study
teaching method they got away from memorization, they actively participated in the lesson and they learned with fun.
This result is supported by the results of the some researchs which student views are tried to be determined. (Adal,
2005; Aydemir, 2010; Ayyildiz ve Tarhan, 2012; Bars, 2009; Firat-Durdukoca, 2016; Lincoln, 2006; Ugur, 2007; Unal,
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2016; Utkiir, 2016; Yilmaz, 2011). This situation can be explained as “the method may be different and remarkable to
the students because they get bored with uniform teaching style, take passive roles in the courses, hesitate to express
themselves and they teach for the first time with this method”.

Result

It was determined that Experimental group students which case study teaching method is applied have higher
academic success than the students in the control groups. This result reveals that when the geography, which is
life itself, is carried out in accordance with its nature, the case study teaching method can be quite effective in
achieving meaningful learning and increasing success.

It was determined that the experimental group students which case teaching method was applied had higher
permanence scores than the students in the control groups. This result shows that the case study method, which
compares students with problems and let them provide solutions, can be an effective teaching method in
remembering what is learned, that is, in the realization of permanent learning in geography education.

in the study it was seen that the opinions of the students about the case teaching method were generally
positive. And also thanks to this method, it was determined that they started to love geography lessons more,
learned new things in a fun way, increased their academic success and wanted the case study teaching method
to be used in different lessons.

Suggestions

Suggestions regarding the results of the research;

Apart from its impact on academic achievement and permanence, the case study teaching method can also be
effective in providing active participation, interest and motivation towards the lesson. Therefore, this method
can be included in learning environments.

Case study learning method can be used effectively in achievements that require students to view the subjects
from different perspectives

The case study method can be very efficient for students to adapt the knowledge they learn in the lessons to
daily life.

Suggestions for researchers;

This study was carried out through the 10th grade Environment and Society unit with the case study method; It
can also be carried out through the units or subjects suitable for 9th, 10th, 11th and 12th grades.

If the case study texts are prepared by the researcher, the problems in the texts should be choosen from real life
and problems should contain more than one solution.

While the lesson is taught with the case study method, if the case is given to the students in writing, the
teachers should not be in a hurry and should give the students enough time to be able to think enough about
the case. Also they should then manage the process by asking their students about the key questions prepared.
But while doing these, they should respect the thoughts of the students and listen to them until the end.
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