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0z: COVID-19 salgini nedeniyle tiim diinyada ve iilkemizde en ¢ok kullanilan
egitim yontemi haline gelen uzaktan egitim siirecini 6gretmen goriislerine gore
incelemeyi amaglayan bu ¢alisma ile 6gretmenlerin goriisleri ile ilgili toplanacak
verilerin ileride ytiriitiilecek uzaktan egitim uygulamalarina yon vermesi amag-
lanmaktadir. Bu arastirma igin nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanildig1 karma yontem deseni kullanilmistir. Bu arastirmanin ¢calisma grubu-
nu farkli il /ilgelerde koronaviriis sebebi ile uzaktan egitime dahil olan farkl sinif
seviyelerinde derse giren 418 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubu seckisiz
olmayan 6rnekleme yénteminden uygun/kazara dérnekleme ile olusturulmustur.
Aragtirma verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Ogretmenlerin Uzaktan
Egitim Algilar1 Olgegi” ile aragtirmacilar tarafindan toplanmistir. Calisma gru-
bunu olusturan bireyler ile internet tizerinden anket uygulanarak veriler arastir-
macilar tarafindan toplanmustir. Arastirma sonuglarma gore 6gretmenlerin gérev
yaptiklari okul tiiriine, 6gretmenlerin gorev yaptig1 okulun bulundugu il/ilceye,
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yasadiklar: sehirlere, gorev yaptiklari kidem yilina,
ogretmenlerin kademe ilerleme derecelerine, branglarmna, egitim verdikleri sinif
seviyelerine, uzaktan egitim i¢in baglanti kurduklari cihaza, derslerini yaptiklar
yerlere gore uzaktan egitime iliskin olumlu goriis olusturmada herhangi bir fark-
lilik olusturmadig1 goriilmektedir. Bu ¢alisma, gelecekte yapilacak olan uzaktan
egitim faaliyetlerine 151k tutmasi agisindan 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Pandemi, Ogretmen, Salgin.
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TEACHERS’ VIEWS ON DISTANCE LEARNING

Abstract:

This study aims to evaluate the distance education process, which has beco-
me the most used education method in the world and in our country due to the
COVID-19 epidemic, according to teachers’ opinions. With this study, it is aimed
that the data to be collected about the opinions of the teachers will guide the
future distance education applications. For this research, a mixed method design
in which qualitative and quantitative research methods are used together. The
study group of this research consists of 418 teachers who are attending classes at
different grade levels in different provinces / districts also involved in distance
education due to coronavirus. The study group was formed by appropriate /
accidental sampling from non-random sampling method. Research data were
collected using the “Distance Education Perceptions of Teachers Scale” prepared
by the researchers. The data were collected by the researchers by applying an
online questionnaire with the individuals forming the study group. According to
the results of the research, it is seen that there is no difference in forming a posi-
tive opinion regarding distance education according to the type of school where
teachers work, the province / district where the teachers work, the gender of the
teachers, the cities they live in, the years of seniority they work, the level of prog-
ress of the teachers, their branches, the class levels they teach, the device they
use for distance education, and where they teach from.This study is important in
terms of shedding light on future distance education activities.

Key Words: Distance Learning, Pandemic, Teacher, Epidemic.

Giris

Glntimtiizde kiiresel bir salgin ile savas verilmekte olup diinyaya hizh bir sekil-
de yayilan bu durumun sonucunda egitim ve 6gretim faaliyetlerinde baz: aksakliklar
yasanmustir. Ulkeler yaganan salgin ile yiiz yiize egitime ara vererek hali hazirda kul-
landiklari bir sisteme tiim 6grencileri dahil etmek zorunda kalmistir. Uzaktan egitim
olarak bilinen yontem ve uygulamalardan bir tarafta egitimi alan 6grenciler, diger ta-
rafta egitimi veren 6gretmenler etkilenmis ve duruma ayak uydurmaya calismiglardir.

Uzaktan egitim, bilgi ve iletisim teknolojilerinin insana sagladig1 olanaklarla egi-
timdeki yerini almistir. Clark (2020, 411), uzaktan egitimin ge¢cmisten bugiine mektup,
radyo, kitap, gazete vb. araglarla yiiriitiilmekte oldugunu hatirlatmaktadir. Bu sebeple
uzaktan egitim, son yillarda ortaya ¢ikmis bir kavram degildir. Uzaktan egitim faali-
yetleri; televizyon, bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi ara¢ gerecler vasitasiyla, fiziki
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etkilesim olmadan yiirtitiilmektedir. Usun (2006), uzaktan egitimi, kaynak ve alicilarin
birbirlerinden uzak ortamlarda bulundugu, bireysellik, esneklik ve bagimsizlik 6zel-
likleri bulunan, iletisimin ve etkilesimin teknik araglarla saglandig1 bir egitim teknolo-
jisi uygulamasi olarak tanimlar. Uzaktan egitim geleneksel egitimden farkli bir yapiya
sahip olan, kendine has vaat, problem ve imkanlar1 bulunan bir yéntemdir (Valentine,
2002). Uzaktan egitim; egitim hizmetinin daha genis kitlelere gotiiriilmesi, egitimde
firsat ve imkan esitliginin saglanmasi, bireysel ihtiyaclara gore kolay giincellenebilir
olmasi, egitim maliyetlerini diistirmesi, farkl1 mekanlardaki uzmanlardan yararlana-
bilmesi ve 6grenen merkezli olmasi bakimindan geleneksel yontemlere gore avantajli
goriilmektedir (Cavanaugh, 2001; Mupinga, 2005; Sen, Atasoy & Aydin, 2010). En kisa
tanimiyla uzaktan egitim, zaman ve mekandan bagimsiz olarak bilgi ve iletisim tekno-
lojisi arag ve gereclerinden faydalanarak gergeklestirilen ekonomik ve etkilesimli bir
egitim modelidir (Gokge, 2008, 2). Uzaktan egitim, genel olarak, farkli mekanlarda bu-
lunan 6gretmen, 6grenci ve 6gretim materyallerinin uygun bilgi ve iletisim teknolojisi
araclar1 kullanularak bir araya getirilmesi olarak ifade edilebilir.

COVID-19 salgini sebebiyle meydana gelen krize karsin hizli bir ¢6ztim olarak ytiz
ylize egitime gore yapilanmis egitim kurumlari, yiiz yiize egitimin yerine web tabanli
uzaktan egitim ile dersleri ve programlari devam ettirmek agisindan ivedilikle ¢alis-
malara baslamis ve hizl1 bir sekilde uzaktan egitime gecis yapmustir (Gewin 2020; Lau,
Yang, & Dasgupta, 2020). Bu gegis oldukca hizli gergeklestirildiginden dolay1 6gren-
ciler icin oldugu gibi 6gretmenler icin de uzaktan egitimin gereklerine uyum sagla-
malart konusunda herhangi bir degerlendirme yapilamamuistir (Iyer, Aziz, & Ojcius,
2020). Gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile beraber hem 6grenen ihtiyaclar1 hem
de 6gretim programlari ve 6gretme strateji, yontem ve teknikleri siirekli degisim ve
gelisim icerisindedir. Bu gelismeler, 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerinde, egitimin
islevinde, 6gretim yontemlerinde ve 6gretmen rollerinde degisiklikler yaratmaktadir.
Dolayisiyla giiniimiizde 6gretmenlerden beklenen, uzaktan egitim gibi degisimlere
uyum saglamalar1 ve bugtiiniin 6grencisinin gereksinimlerini karsilayacak bilgi ve be-
ceriye sahip olmalaridir (Orhan & Akkoyunlu, 1999). Internet ve bilgisayar tilkemizde
Avrupa iilkelerine gore daha ge¢ kullanilmaya baslanmis olmasina ragmen, internet
ve bilgisayar kullanimi hizla yayilmis ve uzaktan egitimde de biiytik ilerleme kaydet-
mistir (Altas, 2016). Sahip oldugumuz geng niifus iilkemizin uzaktan egitime kolay
uyum saglayabilmesi agisindan en 6énemli avantajlarimizdan birisidir (Yamamoto &
Altun, 2020).

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine iligskin sahip olduklar1 alg1 ve goriisler,
uzaktan egitimin verimliligini etkileyen unsurlarin basinda sayilmaktadir (Basar vd.,
2019). Ogretmenlerin gevrimigi ortamlarda kendilerini gelistirmeleri ve motivasyonla-
11 ¢evrimigi 8grenmeye yonelik 6grencilerin diisiincelerini olumlu yonde etkileyecegi
(Machado, 2007) diistintildiigiinde 6grenciler i¢in oldugu gibi 6gretmenler igin de bu
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stirece iligkin sahip olduklar: algi ve gortisler uzaktan egitim faaliyetlerinin seyrini
belirlemek ve verimi artirabilmenin bir yolu oldugu diistintilmektedir.

Ogretmen goriislerinin 6gretmenlerin; gorev yaptiklar: okul tiiriine, gorev yap-
tiklar1 okulun bulundugu il/ilgeye, yasadiklar1 sehirlere, kidem yilina, branslarina,
egitim verdikleri siniflara, kullandiklari cihazlara ve derslerini yaptiklari yerlere gore
uzaktan egitime iliskin goriislerinde bir farkliliga neden olup olmadiginin belirlenme-
si, ileride yapilacak olan egitim faaliyetlerinin daha verimli hale getirilmesi ve siirdii-
riilebilirligi i¢in gereklidir. Bu calisma ile ileride yapilacak olan egitim faaliyetlerinin
daha verimli hale getirilmesi ve siirdiiriilebilirligi i¢in 6gretmenlerin COVID-19 salgi-
1 siirecinde uzaktan egitme iliskin sahip olduklar goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi ve
gelecekte yapilacak olan uzaktan egitim uygulamalarina 1sik tutmasi agisindan énem-
lidir.

Bu ¢alismanin amaci, COVID-19 salgini nedeniyle tiim diinyada ve iilkemizde en
¢ok kullanilan egitim yontemi haline gelen uzaktan egitim siirecini 6gretmen goriis-
lerine gore incelemektir. Ayrica 6gretmenlerin goriisleri ile ilgili toplanacak verilerin
ileride ytiriitiilecek uzaktan egitim uygulamalarma yon vermesi amaglanmaktadir. Bu
ana amaca bagli olarak 6gretmenlerin gorev yaptig1 okul tiirtine gore, gorev yaptikla-
rin okulun bulundugu il/ilgeye gore, cinsiyete gore, yasadiklar: sehirlere gore, kidem
yillarina gore, branslarina gore, kullandiklari cihaza gore ve uzaktan egitimi gergekles-
tirdigi yere gore uzaktan egitime iliskin anlaml bir farklilik olup olmadig: sorularina
cevap aranmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma igin nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi
karma yontem deseni kullanilmistir. Nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada
kullanildig bir yaklasim olan bu desende amag, nitel ve nicel desenlerin avantajlari-
n1 kullanarak bir olgunun daha detayli ve kapsamli anlasilmasini saglamaktir (Balci,
2015; Mills ve Gay, 2016). Arastirmanin desenlemesinde doniistiiriicti karma desenler
kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi; arastirmaci veya arastirma ekibinin, anlama
ve dogrulamanin genisligi ve derinligi amaciyla nitel ve nicel arastirma yaklagimlarin
bilesenlerini (6rnek, nitel ve nicel bakis acilari, veri toplama, analiz ve ¢ikarim teknik-
lerinin kullanimi) birlestirdikleri bir arastirma tiirtidiir (Mertens, 2010). Boylelikle tek
tip veri (nitel) hem tematik hem de istatistiksel analize tabi tutulmustur ve meta-gika-
rimlar her iki veri setini ayn1 anda kullanma miimki{in hale gelmistir (Ktksal,2015).
Arastirmacilarin karma yontem desenini tercih ederek; farkli yontemler araciligiyla
sonuglarin dogrulugunu, benzerligini ve iliskisini bulma; bir desen ile elde edilen
sonuglarin diger desenin sonuglariyla detaylandirilmasini, gelistirilmesini, 6rneklen-
dirilmesini ve agitklanmasini saglama; farkli arastirma 6geleri igin farkli desenlerle
arastirmanin kapsamimin ve sinirmin genisletilme gibi farkli amaglari vardir (Greene,
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2007 ve Bryman, 2006). Bu ¢alismada 6gretmenlerden nicel yontemle toplanan veri-
lerin analizi yapilmis, nicel verilerin daha anlasilir hale gelebilmesi icin her bir 6lgek
maddesi nitel yaklasim ile yorumlanmustr.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu farkli il /ilcelerde koronaviriis sebebi ile uzaktan
egitime dahil olan farkli sinif seviyelerinde derse giren 418 6gretmen olusturmaktadr.
Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin demografik bilgileri

N %
Kadin 255 61
Cinsiyet
Erkek 163 39
Toplam 418 100

Calisma grubu segkisiz olmayan drnekleme yonteminden uygun/kazara 6rnek-
leme ile olusturulmustur. Yontem, zaman, para ve isgiicii yoniinden ekonomik olma
(Biiytiikoztiirk, 2012) yonii ile tercih edilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin be-
lirlenmesinde zaman, para ve isglicli yoniinden daha ekonomik olan interaktif ortam-
da anket olusturulmustur. Yasanilan salgin hastalik siirecinde 6gretmenlere ulasma-
daki zorluk sebebiyle, calisma grubuna uygun olan 6gretmenlerin e-posta ve Google
Anketler gibi sosyal aglara calisma ile ilgili envanter gonderilerek goniilliiliik esasina
gore ve tamamen rastgele katilim saglanmustir.

Veri Toplama Araclari

Olgegin verilerinin toplanmasi igin ”C)gretmenlerm Uzaktan Egitim Algilar Olge-
gi” gelistirilmistir. Olcek gelistirilmeden 6nce iilkemizde uzaktan egitimin baslanma-
sindan kirk bes (45) giin sonra farkli alanlardan 24 6gretmen ile internet ortaminda
gorlismeler yapilmis ve uzaktan egitim ile ilgili neler algiladiklar1 sorulmustur. Og—
retmenler goriislerini dijital alanda bir platforma yazmistir. Elde edilen goriisler 6lgek
maddesi seklinde ifade edilmis ve arastirmacilar tarafindan uzman goriisiine sunul-
mugstur. Uzmanlar her bir maddenin &gretmenlerin uzaktan egitim algilar ile ilgili
olup olmadiginy, ilgili ise aynen kalmasi ya da diizeltilmesi yoniinde goriis belirtmis-
lerdir. Ug egitim bilimi uzmanindan elde edilen déniitlere dayali olarak sekiz madde
kaba formdan gikarilmistir. On ii¢ madde de uzman goriisiine gore yeniden yazilmis
ve tekrar uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen son goriislere gore 6lgek-
te 41 madde yer almustr.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik galismalar 356 6gretmenden alinan veriler dog-
rultusunda yapilmistir. Arastirma kapsaminda faktor analizinin yapilabilmesi igin
gerekli goriilen 6rneklem biiytkliigii incelenmis, ¢alisma grubu yeterli gortilmiistiir
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(Tabachnick & Fidell, 2001). “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi”nin yap1
gegcerligini belirlemek icin varimax déndiirme ile temel bilesenler analizi kullanilarak
Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Analizde faktor ytikleri en az .30 olarak
belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2006). Olgegin alt boyutlari ve toplam giivenirlikleri igin
Cronbach Alpha katsayist hesaplanmuistir. Alt boyutlarin 6lgek biittinltigii icindeki du-
rumunun belirlenmesinde de alt boyutlar arasindaki korelasyonlar hesaplanmuistr.

Olgegin 41 maddeden olusan ilk formunun Cronbach Alpha katsayisi 0,846 olarak
hesaplanmstir. Olgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak ve maddelerin faktor yiik-
lerini belirleyerek boyutlandirabilmek amaciyla agiklayic faktoér analizi yapilmistir.
Faktor analizine baslamadan 6nce verilerin uygunlugunu saptamak tizere Kaiser-Me-
yer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi hesaplanmigtir. KMO degeri .899
bulunmus ve Bartlett testi sonucu da (p=0.000) anlaml ¢ikmistir (George ve Mallery,
2001). AFA sonucunda 6lgegin 6zdegeri 1'den biiyiik yedi faktor altinda toplandig:
goriilmiistiir. Bu yedi faktoriin 6lgege iliskin agikladig1 varyans ise %63,35tir. Higbir
faktorde yiiklenmeyen ve faktér madde yiikii .30"un altinda olan 12 madde analizden
gikartilmistir. Olgegin 37 maddeden olusan son formunun Cronbach Alpha katsayi-
s1 0,901 olarak hesaplanmustir. Faktor sayis1 alanyazin dikkate alinarak ve ¢alismanin
amaci kapsaminda bes ile sinirlandirilarak AFA tekrarlanmustir. Bu 5 faktoriin dlgege
iliskin agikladig1 varyans ise %62,47dir. Olgege iligkin Scree Plot tablosu Sekil 1’de
gosterilmistir. Olgegin glivenirligine iliskin bilgiler ise Tablo 2’de gosterilmistir.

Sekil 1: Olgege iliskin Scree Plot grafigi

Scree Plot

Eigenvalus

1 2 = 7 "] 11 123 18 17 19 N1 23 25 27 W 31 I3 30 &7

Component Number
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Tablo 2: Olgegin giivenirligine iliskin bilgiler

Qgrgtmenlerin uzaktan egitime N Madde Ortalama Std. Cronbach
iliskin algilar1 (Alt boyutlar) Sayist Sapma Alpha
Ogretmenlerin kendilerine 356 11 34,9282 7,31607 0,811
Uzaktan egitimin uygulanmasima 356 8 22,9474 4,96531 0,701
UE’de 6gretim uygulamalarma 356 9 26,1555 4,95759 0,854
UE’e yonelik tutum 356 5 14,0837  3,02431 0,721
UE’de 6devler 356 4 12,0431 2,72533 0,804
Genel Toplam 356 37 110,1579  18,78233 0,901

Olgegin birinci alt boyutu olan “6gretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin algi-
lar1” alt boyutunda faktor ytikleri .372 ile .661 arasinda degisen 11 madde bulunmak-
tadir. Bu alt boyut varyansin 18.33"{inii agiklamakta olup, uzaktan egitimde 6gretmen-
lerin kendi durumuna iligkin ifadelerden olugsmaktadir. Olgegin ikinci alt boyutunda
“ogretmenlerin uzaktan egitimin uygulanigina yonelik algilarr” vardir. Faktor ytiikleri .344
ile .671 arasinda 8 maddeden olusan bu alt boyut varyansin 15,83'tinii agiklamakta
olup, 6gretmenlerin uzaktan egitimin siirdiiriiliistine yonelik algilarini iceren ifadeler-
den olugsmaktadir. Ugiincii faktor ise toplam varyansin %11.71’ini agiklamakta olup,
o6gretmenlerin uzaktan egitimde 6gretim uygulamalari ile algilarini igeren ifadelerden
olusmaktadir ve “uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iligkin algilar:” olarak adlan-
dirilmastir. Bu alt boyutta faktor yiikleri .378 ile .664 arasinda 9 madde bulunmaktadir.
Olgegin dordiincii alt boyutunda “gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar” yer
almaktadir. Faktor yiikleri .406 ile .696 arasinda 5 maddeden olusan bu alt boyut var-
yansin 9,93'iinii agiklamaktadir. Olgegin besinci alt boyutunda “d§retmenlerin uzaktan
egitimde verilen ddevlere iliskin diigiinceleri” ele alinmistir. Faktor yiikleri .406 ile .694 ara-
sinda 4 maddeden olusan bu alt boyut varyansin 6,67’sini aciklamakta olup “uzaktan
egitimde verilen ddevlere iliskin algilar:” olarak adlandirilmistir.

Olgekten aliman puanlara gore 6gretmenlerin tutumlari asagidaki tabloya goére yo-
rumlanabilir.

Tablo 3: Ogretmenlerin tutumlarina iliskin bilgiler

X SS Cok Dusitk  Dustik  Orta Yiiksek Cok Yiiksek
Degerler 110,16 18,78 72,5979 91,3779  110,1579 128,9379  147,7179

Analiz sonuglarina gore isleyen tiim maddelerin planlanan boyutlarda oldugu
gortilmiistir. Sinirlandirilmis AFA ile elde edilen madde-boyut iligkisi ile planlama
asamasinda olusturulan maddelerin boyutlara dagiliminin tutarli oldugu saptanmis-
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tir. Ayni aragtirma grubu tizerinde yapilan analizlerde 6lgegin alt 6lgekleri arasindaki
iliskiye de bakilmistir. Faktorler arasindaki korelasyon katsayilari 0,62 ile 0,78 arasinda
oldugu ve faktorlerin birbirleri ile olumlu ve anlamli iliski i¢inde oldugu goriilmiistiir.
Olgegin alt boyutlara iligkin varyans degerleri de Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4: Olgegin Alt Boyutar1 ve Maddelerin Varyans Degeleri

1 2 3 4 5
K1 ,666

K22 ,644

K21 ,638

K7 ,592

K3 577

K10 469

K2 444

K24 423

K4 412

K13 ,400

K11 372

D15 671

D27 ,592

D38 ,569

D18 ,565

D19 524

D14 420

D9 ,388

D41 344

037 664
023 ,663
017 ,629
039 ,593
034 ,559
020 544
036 517
040 ,438
O28 378
T16 ,696
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T5 ,668
T33 ,624
T12 489
T42 ,406
OD35 ,694
OD25 ,537
OD26 455
OD8 406

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Ogretmenlerin Uzaktan
Egitim Algilar1 Olgegi” ile aragtirmacilar tarafindan toplanmistir. Calisma grubunu
olusturan bireyler ile internet tizerinden anket uygulanarak veriler arastirmacilar
tarafindan toplanmustir. Nitel arastirmalarda uyulmas: gereken baz etik ilkeler bu-
lunmaktadir (Creswell, 2007). Veriler toplanmadan 6nce arastirmanin amaci hakkinda
kisa bilgiler verilmistir. Bu baglamda katilimcilara arastirma bulgular1 raporlanirken
verilerin herhangi bir sekilde tigiincii kisiler ile paylasilmayacag1 ve kendilerine aras-
tirma sonuglar1 hakkinda bilgilendirme yapilabilecegi belirtilmistir. Anket yaklasik
olarak (8) ile (13) dakika arasinda siirmiis olup, ankete goniillii bir sekilde katildikla-
rina dair belge alimustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada katilimcilardan elde edilen nicel ve nitel verilerin analizinde nicel
ve nitel veri analizine uygun teknikler kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
normal dagilim gosterip gostermedigin test etmek igin ile katilimcr sayisinin 30’dan
biiyiik olmasi nedeniyle Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Kolmogorov-Smir-
nov test sonuglaria gore elde edilen anlamlilik diizeyi p=0,200"dir. Bu degeri p>0,05
anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugu icin verilerin normale yakin dagildigini soyle-
nebilir. Verilerin analizinde, verilerin normal dagilim gostermesi nedeni ile de betim-
sel istatistik yontemlerinden bagimsiz 6rneklem t testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmustir. Betimsel istatistik yontemleri ile amag veriyi anlayabilmek,
desenleri ve iligkileri tespit edebilmek ve sonuglar1 daha iyi kullanabilmektir (Gok vd.,
2015). Bu arastirmada da 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerine ait veriler
betimsel olarak ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

Elde edilen betimsel degerlerin etki biiytikligiiniin hesaplanmasinda bagimsiz
orneklem t testi ile elde edilen degerlerin yorumlanmasinda Cohen’in d, tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ile elde edilen degerlerin yorumlanmasinda da genellikle
eta-kare (1)2) katsayisi dikkate alimustir. ki olay veya grubun ortalamalar arasindaki
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fark, etki biiyiikltigii olarak adlandirlir. Tki grup ortalamasi arasindaki farkin hesap-
landig; istatistiksel yontemler (tek grup t-test, iliskili 6rneklemler igin t-testi, iliskisiz
orneklemler igin t-test, vb.) igin etki biiytikliigii hesaplanmasinda Cohen’s d formiilii
(Cohen, 1988) yaygin bicimde tercih edilmektedir. Cesitli etki biiytikltigii tanimlari-
nin ortak noktalar: olarak “ortalamalar arasindaki farkin standartlastirilmasi” ya da
“iligkinin standartlagtirilmig 6l¢iimii” ifadeleri belirmektedir. Pratikte, arastirmacilarin
iki kategoride etki biiytikligili hesapladig1 goriilmektedir: Etki biiytikliigi 6l¢timleri
(grup ortalamalar: farkina gore) ve iliski gticti 6l¢timleri (hesaplanan varyansa gore)
(Kortlik ve Williams, 2003). Grup ortalamalar: farkina gore hesaplanan etki biiytiklii-
gl olctimleri Cohen’s d (Cohen, 1988), Glass’s g (Glass, 1976) ve Hedge’s d (Hedges,
1981) ile gosterilmektedir. Varyansa gore hesaplanan iliski giicti 6l¢timleri ise bagimsiz
degisken ile bagimli degisken arasindaki korelasyona gore hesaplanmakta, R-kare (R2
) ve eta-kare (n2 ) olgimlemeleriyle ifade edilmektedir (Maxwell ve Delaney, 1990;
Synder ve Lawson, 1993). Buna gore “d > 1 ¢ok biiyiik etki, 0.8 biiytik etki, 0.5 orta etki,
0.2 kiigtik etki” olgtitleri dikkate alinarak etki biiytikliikleri yorumlanmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin agiklanmas: amaci ile igerik analizleri yapilmustir.
Bunun i¢in de arastirma veri toplama aracinda yer alan maddelere 6gretmenlerin ver-
digi cevaplarin yiizdeleri dikkate alinarak veriler yorumlanmustir.

Bulgular

Calismada karma arastirma yontemi kullanildigindan nicel bulgular ve nitel
bulgular ayr1 ayr verilerek yorumlanmaistir.

Nicel Bulgular

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde gorev yaptiklari

okul tiirtine gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmisti. Elde edilen ve-
riler Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin gorev yaptiklar okul tiiriine gore uzaktan egitime iliskin
goriislerinin karsilastirilmasi

Grup lstatistikleri

Ok Tiirii N X SS t df P Cohen d
rve iliski Devlet O. 373 22,772 4,99
UE-ye lligkin ™ 2,086 416 038 034
Diistinceleri Ozel O. 45 24,400 4,50
UE.’yelliskin  DevletO. 373 34,608 7,20
Kendi Durum- -2,589 416 ,010 0.39
lant Ozel O. 45 37,577 7,72
UE.de Devlet O. 373 26,219 4,99
Ogretimin N ,763 416 446
Stirdiiriiliisii Ozel O. 45 25,622 4,62
rve Tliski Devlet O. 373 14,067 3,05
U.E.ye lliskin - 325 416 745
Tutum Ozel O. 45 14,222 2,81
i reci Devlet O. 373 12,029 2,77
UE Siirecinde - 293 416 770
Odev Ozel O. 45 12,155 2,27
Devlet O. 373 109,697 18,93
Toplam . -1446 416 149
Ozel O. 45 113,977 17,14

Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okulun 6zel ve devlet okulu olmasma gére uzaktan
egitime iliskin goriisleri ile ilgili veriler t testi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar
Tablo 5'te gosterilmistir. Veriler incelendiginde, gorev yaptiklar: okulun 6zel ve devlet
okulu olmasina gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6gretimin siirdiiriiliisiine,
uzaktan egitime iliskin tutumlarina ve uzaktan egitim siirecinde 6dev algilarina iliskin
puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadig: (p> 0,05) goriilmektedir. Bununla birlikte
o6gretmenlerin gorev yaptiklar: okulun 6zel ve devlet okulu olmasma gore 6gretmen-
lerin uzaktan egitime iliskin diisiinceleri ve uzaktan egitime yonelik kendi durumla-
rina iliskin puanlar arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05). Elde edilen sonuglara
gore 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik diisiincelerine
iliskin puanlari, kendi durumlarina iliskin puanlari, 6gretimin stirdiiriiliistine iliskin
puanlari, uzaktan egitime yonelik tutumlarma iliskin puanlari ve 6devlerle ilgili dii-
siincelerine iliskin puanlar1 devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlerin puanlarindan
daha yiiksektir. Bu da 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin devlet okulunda gorev
yapan dgretmenlere gore uzaktan egitime yonelik diisiincelerine, kendi durumlarina,
uzaktan egitimde 6gretimin siirdiiriiliisiine, uzaktan egitime yonelik tutumlarina ve
uzaktan egitim siirecindeki 6devlerle ilgili diisiinceleri ile ilgili daha olumlu goriislere
sahip olduklarini gostermektedir. Elde edilen veriler iizerinde aralarinda anlaml fark
olan degiskenlere iliskin hesaplanan Cohen d degerinin 0,34 — 0,39 arasinda oldugu,
buna gore farkin orta derecede bir biiyiikliige sahip oldugu soylenebilir.
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Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde gorev yaptiklari
okulun bulundugu il/ilgeye gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmis-
tir. Elde edilen veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu il/ilgeye gore uzaktan
egitime iliskin goriislerinin karsilastirilmasi

Grup Istatistikleri

N/flge N X Ss t df p- Cohen d
U.E.ye lligkin 1 325 23,086 4,97
Diistinceleri 2 93 22,462 4,93 1,068 416 286
UEye 1 325 34,910 7,30
iskin Kendi
Durumlar 2 93 34,989 7,39 -091 416 927
U.E./de 1 325 26,369 5,05
Ogretimin
Strdardlisi 2 93 25,408 4,55 1,651 416  ,099
U.E. yelligkin 1 325 14,255 298
Tutum 2 93 13,483 3,09 2,179 416 030 025
U.E. Siirecinde 1 325 12,046 2,71
Odev 2 93 12,032 2,77 043 416 965

1 325 110,667 18,75
Toplam

2 93 108,376 18,85 1,037 416 300

Ogretmenlerin gorev yaptiklart okulun bulundugu il/ilgeye gore uzaktan egitime
iliskin gorisleri ile ilgili veriler t testi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo
6’da gosterilmistir. Veriler incelendiginde, gorev yaptiklari okulun bulundugu il/il-
geye gore Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin diistinceleri, uzaktan egitime iliskin
kendi durumlarina, uzaktan egitime iliskin 6gretimin stirdiirtiliistine ve uzaktan egi-
tim stirecinde 6dev algilarma iliskin puanlari agisindan anlamli bir fark olmadig: (p>
0,05) goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okulun bulundu-
gu il/ilceye gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlari arasinda anlamli bir
fark vardir (p<0,05).

Elde edilen veriler {izerinde aralarinda anlamli fark olan degiskenlere iliskin he-
saplanan Cohen d degerinin 0,25 oldugu, buna gore farkin kiiciik bir etkiye sahip ol-
dugu soylenebilir.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde cinsiyetlerine
gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmisti. Elde edilen veriler Tablo
7'de gosterilmistir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore uzaktan egitime iliskin goriislerinin
karsilagtirilmasi

Grup lstatistikleri

Cinsiyet N X SS t df p-
rve Tliski Erkek 163 22,858 4,79
U.E-'ye Iligkin 291 416 771
Diistinceleri Kadin 255 23,003 5,08
rve Tliski Erkek 163 34,644 7,17
U.E. ye Tigkin 634 416 526
Kendi Durumlart  Kadin 255 35,109 7,41
U.E.’de Erkek 163 25,938 4,57
Ogretimin -715 416 A75
Surduru1u§u Kadin 255 26,294 5,19
e iliski Erkek 163 13,993 2,90
U.E."ye lligkin 485 416 628
Tutum Kadin 255 14,141 3,10
- Erkek 163 11,944 2,73
UE Siirecinde 589 416 55
Odev Kadim 255 12,105 2,72
Erkek 163 109,380 17,90
Toplam -,676 416 ,499
Kadin 255 110,654 19,33

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore uzaktan egitime iliskin goriigleri ile ilgili veriler
t testi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 7’de gosterilmistir. Veriler in-
celendiginde 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore uzaktan egitime iliskin diistincelerine
yonelik puanlari ve tiim alt boyutlar: puanlart arasinda anlamli bir fark bulunamamais-
tir (p>0,05). Elde edilen sonuglara gore kadin 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin
genel puanlari, uzaktan egitime iligskin diistinceleri, uzaktan egitime iliskin 6gretimin
strdiirtiliisti, uzaktan egitime iliskin tutumlar: ve uzaktan egitim siirecinde 6dev alt
boyutu ile ilgili puanlar erkek 6gretmenlerin puanlarindan daha ytiksektir. Genel ola-
rak cinsiyet uzaktan egitim ile ilgili algilarinda bir farklilik olusturmamustir. Bu sebep-
le etki degeri i¢in cohen-d hesaplamasina ihtiya¢ duyulmamuistir.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde yasadiklar: se-
hirlere gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmisti. Elde edilen veriler
Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin yasadiklar sehirlere gore uzaktan egitime iligkin goriisle-

rinin kargilagtirllmast

ANOVA
Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamasi F p-
Grup ici 23058,488 54 427,009
Gruplar arast 124049,091 363 341,733 1,250 ,123
Toplam 147107,579 417

Veriler incelendiginde 6gretmenlerin yasadig1 sehre gore 6gretmenlerin uzaktan
egitime iliskin puanlari agisindan anlamli bir fark olmadig: (f=1,250; p>0,05) goriil-
mektedir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinda yasadiklar: se-
hirlere gore anlaml fark bulunamamustir.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde gorev yaptiklar
kidem yilina gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmisti. Elde edilen
veriler Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin gorev yaptiklari kidem yilina gore uzaktan egitime iliskin

goriislerinin karsilastirilmasi

ANOVA
Kareler Toplami df Kareler Ortalamast F p-
Grup ici 1091,258 5 218,252
Gruplar aras1 146016,321 412 354,409 ,616 ,688
Toplam 147107,579 417

Veriler incelendiginde 6gretmenlerin kidem yilina gore 6gretmenlerin uzaktan egi-
time iliskin puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadig: (f=,616; p>0,05) goriilmekte-
dir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin kidem yillarina gore anlamli fark
bulunamamustir.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde 6gretmen kade-
me ilerlemesine gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmisti. Elde edilen

veriler Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10: Ogretmenlerin kademe ilerleme derecelerine gére uzaktan egitime iliskin
goriislerinin karsilastirilmasi

ANOVA
Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamasi F p-
Grup ici 641,304 2 320,652
Gruplar aras1 146466,275 415 352,931 ,909 ,404
Toplam 147107,579 417

Veriler incelendiginde 6gretmenlerin kademe ilerleme derecelerine gore ogret-
menlerin uzaktan egitime iliskin puanlari agisindan anlamli bir fark olmadig: (f=,909;
p>0,05) goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinda
ogretmen kademe ilerlemesine gore anlamli fark bulunamamustir.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde branslarina gore

farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmisti. Elde edilen veriler Tablo 11'de
gosterilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin branglarma gore uzaktan egitime iliskin goriiglerinin kar-
silagtirilmasi

ANOVA
Kareler Toplami df Kareler Ortalamast F p-
Grup ici 8077,889 21 384,661
Gruplar aras1 139029,690 396 351,085 1,096 ,350
Toplam 147107,579 417

Veriler incelendiginde 6gretmenlerin branslarina gore 6gretmenlerin uzaktan egi-
time iliskin puanlart agisindan anlamli bir fark olmadig: (f=1,096; p>0,05) goriilmek-
tedir. Buna gore ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinda branslarina gore
anlamli fark bulunamamuistir.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde egitim verdikle-
ri siniflara gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmisti. Elde edilen veri-
ler Tablo 12'de gosterilmistir.
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Tablo 12: Ogretmenlerin egitim verdikleri siniflara gore uzaktan egitime iliskin go-
rislerinin karsilagtirilmasi

ANOVA
Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamast F p-
Grup ici 1206,210 7 172,316
Gruplar aras1 145901,369 410 355,857 A84 ,846
Toplam 147107,579 417

Veriler incelendiginde 6gretmenlerin egitim verdikleri siniflara gore 6gretmenlerin
uzaktan egitime iliskin puanlari agisindan anlamli bir fark olmadig: (f=,484; p>0,05)
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinda egitim
verdikleri siiflara gore anlamli fark bulunamamustir.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde baglanti kur-

duklar1 cihazlara gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmistir. Elde edi-
len veriler Tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13: Ogretmenlerin baglanti kurduklari cihazlara gore uzaktan egitime iliskin
goriislerinin karsilastirilmasi

ANOVA
Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamast F p-
Grup ici 1653,724 2 826,862
Gruplar aras1 145453,855 415 350,491 2,359 ,096
Toplam 147107,579 417

Veriler incelendiginde 6gretmenlerin baglant: kurduklari cihazlara gore 6gretmen-
lerin uzaktan egitime iliskin puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadig: (f=2,359;
p>0,05) goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinda
baglant1 kurduklari cihazlara gore anlamli fark bulunamamustr.

Arastirma ile “6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerinde uzaktan egitim

derslerini yaptiklari yerlere gore farklilik olup olmadig1” ortaya konulmak istenmistir.
Elde edilen veriler Tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14: Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerini yaptiklari yerlere gore uzaktan
egitime iliskin goriislerinin karsilastirilmasi

Grup lstatistikleri

Nerede Ders N X SS t df p- Cohen d
rve Tliski Evde 381 23,076 498
UEye lligkin 2,078 401 038 047
Diistinceleri Diger 37 20818 446
UEye Evde 381 35254 727
Niskin Kendi 2963 401 003  0.66
Durumlars Diger 37 30,545 6,85
UE.de Evde 381 26267 485
Ogretimin ) 1,084 401 279
rve Tliski Evde 381 14175 2,99
U.Eye Iligkin 2,196 401 029  0.46
Tutum Diger 37 12,727 3,28
s rec Evde 381 12,118 2,70
UE Siirecinde 1,562 01 119
Odev Diger 37 11,181 3,15
Evde 381 110,892 18,64
Toplam 2565 401 011 0.54
Diger 37 100,363 20,00

Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerini yaptiklari yerlere gore uzaktan egitime
iliskin goriisleri ile ilgili veriler t testi ile analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo
14’te gosterilmistir. Veriler incelendiginde, uzaktan egitim derslerinin yapildig1 yerlere
gore 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin 6gretimin siirdiiriiliisiine ve uzaktan egi-
tim siirecinde 6dev algilarmna iliskin puanlar1 agisindan anlamli bir fark olmadig: (p>
0,05) goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin uzaktan egitim derslerini yaptik-
lar1 yerlere gore dgretmenlerin uzaktan egitime iliskin diistinceleri, uzaktan egitime
yonelik kendi durumlarma iliskin puanlar1 ve uzaktan egitime yonelik tutumlarina
iliskin puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05). Elde edilen sonuglara gore
uzaktan egitim derslerini evinden gerceklestiren 6gretmenlerin uzaktan egitime yone-
lik diisiinceleri, kendi durumlarina, 6gretimin siirdiiriiliisiine, uzaktan egitime yonelik
tutumlarina ve 6devlerle ilgili diistincelerine iliskin puanlar1 uzaktan egitim derslerini
okuldan gerceklestiren ve uzaktan egitim dersi vermeyen dgretmenlerin puanlarindan
daha yiiksektir. Elde edilen sonugclar incelendiginde uzaktan egitim derslerini evin-
den gerceklestiren 6gretmenlerin uzaktan egitim derslerini okuldan gerceklestiren ve
uzaktan egitim dersi vermeyen 6gretmenlere gore uzaktan egitime kars: daha olumlu
goriise sahip olduklar goriilmektedir. Elde edilen veriler iizerinde aralarinda anlaml
fark olan degiskenlere iliskin hesaplanan Cohen d degerinin 0,46 — 0,66 arasinda oldu-
gu, buna gore farklin orta derecede bir biiyiikliige sahip oldugu soylenebilir.
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Nitel Bulgular

Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitimin stirdiiriiliisiine yonelik diistinceleri
degerlendirilmek istenmistir. Tablo 15’te 6gretmenlerin uzaktan egitimin stirdiiriili-
stine yonelik diistinceleri ile ilgili ylizdelik oranlar1 yer almaktadir.

Tablo 15: Ogretmenlerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik diisiinceleri

£ g g g
c B E £ g 5
g g 8 § S =
8 B £ £ £
EE E 0§ % g%
N N N N T
Maddeler % % % % %
Slz;g:an Egitim derslerine hazirlanmam zaman 1722 3971 861 29.90 455

internet alt yapisi eksikliginden dolay1 online

e o 1842 31,34 1148 2536 13,40
egitime baglanmada sikint1 yasiyorum.

Bilgisayar {tizerinden gerceklestirilen smavlarm

AR . . 957 3038 31,34 2368 5,02
sonugclarma hizli erisim 6grenciyi motive ediyor.

Uzaktan egitim dersleri zaman kullanimini ekono-

. i, 11,24 3254 19,62 2967 694
miklestiriyor.

Uzaktan egitimin esnek olusu dersi planlamamda

kolaylastirici rol tistleniyor. 1005 4474 2033 21,53 3,35

Uzaktan egitim platformu {izerinden a¢tigim tar-
tismalara 6grenci katimi oOrgiin 6gretime gore 1,44 10,29 16,03 48,56 23,68
daha fazladir.

Uzaktan egitimin 6grencilere kendi 6grenme hiz-
larinda ¢alisabilme imkan1 sagladigimni diistiniiyo- 7,42 30,38 24,16 28,95 9,09
rum.

TV’den islenen derslerin olmas: gerekenden hizl

. o e 15,79 3541 20,10 22,25 6,46
ilerledigini diisiiniiyorum.

Tablo 15'te goriildigil gibi 6gretmenlerin biiytik bir boltimii (%57) uzaktan egitim
derslerine hazirlanmanin zaman aldig: diistincesindedir. Ayni zamanda 6gretmenler;
uzaktan egitimin esnek dogasinin dersleri planlamay1 kolaylastirdigini (%55), TV'de
islenen derslerin olmasi gerekenden hizli ilerledigini (%51), internet altyap1 eksikligin-
den dolay1 uzaktan egitime baglanma problemi yasadiklarint (%50), uzaktan egitim
derslerinin zaman kullanimini ekonomiklestirdigini (%44) diisiinmektedirler. Ogret-
menler, uzaktan egitim platformu tizerinden agtiklari tartismalardaki 6grenci katilimi-
nin orgiin 6gretime gore daha az oldugunu (%72) diistinmektedirler. Bilgisayar tize-
rinden gergeklestirilen sinavlarin sonuglarina hizli erisimin 6grenciyi motive ettigi ve
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uzaktan egitimin 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda ¢alisabilme imkani sagladig:
diistincelerinde ise 6gretmenler arasinda gortis birligine varilamadig: goriilmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin algilar1 degerlen-
dirilmek istenmistir. Tablo 16’da 6gretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin
algilari ile ilgili ytizdelik bilgileri yer almaktadur.

Tablo 16: Ogretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iligkin algilar:

£ g g g
c 5 3 = g 8
g5 g N = =
Es 2 ¢ EE
= N 4 4 4 T M
Maddeler % % % % %
Uzaktan Egitim derslerinde &grencilerin dikkatini 15,55 27,03 12,44 37,80 7,18

toplamakta zorlantyorum.

Uzaktan Egitim derslerinde 6grencilerle daha aktif 7,42 2249 1459 4234 13,16
iletisim kuruyorum.

Uzaktan Egitim derslerinde 6grencilerin birbirleriy- 12,20 46,41 12,92 21,77 6,70
le iletisim kurmasini sagliyorum.

Uzaktan Egitim ders stirelerini 6grencilerimin ihti- 29,19 51,44 6,94 8,85 3,59
yaglarina gore planliyorum.

Uzaktan egitim dersim igin materyal bulmakta zor- 6,94 20,81 10,29 48,80 13,16
lantyorum.

Uzaktan egitim derslerinde o6rgiin egitimdeki gibi 5,50 18,18 30,62 27,51 18,18
beceriler kazandirabiliyorum.

Gorsel, isitsel 6grenmeyi teknoloji yoluyla daha ra- 7,18 30,38 25,36 28,23 8,85
hat sagliyorum.

Ogrencinin egitim ortaminin kontroliinii saglamakta 11,72 28,95 16,03 34,21 9,09
zorlantyorum.

Ogretim sirasinda farkli Ogretim strateji ve 4,31 3421 19,14 31,82 10,53
yontemlerini rahatlikla kullanabiliyorum.

Ders anlatim hizimi 6grencilere gore ayarlayabili- 9,33 52,39 14,11 18,66 5,50
yorum.

Degerlendirme etkinliklerinde farkli soru tiplerini 16,03 53,83 13,64 11,96 4,55

(¢oktan segmeli, bosluk doldurma, dogru yanls,
agik uglu vb.) kullanabiliyorum.

Tablo 16’da 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%81) uzaktan egitim ders stirele-
rini 6grenci ihtiyaglarina gore planladiklarini diisiinmektedirler. Ayni zamanda 6g-
retmenler; degerlendirme etkinliklerinde farkli soru tiplerini kullanabilmekte (%70),
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ders anlatim hizlarini 6grencilerine gore ayarlayabilmekte (%62), uzaktan egitim ders-
lerinde 6grencilerinin birbiri ile iletisim kurmalarimi sagladiklarini diistinmektedir.
Ogretmenlerin %62’si uzaktan egitim dersi igin materyal bulmakta zorlanmadiklarin,
%56’s1 uzaktan egitim derslerinde 6grenciler ile daha az aktif iletisim kurduklarini,
%46's1 ise uzaktan egitim derslerinde 6rgiin egitimde kazandirdiklar: gibi becerileri
kazandiramadiklarini diigiinmektedirler. Ogretmenlerin; uzaktan Egitim derslerinde
ogrencilerin dikkatini toplamakta zorlanmalari, Gorsel, isitsel 6grenmeyi teknoloji
yoluyla daha rahat saglamalari, 6grencinin egitim ortaminin kontroliinii saglamakta
zorlanmalari ve 6gretim sirasinda farkli 6gretim strateji ve yontemlerini rahatlikla kul-
lanabilmeleri hakkinda gortis birligine varamadiklar: gortilmektedir.

Arastirmada dgretmenlerin uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iligkin dii-
siinceleri degerlendirilmek istenmistir. Tablo 17’de 6gretmenlerin uzaktan egitimde
ogretim uygulamalarina iliskin diistinceleri ile ilgili yiizdelik bilgileri yer almaktadar.

Tablo 17: Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarima iliskin diisiin-
celeri

£ g g g
= 3 3 g 3 g
Q3 5 N = =
5 & £ £ £
EL £ 5 ER
I N N/ NN/ aniiv/
Maddeler % % % % %
Farkl1 6grenme stillerine gore iceriklere kolayca ula- 8,85 3923 19,38 26,79 5,74

sabiliyorum /{iretebiliyorum

Sayisal derslerin (Matematik, Geometri vb.) 6gretimi 27,75 39,00 18,90 12,20 2,15
daha zor oluyor.

Konuyu anlayabilmeleri i¢in yeterince 6rnek suna- 13,16 44,02 14,83 21,77 6,22
biliyorum.

Uzaktan Egitim derslerinde mimik ve beden dilini 26,08 38,76 13,40 15,55 6,22
yeterince kullanamadigimi diistiniiyorum

TV’den islenen dersler 6grencinin dikkatini toplaya- 12,44 37,32 30,86 16,99 2,39
miyor.

TV’den islenen derslerinin siirelerinin kisa oldugu- 18,42 34,69 19,14 24,40 3,35
nu diislintiyorum.

TV’den islenen derslerin gorselleri yeterince ilgi ce- 4,55 41,87 30,14 18,18 5,26
kicidir.

TV’de islenen derslerin kazanimi tam olarak yansit- 7,18 26,79 23,44 36,12 6,46
madigimi diisiiniiyorum.

TV’de islenen derslerde 6gretmenlerin konusma hiz1 7,89 54,78 22,49 11,48 3,35
Ogrenci seviyesine uygundur.
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Tablo 17’de gortldiigi gibi 6gretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun (%67) uzaktan
egitimde say1sal derslerin 6gretiminin daha zor oldugunu, derslerde beden dilini yete-
rince kullanamadigini (%65), TV’de islenen derslerde 6gretmenlerin konusma hizinin
ogrenci seviyesine uygun oldugunu (%63), konuyu anlayabilmeleri igin yeterince 6r-
nek sunabildiklerini (%57) dstindiikleri gortilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenler;
TV’den islenen derslerin stirelerinin kisa oldugunu (%53), TV’den islenen derslerin
ogrencinin dikkatini toplayamadigini (%50), farkli 6grenme stillerine gore igeriklere
kolayca ulasabildigi/{iretebildigini (%48), TV’den islenen derslerin gorsellerinin ye-
terince ilgi gekici olmadigin (%46) diistinmektedir. Ayrica 6gretmenler genel olarak
TV’de islenen derslerin kazanimi tam olarak yansittigini (%43) diisiinmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari incelenmek isten-
mistir. Tablo 18’de 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile ilgili ytizdelik
bilgileri yer almaktadr.

Tablo 18: Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar

£ g g g
- S g g 5
IS 5 N 2 =
5% & Z £ £
= X N N N T M
Maddeler % % % % %
Uzaktan Egitim derslerimi heyecanla bekliyorum. 16,99 43,54 22,01 13,40 4,07

Uzaktan Egitim dersleri okuldaki derslerden daha 1,67 5,02 14,59 46,89 31,82
eglenceli geciyor.

Miifredat1 bireysellestirmek orgiin egitime goére 6,70 2344 1890 3876 12,20
daha kolay gerceklestiriliyor.

TV’den islenen dersler ilgi ¢ekici bir sekilde isleni- 3,35 32,30 34,69 23,44 6,22
yor.

TV’den islenen dersler ile 6devleri eslestirmenin 11,24 34,21 23,92 26,79 3,83
ogrenciler icin zor oldugunu diistintiyorum.

Tablo 18’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii (%79) okulda yiiz
yiize islenen derslerin uzaktan egitimde islenen derslere gore daha eglenceli olduk-
larmi diisiinmektedirler. Ogretmenlerin %61’i uzaktan egitim derslerini heyecanla
beklemektedir. Miifredat1 bireysellestirmenin 6rgiin egitimde daha kolay oldugunu
diisiinen 6gretmenlerin orani %51°dir. Ayn1 zamanda 6gretmenler TV’den islenen
dersler ile 6devleri eslestirmenin 6grenciler i¢in zor oldugunu (%45) diistinmektedir-
ler. Ogretmenler TV’de islenen derslerin ilgi gekici bir sekilde islendigi konusunda
gortis birligine varamadiklar goriilmektedir.
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Arastirmada 6gretmenlerin uzaktan egitimde ddevlere iliskin diistinceleri incelen-
mek istenmistir. Tablo 19'da 6gretmenlerin uzaktan egitimde 6devlere iliskin diistin-
celeri ile ilgili ytizdelik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 19: Ogretmenlerin uzaktan egitimde devlere iliskin diistinceleri

£ g g g
o 5 5 g 8 5
g5 g N = =
8% B Z £ £
= N N N 4 T
Maddeler O/o 0/o % O/o O/o
Odev takibini web 2.0 (teknolojik araglarla) araglar1 13,16 36,60 18,66 23,21 8,37

ile rahatca yapabiliyorum.
Ogrencilerime bireysel yapabilecekleri odevler 16,75 5455 8,61 16,51 3,59
veriyorum.

Smifimdaki 6grencilere basar1 diizeylerine / sevi- 8,61 3493 1531 34,93 6,22
yelerine gore farkli 6devler veriyorum

TV’den islenen derslerde verilen 6devlerin kontro- 23,44 5096 16,75 7,66 1,20
lii olmadig: igin 6grencinin istekli olmadigini dii-

stintiyorum.

Tablo 19'da gortldugi gibi 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (%74) TV’de islenen
derslerde verilen 6devlerde kontrol olmadig: icin 6grencilerin istekli olmadiklarini
diisiinmektedir. Ogretmenler 6grencilerine bireysel olarak yapabilecekleri 6devleri
vermekte (%71), 6dev takibini web 2.0 araclari ile rahatca yapabildiklerini diistinmek-
tedirler. Ogretmenler smifindaki 6grencilere basari diizeylerine / seviyelerine gore
farkli 6devlerin verildigi konusunda ise gortis birligine varamamuislardir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alisma Diinya genelinde yasanilan COVID-19 salgini nedeniyle tiim diinyada
ve tilkemizde en ¢ok kullanilan egitim yontemi haline gelen uzaktan egitim stireci ile
ilgili 6gretmen goriislerini ve bu goriislerin bazi degiskenlere gore farklilik gésterip
gostermedigi incelenmistir.

Uzaktan egitim ile ilgili olarak 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmen-
lerin gorev yaptiklar: okulun 6zel ve devlet okulu olmasina gore 6gretmenlerin uzak-
tan egitime iliskin 6gretimin stirdiiriiliisiine, tutumlarina ve 6dev algilarina iliskin pu-
anlar agisindan anlamh bir fark bulunmamistir. Ogretmenlerin uzaktan egitime dair
diisiinceleri ve kendi durumlarina iliskin puanlari incelendiginde, 6zel okullarda go-
rev yapan 6gretmenlerin devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlere gore daha olum-
lu diistincelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Burada 6zel okullarin uzaktan egitime
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daha aktif katiimlarinin etkili oldugundan sz edilebilir. Ozel okullar sadece MEB'in
egitim uygulamalar ile yetinmemektedir. Bunun yan sira diger dijital platformlar:
da kullanarak uzaktan egitime devam etmektedirler. Kendi okullarindaki 6grenci ve
ogretmenlere uzaktan egitim ders programlari hazirlayarak uzaktan egitime katki
saglamaktadirlar (Alpago & Oduncu Alpago, 2020). Béylece birden fazla platformda
uzaktan egitim yapan 6zel okul 6gretmenlerinin kendilerini daha yetkin hissettigi soy-
lenebilir. Bu sonuca bakilarak devlet okullarinda yapilan uzaktan egitim uygulamala-
rinda, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerle uzaktan egitim ile ilgili etkinlik hazirlama
ve dijital yeterlilik egitimleri verilmesi gerektigi gortilmektedir.

Ogretmenlerin gorev yaptig1 okulun sehir merkezinde ya da ilge ve kasabalarda
olmasi 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarinda farkhilik olusturmamustir.
Ciinkii 6gretmenlerin hepsi uzaktan egitimle ilk kez karsilasmistir. Bu duruma gore
bir farklilik goriilmemis olmas, {ilkemizdeki tiim okullarda okulun bireysel ¢alisma-
sina gerek olmadan merkezi uygulama ile EBA {izerinden yapilmis olmasi, dolayisi ile
sehir merkezi ve kirsaldaki okullarin teknolojik imkanlarinin farkliliga etki etmemesi
gosterilebilir.

Il merkezinde gorev yapan Ggretmenlerin ilce de gérev yapan gretmenlere gore
daha olumlu tutuma sahip olduklari ortaya ¢tkmistir. Bu sonuca gore ilgelerde gorev
yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi olan tutumlarimi gelistirmek igin ¢alisma-
lar yapilmalidir. Kirsal kesimde bulunan kdy okullar: ve teknik alt yap: sorunu olan
evlerde yasayan Ogrenciler uzaktan egitim stirecinden olumsuz etkileneceklerdir (Al-
pago & Oduncu Alpago, 2020). Bu duruma 6grencilerin dijital yeterliliklerinin ve di-
jital imkanlara ulasma seviyelerinin kirsal kesime gecildikce azalabilmesinin de etkisi
olabilir. Bu durumun sebeplerinin daha iyi kavranmasi icin sehir merkezi ve kirsal
yerlesimlerde yasayan 6grencilerin dijital yeterliliklerinin de arastirilmas: gerektigini
diistinmekteyiz.

Ogretmenlerin cinsiyetleri ile uzaktan egitime iliskin diistincelerine yonelik puan-
lar1 ve tiim alt boyutlar1 puanlari arasinda kadin 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin
algilari, erkek 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilarina gére daha olumludur.
Kadmn 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin genel puanlar, diisiinceleri, 6gretimin
stirdiiriiliisii, tutumlari ve 6dev alt boyutu ile ilgili puanlari, erkek 6gretmenlerin pu-
anlarindan daha yiiksektir. Alan yazinda uzaktan egitim cinsiyet iliskisi ile ilgili olarak
farkli sonuglar ortaya konmustur. Oztas &Kilic, (2017) iiniversite ogrencilerine verilen
uzaktan egitimi inceledikleri calismada erkeklerin uzaktan egitime kars: daha olumlu
tutum sahibi olduklarmni belirtirken; Baris (2015) yaptig1 calismada cinsiyete iliskin bir
fark olmadigini ortaya koymustur. Calisma sonucunda kadin gretmenlerin var olan
yeni duruma daha kolay uyum sagladig: goriilmektedir. Alan yazinda farkli sonug-
larin olmasi diger calismalarin 6gretmenler arasinda yapilmamis olmasi ve galisma
sayisinin az olmasi ile agiklanabilir.
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Arastirma sonucunda 6gretmenlerin kidem yillarinin uzaktan egitim algilarinda
fark olusturmadig1 ortaya ¢ikmistir. Her ne kadar yasca daha geng olan 6gretmenle-
rin bilgisayar ve diger teknolojik araglara daha asina olduklar1 diistintilse de uzak-
tan egitim olgusunun neredeyse tiim 6gretmenler igin yeni bir olgu olmasinin bunda
etkili oldugu diistintilmektedir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin gorev yaptiklar:
kademeler (ilkokul, ortaokul ve lise) 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarinda fark
olusturmadig gortilmiistiir. Uzaktan egitim faaliyetleri ile tiim kademelerde ¢alisan
ogretmenlerin pek ¢ogu ilk defa karsilastigr igin algilarinin benzer sekilde oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin branglarinin gretmenlerin uzaktan egitim algilari
tizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Tiim brans 6gretmenlerinin hem 6grencilik yil-
larinda hem de 6gretmenlik yilari icerisinde uzaktan egitim ile ilgili kapsamli bir egi-
tim almamuis olmasi benzer sonucun ortaya ¢tkmasinda etkilidir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin egitim verdikleri siiflar 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarinda fark
olusturmamustir. Ulkemizde tiim 6gretmenlerin calisma hayati boyunca pek ¢ok smf
kademesinde ¢alisiyor olmasinin bunda etkili oldugu diistintilmektedir.

Karatepe, Kiigiikgencay, & Peker, (2020) yaptiklar: calismada 6grencilerin cep tele-
fonu ve bilgisayardan sabit hat tizerinden derslere katildigini belirtmis fakat yasanan
sorunlarin cihazla degil baglant ile ilgili olduguna vurgu yapmuislardir. Arastirma so-
nucunda 6gretmenlerin kullandig: cihazlar 6gretmenlerin uzaktan egitim algilari iize-
rinde bir fark olusturmamuistir. Giintimiizde kullanilan uzaktan egitim programlarinin
genel olarak 6gretmenlerin sahip oldugu bilgisayar, tablet ve telefonlarda kolayca ¢a-
lisabiliyor olmasinin bunda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerini yaptiklari ortam &gretmenlerin uzaktan
egitim algilar1 tizerinde etkili olmamustir. Fakat uzaktan egitimin yapildig: yere gore
ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin diistinceleri, kendi durumlarina iliskin puanlari
ve uzaktan egitime yonelik tutumlarina iliskin puanlari tizerinde etkili olmustur. Elde
edilen sonuglara gore uzaktan egitim derslerini evinden gerceklestiren 6gretmenlerin
uzaktan egitim algilari, uzaktan egitim derslerini okuldan gerceklestiren ve uzaktan
egitim dersi vermeyen Ogretmenlerin uzaktan egitim algilarindan daha olumludur.
Bu sonuca dayanarak uzaktan egitim derslerini evinden gerceklestiren 6gretmenlerin
uzaktan egitim derslerini okuldan gergeklestiren ve uzaktan egitim dersi vermeyen
ogretmenlere gore uzaktan egitime kars: daha olumlu goriise sahip olduklart gortil-
mektedir. Bu sonug 1s1§1inda evde 6gretmenlerin kendilerini daha iyi hissettikleri daha
rahat olduklar1 séylenebilir.

Calisma sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitimin siirdiiriiliisiine yonelik dii-
siinceleri ile ilgili algilarinin ytizdelik bilgileri incelendiginde katilimcilarin yaridan
fazlasi (%57) uzaktan egitim derslerine hazirlanmanin zaman aldigini belirtirken; yak-
lasik 1/3%1i (%34) uzaktan egitim derslerine hazirlanirken ciddi bir zaman harcamadi-
g1 belirtmistir. Ogretmenlerin geneli icin yeni bir uygulama olan uzaktan egitim icin
hazirligin zaman almas: dogal olmakla birlikte uzaktan egitim etkinligi hazirlama ile
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ilgili egitimler verilmesinin gerekliligi ortaya ¢tkmistir. Uzaktan egitim derslerine daha
iyi hazirlanabilmeleri i¢in kurumlarin gerekli hazirliklar1 yapmasi hazir bulunuslugu
saglamalari gerekmektedir (Baris & Cankaya, 2016). Kurumsal yapilanma ¢ok 6nem-
lidir. Kurumsal yapilanmanin tamamlanmadan yapilan uzaktan egitim faaliyetleri
ogrencilere fayda saglamaktan ¢ok 6grencileri egitim stireclerinden uzaklastiracaktir
(Isman, 2011). Baglant: sorunlarmin 6grencilerde motivasyon kaybima yol agtig1 tespit
edilmistir (Karatepe, Kiiciikgengay, & Peker, 2020). Calisma sonucunda 6gretmenlerin
yaklasik yarisinin (%49) baglanti sorunu yasadigini belirtmesi, hi¢ sikint1 yasamadan
baglanabilen kesimin sadece %13 olmasi dikkat gekicidir. Bu sonug 6grencilerin evin-
de baglanti sorunu yasamasa bile 6gretmenin derse giriste yasadig1 baglant: sorunu
sebebiyle en az yarisinin uzaktan egitimde sorun yasadigini gostermektedir. Bu da
FATIH projesinin bes temel ilkesinden firsat esitliginin tam olarak saglanamamasina
sebep olabilir. Teknik alt yapinin hizla iyilestirilmesi gerektigi ortaya ¢tkmaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenler bilgisayar tizerinden gerceklestirilen sinavlarin so-
nuglarina hizli erisimin 6grenciyi motive etmesi hususundaki goriisleri belirgin yo-
gunluk olusturmamustir. Uzaktan egitim derslerinin zaman kullanimimi ekonomik-
lestirmesi hususunda 6gretmen goriisleri belirgin bir yargiya ulasmamuistir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin yaklasik yaris1 uzaktan egitim derslerindeki esnekligin dersleri
planlamay1 kolaylastirdigini belirtirken katilimcilarin yaklasik dortte biri bunun aksi-
ni diistinmektedir. Bu da uzaktan egitimin avantajlarinin 6gretmenler tarafindan fark
edildigini gostermektedir.

Ogrenci-ogretmen ve 6grenci-6grenci arasinda bire bir iletigim ve etkilesimin ol-
dukga kisitli olmasi, bireylerin sosyallesmesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir
(Altas, 2016). Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu 6grencilerin dersteki
tartismalara katilma durumunun 6rgiin egitimde, uzaktan egitime gore daha iyi oldu-
gunu belirtmistir. Bu da insanlarin sosyal bir varlik oldugunu 6grencilerin, arkadaslar:
ile ayn1 ortamda daha aktif ve katilimer oldugunu gostermektedir. Calismaya katilan
ogretmenler uzaktan egitimin 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda ¢alisabilme imka-
n1 saglamast ile ilgili olarak bir fikir birligi olusturmamuisglardir. Keskin & Ozer Kaya,
(2020) lisans ve lisanstistti 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada katilimeilarin yaklasik
yarisinin 6grenme hizlarini bireysel olarak ayarlayabildiklerini belirmektedir. Lisans
ve lisanstistiinde bile sadece yarisinin bireysel hizlarina gore ayarlama yapabilmesi
ilkokul ve orta okulda bu oranin daha da diisebilecegine isaret etmektedir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin yaklasik yaris1 TV {izerinden yapilan derslerin olmasi gereken-
den hizli islendigini diistinmektedir. Tiim 6grencilerin en kolay ulastig1 EBA TV uzak-
tan egitim icin ¢ok 6nemlidir. Ders islenis hizi konusunda 6grenci goriisleri alinmal
cesitli 6l¢gme araglari ile verimliligi ve islenme hizi 6lctilmelidir.

Calismada 6gretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili kendine iliskin algilarini tes-
pit etmek igin cesitli sorular sorulmustur. Ogretmenlerin yartya yakimi 6grencilerin
dikkatlerini toplama konusunda belirgin bir sikint1 yasadigini belirtmislerdir. Bu da
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ogretmenlerin uzaktan egitimde ciddi sikintilar yasadigimni gostermektedir. Uzaktan
egitimin geleneksel egitimden en biiyiik dezavantajlarindan birisi 6grencilerin arka-
daglarindan yalitilmiglik hissidir. Bunun sonucunda &grencilerin motivasyon kaybi
ortaya ¢ikar (Durak, 2017). Ayni sekilde bu motivasyon kaybinin 6gretmenlerde de
ortaya ¢ikabilme ihtimali vardir. Ogretmenlerden ogrencilerle aktif iligki kurabildigini
sadece ticte biri soylerken, yaridan biraz fazlasi bu fikre katilmadigini belirtmis ve nor-
mal egitimde daha aktif iliski kurduklarini belirmisleridir. Ayni sekilde dgrencilerin
uzaktan egitim sirasinda birbirleri ile iletisim kurmasini saglayamadigin diisiinenle-
rin orani ise yaridan fazladir. Bu sonuglara dayanarak 6gretmenlerin sosyal iliskilerin
saglanmasi1 bakimindan uzaktan egitime gore normal egitimde daha basarili oldugu
sylenebilir. Oztas (2017) iiniversite 6grencileri ile yaptig1 galismada 6grencilerin onli-
ne derslerde hoca ile kars1 karsiya olsa da yiiz ytize iletisimin verdigi sosyal etkilesimi
veremedigini belirtmisleridir. Bu sonug 6gretmenlerin goriisleri ile ortiismektedir.

Katilimer 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu dersleri 6grenci ihtiyaglarma gore
planlarken yaridan fazlasi1 materyal bulmada zorlanmadigimn belirtmistir. Karatepe,
Kiiglikgencay&Peker, (2020) yaptiklari calismada 6gretmen adaylarimin ders igerigi
planlama ve hazirlama konusunda kendilerini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.
Bu sonuglara dayanarak galisan 6gretmenlerin hizmet ii egitimlerle 6gretmen adayla-
rinin da fakiiltelerindeki egitimleri sirasinda uzaktan egitim ile ilgili egitim almasinin
gerekliligi tespit edilmistir. Orgiin egitimdeki becerileri kazandirma hususunda kati-
Iimcilarin yariya yakini yapamadigini belirtirken sadece bir kismi becerileri kazandi-
rildigini belirtmislerdir. Uzaktan egitimde karsilasilan en 6nemli sorunlardan birisi de
gorsel ve isitsel materyallerin yeterince dikkat gekici sekilde sunulmamasidir. Icerik
sunumunda metin temelli igerikler yerine gorsel ve isitsel olarak 6grencilerin ilgisini
gekebilecek video, animasyon vb. igerik sunumlar tercih edilmeli ve gelistirilmelidir
(Ozbay, 2015). Calismada gorsel, isitsel 6grenmenin teknoloji yoluyla daha rahat sag-
landig1 konusu ve dgrencinin egitim ortaminin kontroliinii saglamakta 6gretmenlerin
zorlanma durumlarma iliskin bir goriis birligine varilmamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakini 6gretim sirasinda farkli 6gretim
strateji ve yontemlerini rahatlikla kullanmadigini belirtmistir. Bu sonug uzaktan egi-
tim ile ilgili olarak 6gretmenlerin 6gretim strateji ve yontemlerini ile ilgili egitimleri-
nin gerekliligini gostermektedir. Ogretmenler ders anlatim hizlarini 6grencilere gore
ayarlayabildiklerini, degerlendirme etkinliklerinde farkli soru tiplerini (¢oktan segme-
li, bosluk doldurma, dogru yanls, acik uglu vb.) kullanabildiklerini belirtmislerdir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin yartya yakin farkli 6grenme stillerine gore igerik-
lere kolayca ulasabildiklerini ve etkinlik iiretebildiklerini belirtirken bir kismi1 ulasa-
madiklarini / tiretemediklerini belirtmektedirler. Baris & Cankaya, (2016)" yaptiklar:
¢alismada uzaktan egitimin zengin igerik ulasimini sagladigy, teorik ve s6zel derslerin
uzaktan egitim ile daha kolay verilebilecegini fakat uygulamali derslerin verilemeye-
cegini belirtmislerdir. Sayisal ierikli derslerin 6gretimi 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan
daha zor bulunmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasi yeterince
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ornek sunabildiklerini belirtirken aksini belirtenlerin orani tigte birden azdir. Bu so-
nuca gore uzaktan egitim faaliyetleri sirasinda 6rneklere ulasma ve sunmada ciddi
bir sikint1 yasanmadig1 sdylenebilir. Uzaktan egitime karsi olan kisilerin en énemli
savlarindan birisi ytiiz ytiize egitimdeki sosyal iletisimin saglanamayacag gortistidiir.
Bu konuda diinyanin cesitli yerlerinde uzaktan egitim karsit1 agiklamalar yapilmistir
(Yamamoto & Altun, 2020). Calisma sonucu bu diistinceleri desteklemektedir. Calis-
maya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitim sirasinda derslerde mimik ve
beden dilini yeterince kullanamadig; fikrine katilmiglardir.

Katilimcilarin yaris1 TV’den islenen derslerin 6grencinin dikkatini toplamadigimni
belirtmislerdir. Bu sonug TV derslerinin niteliginin gelistirilmesi gerekliligini goster-
mektedir. Katilimcilarin yarisi TV’den islenen derslerin siirelerinin kisa oldugunu dii-
stintirken, tigte birinden az1 bu fikre katilmadiklarimni belirmislerdir. Bu konuda 6gren-
ci goriisleri de alindiktan sonra ders siirelerinde tekrar diizenleme yapilmasi gerektigi
distintilmektedir. Katilimcilarin yariya yakini TV'den islenen derslerin gorsellerini
yeterince ilgi ¢ekici bulurken yaklasik beste biri bu fikre kars1 ¢tkmistir. Bu da uzaktan
egitim sirasinda 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek gorsel materyallerin sunuldugunu
gostermektedir. Katilimer 6gretmenler TV’de islenen derslerin kazanimi tam olarak
yansitmasi konusunda bir fikir birligine varmamuislardir. Katilimcilarin ¢oguna gore
TV’de islenen derslerde 6gretmenlerin konusma hizi 6grenci seviyesine uygun bulun-
mustur. Giirer, Tekinarslan, & Yavuzalp, (2016) yaptiklar calismada uzaktan egitim
ders materyallerinin icerik ve kalite agisindan yeterli hale getirilmesi ve konunun uz-
manlar1 olan bir ekip tarafindan denetlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Calisma sonucunda katilimcilarin yaridan fazlasi uzaktan egitim derslerini heye-
canla beklediklerini belirtirken katiimcilarin altida biri bu fikre katilmamistir. Buna
karsin okuldaki derslerden daha eglenceli gectigini sdyleyenler neredeyse hi¢ yoktur.
Katilimeilarin biiyiik cogunlugu okuldaki derslerin daha eglenceli oldugunu belirt-
mislerdir. Ogretmenlerin hem uzaktan egitimi heyecanla beklemesi hem de sinifi daha
eglenceli bulmas: celigkili gortinse de bunun sebebinin 6gretmenlerin bu yil (2020-
2021 egitim 6gretim y1il1) yiiz yiize egitim yapamayacaklarin ve 6grencilerine uzaktan
egitim yoluyla kavusabilecekleri diistincesinin hakim oldugu diistiniilmektedir. Kati-
Iimcilar arasinda miifredati bireysellestirmenin 6rgiin egitime gore daha kolay gercek-
lestigi fikri, TV’den islenen derslerin ilgi ¢ekici bir sekilde islendigi kanaati, TV'den
islenen dersler ile 6devleri eslestirmenin 6grenciler igin zor oldugu diistincesi yaygin
kabul géormemis ya da reddedilmemistir. Katilimcilar bu konuda bir fikir birligi gos-
termemislerdir. Bu sonuca gore TV’den islenen derslerin ilgi ¢ekiciligi hakkinda fikir
birligi olusmamis olsa da derslerin daha ilgi gekici hale getirilmesi ile ilgili yeni diizen-
lemeler yapilabilir. Odevin egitimde ¢ok énemli bir yeri vardir. Odevler 6grencilerin
eksiklerini kapatmali ve motivasyonlarini arttirmalidir (Ok & Caliskan, 2019). TV'de
verilen 6devler ve derslerin uyumlari konusunda daha dikkatli olunmasi gerektigi di-
stintilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yaris1 6dev takibini web 2.0 (tekno-
lojik araglarla) araglari ile rahatga yapabildigini belirtirken tigte biri yapamadigini be-
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lirtmislerdir. Egitimin ana unsurlarindan olan 6dev takibi konusunda 6gretmenlerin
yaklasik tigte birinin teknolojiyi kullanamamalar: diistindiirtictidiir. Bu konuda 6gret-
menlere hizmet ici egitim verilmelidir. Katilimcilar genel olarak 6grencilerine bireysel
odevler verebildiklerini belirtirken sinifindaki 6grencilere basar1 diizeylerine / seviye-
lerine gore farkli 6devler verebildikleri konusunda ise kararsiz kalmislardir. Yaklasik
yarist sinifindaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6dev vermedigi-
ni belirtmesi diistindiirtictidiir. Katilimeilar TV 6devlerinin kontrol edilemedigi i¢in
ogrencilerin isteksiz oldugunu belirtmislerdir. Bu da tek yonlii iletisimin ve kontrol
mekanizmasinin eksikliginin 6grencilerde motivasyon diistikliigiine sebep oldugunu
gostermektedir. Uzaktan egitim uygulamalarinda interaktif 6dev kontrol yontemleri
gelistirilmeli ve kullanulmalidir.

Yapilan calismada 6gretmenlerin genel olarak uzaktan egitime katilabildikleri go-
riilmiistiir. Gelecekte uzaktan egitimin ikincil alternatif ya da yiiz ylize 6grenmede
destek fonksiyonu olmak yerine, egitimin asli zemini haline déniisecegi tahmin edil-
mektedir (Yamamoto & Altun, 2020). Bu ylizden MEB ve 6zel sektordeki girisimcilerin
(internet servis saglayicilarinin) alt yap: hizmetlerine agirlik vermeleri gerekmektedir.

Bu ¢alisma sonucunda uzaktan egitimin kalitesinin artmasi i¢in web 2.0 araglari,
uzaktan egitim etkinlikleri hazirlama, uzaktan egitimde 6grenci 6gretmen iliskileri
gibi konularda hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlerin yeterliliklerinin gelistirilmesi ge-
rektigi, Internet alt yapisinin tiim 6grencilerin ve 6gretmenlerin baglanti sorunu yasa-
mayacag sekilde saglanmasi gerektigi, TV’'den verilen derslerin etkililigi konusunda
ve igeriklerinin kalitesi konusunda yeni calismalar yapilmas: gerektigi, EBA egitim
portalinin icerik agisindan daha da zenginlestirilmesi gerektigi tespit edilmistir.

Uzaktan egitim yapacak 6gretmenler ve kurumlarin hazir bulunusluklar tespit
edilmeli ve arttiriimalidir. Icerik ve teknik alt yap1 i¢in hazirlik yapilmalidir. Ayri-
ca geri bildirimler alinmal1 ve gerekli diizenlemeler yapilmalidir. (Baris & Cankaya,
2016). Uzaktan egitimle ilgili pilot uygulamalar yapilmali, uzaktan egitimle ilgili ya-
sal yonetmelik ve kanunlar herhangi bir bosluk birakmayacak sekilde hazirlanmalidir
(Gtirer, Tekinarslan, & Yavuzalp, 2016).
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