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Abstract

Creating a qualified understanding of time and time-related
skills for children creates an important “context” for basic core
disciplines such as economics, culture, history, geography
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covered by the social studies lesson, and contributes to the sd?;azt'oNn L 2001
establishment of historical thinking skills and causality 0 16'1 1(;6'
relationships. In this research, to present a theoretical g%l )

perspective to teaching time-related skills in social studies
lesson,; development of time perception, the concept of time in
social studies teaching, instructional elements of time skills
(knowledge of chronology/skill, ability to perceive change and
continuity) and alternative practices that can be used in teaching
time-related skills have been introduced. In this context, when
studies on the development of time perception in children are
evaluated, It has been observed that studies emphasizing the
importance of cognitive development such as age and cognitive
maturity have been expanded in the following periods by
covering sociocultural characteristics such as culture, language,
and social environment. In addition, it has been observed that
time-related skills contribute to the evaluation of the similarities
and differences between the periods, to examine the continuity
or synchrony between periods, to discover historical milestones,
to predict the speed and direction of the change in history. Time
and time-related skills; can also be used functionally in terms of
various ideological concepts such as citizenship, identity and
belonging, as it will provide cultural or political positioning in
different historical periods. In this context, the teaching of time-
related skills should no longer be seen as a simple "sorting" or
"dating" process that has become almost traditional; pictures,
photos, buildings, historical places, artifacts, stories, timelines,
time capsules, simulations, project works, etc., which are
meaningful and close to the child's environment. alternative
methods should be used.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Time can be described as a complex concept with abstract qualities that have
subjective, objective and cultural dimensions. Creating a qualified understanding of time and
time-related skills for children creates an important “context” for basic core disciplines such as
economics, culture, history, geography covered by the social studies lesson, and contributes to
the establishment of historical thinking skills and causality relationships. While asking
guestions about time and change is central to historical inquiry, curriculums do not allow this.
(Cooper, 2012, p. 3). Nevertheless, most of the students' time and chronology-related skills are
inadequate, trying to learn historical issues (Demircioglu, 2005); they do not have enough
information about historical time terms and they are inadequate in terms of perception of
change and continuity (Celikkaya & Kiirlimloglu, 2019), students have some difficulties in
perceiving continuity according to change (Kabapinar & incegiil, 2016; Maranci, 2017; Safran &
Simsek, 2006; Tay, 2007), there are some deficiencies in the curriculum in this context (De

Groot-Reuvekomp et al., 2014; Martin, 2013).

Purpose

In this research, to present a theoretical perspective to teaching time-related skills in
social studies lesson; development of time perception, the concept of time in social studies
teaching, instructional elements of time skills (knowledge of chronology/skill, ability to
perceive change and continuity) and alternative practices that can be used in teaching time-

related skills have been introduced.

Method
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In this study, traditional review method was used. According to Jesson, Matheson, and
Lacey (2011), traditional reviews are generally based on personal material choices, allowing

them to be flexible and explore ideas.

Findings

In the first part of the research, the development of time perception in children is
included. When the researches on children's perception of time are evaluated, it is possible to
see that emphasis is placed on “cognitive” approaches and then on “sociocultural”
approaches.

In the second part of the study, the instructional sub-elements of the concept of time
(chronology knowledge, chronology skill, and the ability to perceive change and continuity)
were evaluated in social studies teaching. Understanding chronology involves perceiving
succession, change, continuity, causes and consequences of change, or the speed of change
and continuity; this is the focus and main factor of historical understanding and questioning
(Cooper, 2012; Hoodless, 2002). Also; it is aimed for children not only to be able to sort past
events chronologically but also to make appropriate explanations and to understand other
relationships related to events other than temporal ones (Stow & Haydn, 2000, p. 86).
Especially when international literature is observed, social structures, experience, power
relations, culture, environment, etc. items come to the fore in teaching chronological
knowledge and skills (Cooper, 2001; Haith et al., 1994; Levstik & Barton, 1996; Nelson, 1987).

In the third part, activities that can be used in teaching time-related skills are
presented. In this context, when the literature is examined, stories, historical places, visual
media, artifacts or historical objects, audio-visual materials, simulations-games, timelines,

projects, time capsules, etc. are used in the teaching of time-related skills.

Discussion & Conclusion
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In studies conducted from 1920 to 1970, it was influenced by Piaget, who claims that
the understanding and skills of children, in general, cannot be achieved until the age of 14-15
(Hoodless, 1998, p.103-104). On the other hand, the information that Piaget put forward
regarding the understanding of time was not useful for applying the history; mostly through
scientific experiments, he investigated the development of the concept of time depending on
the concepts of space, motion and speed (Cooper, 2001, p. 24). According to Barton (2002),
many previous studies on children's understanding of time showed little guidance for
educators, and some researches on children's perception of time from late 19th to mid-20th
century were carried out; however, they did not lead to a permanent research tradition and
findings regarding permanent values. In general, it can be stated that the perspective put
forward within the scope of age, development and maturity in the “cognitive” context
regarding the development of children's perceptions of time has gained momentum by
integrating with the sociocultural framework (social environment, language, culture, etc.) in
the future. Accordingly, there are many studies on the effect and importance of contextual
elements based on the sociocultural perspective in the development of perception of time
(Cooper, 2001, 2012; Dilek, 2001; Haith et al., 1994; Hodkinson, 2004; Levstik & Barton, 1996;
Nelson, 1987; Simsek, 2006).

Change and continuity provide basic ways to regulate the complexity of the past
(Seixas, 2006, p. 6). Since the concepts of continuity-change and cause-effect are very closely
related, the tasks that are offered to students should generally be combined in these two
elements (Seixas & Peck, 2004, p. 6). With the ability to perceive change and continuity,
students can see that there is no randomness between historical events and that every change
or continuity brings with it a cause and effect, and in this context, multiple causal relationships
are resulting from change and continuity.

As a result; the "context" of time; not only in teaching history subjects; it is also

important for disciplines such as geography, culture and economy covered by the social studies
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course. In terms of social studies teaching, chronology knowledge, chronology skill, ability to
perceive change and continuity should not be tried to fit into a certain age range with only
time-related techniques, or a strict perspective. sociocultural dimensions should be
considered.

Also time and time-related skills; can also be used functionally in terms of various
ideological concepts such as citizenship, identity and belonging, as it will provide cultural or
political positioning in different historical periods. In this process, the misconceptions and
confusion related to the time likely to occur should be closely monitored, and the concepts
should be presented to the child with an increasingly complex structure as the grade level

increases.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Zamana iliskin Becerilerin Ogretimine Dair

Kuramsal Bir Bakis

Burcu Sel, Milli Egitim Bakanligi, 0000-0002-7663-0434
M. Akif Sézer, Gazi Universitesi, 0000-0002-1291-4067

0z

Cocuklarda zaman ve zamana iliskin becerilere dair nitelikli bir
anlayis olusturmak sosyal bilgiler dersinin kapsadigi ekonomi,
kltiir, tarih, cografya gibi temel ¢ekirdek disiplinler icin 6nemli
bir “baglam” yaratmakta, tarihsel diisiinme becerilerinin ve
nedensellik iliskilerinin kurulmasina katki saglamaktadir. Bu
arastirmada geleneksel derleme yénteminden yararlanilarak
sosyal bilgiler dersinde zamana iliskin becerilerin 6gretimine
kuramsal bir perspektif sunabilmek adina; ¢cocuklarda zaman
algisinin gelisimine, sosyal bilgiler 6gretiminde zaman
kavramina, zamana iliskin becerilerin 6gretimsel 6gelerine
(kronoloji bilgisi/ becerisi, dedisim ve siirekliligi algilama
becerisi) ve zamana iliskin becerilerin 6gretiminde
kullanilabilecek alternatif uygulamalara yer verilmistir. Bu
dogrultuda ¢ocuklarda zaman algisinin gelisimine yénelik
calismalar degerlendirildiginde yas ve zihinsel olgunluk gibi
bilissel gelisimin énemine vurgu yapan ¢alismalarin ilerleyen
dénemlerde kiiltiir, dil, sosyal ¢cevre gibi sosyokiiltiirel 6zellikleri

de kapsayarak genisletildigi gériilmiistiir. Ayrica kronoloji bilgisi,

kronoloji becerisi ve degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin;
cocuklarin dénemler arasi benzerlik ve farkliliklar
degerlendirilmelerine, dénemler arasi siirekliligi ya da es
zamanliligi incelemelerine, tarihsel déniim noktalarini
kesfetmelerine, tarihte yasanan degdisimin hizini ve y6niinii
kestirmelerine katki sagladigi gériilmistiir. Zaman ve zamana
iliskin beceriler; farkl tarihsel dénemlerde kiiltiirel ya da politik
konumlanmayi da saglayacagindan ayni zamanda yurttaslik,
kimlik ve aidiyet gibi cesitli ideolojik kavramlar agisindan da
islevsel olarak ise kosulabilir. Bu kapsamda zamana iliskin
becerilerin égretimi artik neredeyse geleneksellesen basit bir
“siralama” ya da “tarihlendirme” islemi olarak gériilmemeli;
cocuklar icin anlamli ve cocuklarin yakin gevresine iliskin
resimler, fotograflar, binalar, tarihsel mekdénlar, esyalar,

hikdyeler, zaman seritleri, zaman kapsiilleri, simtilasyonlar, proje

calismalari, vb. alternatif yéntemler géz éniinde bulundurularak
insa edilmelidir.
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Giris

Zaman kavrami kadim dénemlerden bu yana incelenmis ve tartisilagelmis; tarihi,
kiilturel, sosyal ve teknolojik pek cok boyutu icinde barindiran iliskisel ve bitincil bir kavram
olarak nitelendirilebilir. Zaman, glinimiz toplumunda hayati bir planlama unsuru olarak
ekonomi, politika, kiltir, iletisim vb. alanlarin planlanmis yapilarini belirler (Burny, Valcke ve
Desoete, 2009, 5.481). Zaman soyut ve idrak edilmesi zor bir kavram olarak bir yandan
kendiliginden ortaya gikan dogal bir “olgu” olarak gorilir ki béyle bir durum gok fazla dikkat
gerektirmez; 6te yandan zamani ve zamanin akisini kavrama sekli olan zamana iliskin subjektif
tecriibe, zamana iliskin gorisler icin de 6nemli bir gerekliliktir: Dolayisiyla zaman, subjektif ve
objektif nitelikler icermektedir (Wilschut, 2012, s. 34). Johada’ya (1963) gére zaman ve tarihi
kavramlar sosyal ve entelektiel atmosferle iliskilidir ve s6z konusu bu kavramlar subjektiftir.
Ayrica zamanin kiiltirel bir kavram oldugunu ortaya koyan bakis acilari da s6z konusudur
(Cooper, 2012; Dilek, 2001; Haith vd., 1994; Nelson, 1987; Withrow, 1988). S6z gelimi Nelson’a
(1987) gore zaman farkli kalttrler tarafindan farkh bélimlendirilmis, yapay bir bicimde
olusturulmus, kiltdrel bir aractir. Cooper (2012) zamanin maddi formlarinda nasil
simgelendigini kavraminin kiltlrler arasinda degiskenlik gosterdigini, zamanin ilerleyisini
onceki medeniyetlerin mevsimlere ya da gok cisimlerine gére, bazi medeniyetlerin ise gizgisel
ya da dongusel olarak kaydettiklerini belirtmektedir. Bununla birlikte Bati Avrupa’da zamanin;
saatler, aylar, takvimler, yillar, milattan dénce, milattan sonra gibi terimler ise kosularak, islami
anlayista ise Hz. Muhammed’in yasamindaki spesifik bir hadiseden hareketle hesaplandigini;
milattan sonraki donemde ise daha ¢ok din harici bir terminolojik anlayisin oldugunu ifade
etmektedir. Dolayisiyla zaman 6znel, nesnel ve kiltiirel boyutlar barindiran soyut nitelikler
tasiyan karmasik bir kavram olarak nitelendirilebilir.

Zaman, tam olarak acik ve net bir sekilde farkina varilmayan yasanmis deneyimlere
gomuludir; cocuklarda en az yetiskinler kadar bu siirecin icerisinde yasamlarini

sirdirmektedir (Lippitz, 1983, s. 175). Zaman, ¢ocuklar tarafindan tam olarak algilanmadan;
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degisime, gelismeye, ilerlemeye, duraganliga iliskin gergek bir kavrayis insa edilemez (Lomas,
1993, s. 20). Cocuklarin tarihsel kékenlerini, zamansal akisin tasavvurunu ve gecmiste
gerceklesen hadiselerin diinyalarini nasil bicimlendirdigini kavramasi, bu kavrayislari
olustururken eskiden hayatin nasil oldugunu, giderek nasil degistigini/gelistigini anlamalari
gereklidir; boylelikle tarihsel hadiseleri yeniden insa etmek ve degerlendirmek; gecmisi, simdiyi
ve gelecegi incelemek icin gereken perspektifi kazanirlar (Prickette, 2001, s. 88). Bu slirecte
gosterilen egitsel cabalarla birlikte farkh 6gretim programlarinda, ders kitaplarinda ya da
ogretimsel uygulamalarda ¢ocuklarin zamana iliskin farkindaliklarinin artirilmasi dnemli hale
gelmektedir. Ozellikle sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda zaman ve zamana dair beceriler
(tarihsel distinme becerileri, mekani algilama becerisi, nedensellik, vb.), farkli egitsel
iceriklerin 6gretilmesine 6nemli bir “baglam” sunmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretimi gz 6niinde
bulunduruldugunda toplumlarin zamanla ugradiklari degisimlerin, gegmise dair gesitli
degerlerin, hakim kabullerin, politik sistemlerin veya finansal sartlarin zamansal baglama
uyumlu bir sekilde kavranmasi 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda anakronizmden uzak
zamansal baglam dikkate alinarak s6z konusu donemlerin, bireylerin, kurumlarin, olaylarin ya
da gorislerin degerlendirilmesinin aktif vatandas yetistirme siirecinde de dnemli oldugu ifade
edilebilir.

Sosyal bilgiler dersinin sosyal bilimler ¢gercevesinde icerdigi; cografya, kiltiir, ekonomi,
tarih, yurttashk gibi “insan”a dair kapsamli ve zengin muhteva, kuskusuz zamana iliskin kavram
ve becerilerinin 6gretimini de kaginilmaz kilmaktadir. Bu anlayis genel olarak kabul géren ve
zamanin daha gok iliskilendirildigi tarih konularinin 6gretimiyle sinirlandirilmamali; insanin
iliskili oldugu teknoloji, tarim, ekonomi, kiiltiir, glincel olaylar, turizm, politika, vb. faktorleri de
kapsayarak daha genis bir bakis acisi yaratabilmelidir. Bu durum zamana iliskin beceriler
kapsaminda sosyal bilgiler dersini sadece tarihsel siralama ya da 6ncelik-sonralik iliskisi kurarak
salt kavram ya da olgu yigini haline gelmekten kurtarabilir. Zamana ve degisime iliskin sorular

sormak tarihsel sorgulamanin merkezi olarak gorilirken, 6gretim programlarinin buna imkan
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tanimadig1 goriilmastiir (Cooper, 2012, s. 3). Egitim arastirmalari, kiiclik cocuklarin gecmiste
dogrudan deneyimlerinin 6tesinde olaylarin ve kisiliklerin tutarli kronolojik temsillerini
olusturmada yaygin bir zorluk cektigini ortaya koymustur (Masterman ve Rogers, 2002, s. 221).
Bununla birlikte 6grencilerden ¢ogunun zaman ve kronolojiye dair becerilerden yoksun bir
bicimde tarihsel konulari 6grenmeye ¢abaladiklari (Demircioglu, 2005); tarihsel zaman
terimlerine iliskin yeterli bilgilerinin olmadigi (Celikkaya ve Kiriimlioglu, 2019), 6grencilerin
kronolojik diisinme agisindan alt boyutlarda beceri diizeylerinin disik oldugu (Akbaba, 2020);
degisime gore surekliligi algilamada 6grencilerin belirli zorluklar yasadiklari (Kabapinar ve
incegiil, 2016; Maranci, 2017; Safran ve Simsek, 2006; Tay, 2007), bu kapsamda 6gretim
programlarinda bazi yetersizliklerin var oldugu (Celikkaya ve Kiiriimliioglu, 2017; De Groot-
Reuvekomp vd., 2014; Martin, 2013; Sel ve Sozer, 2020); 6gretmen adaylarinin kronolojik
diisiinme becerilerinde yetersizliklerin var oldugu (Ozmen ve Hanger, 2020) gériilmektedir.
Ayrica sosyal bilgiler ders ve ¢alisma kitaplarinda zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
kapsaminda yeterli ve dengeli bir dagihm olmadigi (Aydemir ve Adamaz, 2017; Aydemir, 2017)
tespit edilmistir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersi kapsaminda zamana iliskin becerilerin nitelikli
bir sekilde 6gretimi siirecinde; “zaman” kavraminin kuramsal temelleri, zamana iliskin
becerilerin sosyal bilgiler 6gretimi acisindan kapladigi hacim ve islevsellik, 6gretim siirecinde
kullanilabilecek olasi alternatif etkinlikler 6nemli hale gelmektedir. Sosyal bilgiler dersinin
icerdigi pek cok konunun zamansal becerilerle olan yakin iliskisi gz 6niinde
bulunduruldugunda; s6z konusu konulara iliskin saglam bir zemin insa edebilmek agisindan
zamansal becerilerin gelisim siireglerinin, zamansal becerilerin islevselliginin, 6gretimsel
ogelerin ve kullanilabilecek etkinliklerin sunulmasi gerek uygulama sureglerindeki
o0gretmenlere gerekse politika Ureticilere bir perspektif saglayabilir.

Bu kapsamda arastirmada sosyal bilgiler dersinde zamana iliskin becerilerin 6gretimine
yonelik kuramsal bir perspektif sunabilmek amacglanmistir. Bu dogrultuda olusturulan alt

amaclar asagida belirtilmistir:
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. Cocuklarda zaman algisi ve s6z konusu alginin gelisimi nasil gerceklesmektedir?

. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda zaman kavraminin islevleri nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretiminde zaman kavraminin 6gretimsel 6geleri nelerdir?

Sosyal bilgiler dersinde zamana iliskin becerilerin 6gretiminde kullanilabilecek
etkinlikler nelerdir?

Yontem

YirGtllen bu arastirma bir derleme calismasidir. Batovski (2008)’ ye gore derleme
makaleleri, genel olarak sistematik olmayan ve sistematik olmak lizere iki temel tiire ayrilabilir.
Sistematik olmayan tiir, yazarlarin mesleki deneyimlerini ve ilgi alanlarini yansitan, segilen bir
konuyla ilgili cok cesitli teknik sonuclarin bir secimini icerebilir. Sistematik tir ise, gelismis bir
hazirlik gerektirir ve dnceden secilen belirli bir metodolojiye dayanir, burada secilen temel
¢alismalar uzun siiredir devam eden bir problem ifadesine bagl olarak analiz edilir. Bununla
birlikte derleme arastirmalarina yonelik olarak “sistematik derleme” ve “anlati incelemesi”
biciminde (Cipriani ve Geddes, 2003; Ferrari, 2015; Greenhalgh vd., 2018) ¢esitli siniflamalar da
s6z konusudur. Bu arastirmada ise derleme tirlerinden geleneksel derleme yonteminden
yararlanilmistir. Jesson, Matheson ve Lacey (2011)’e gore geleneksel derlemeler genel olarak
kisisel materyal secimlerine dayanmakta, esnek olmaya ve fikirleri kesfetmeye olanak
tanimaktadir. Geleneksel sistematik incelemeler, dar odakli sorulara yoneliktir; temel katkilari
verileri 6zetlemektir (Greenhalgh vd., 2018, s. 2). Bu tir incelemeler, tek bir makalede birkag
makalenin kisa bir 6zetini sunduklari igin, bir konu alanindaki literatiir hacmini glincel tutmak
ve yonetmek igin kullanislidir (Gerrish ve Lacey, 2010, s.74). Bu baglamda olusturulan alt
amaclar géz 6nlinde bulundurularak zamana iliskin becerilerin 6gretimine yonelik kuramsal bir
bakis acisi olusturmak adina zaman algisinin gelisimini, zaman kavraminin
Ogretimini/6gretimsel 6gelerini, bu kapsamda kullanilabilecek 6gretimsel etkinlikleri konu alan

nitel ve nicel arastirmalar derlenmis, bu anlamda s6z konusu literatiire dair tarihsel bir
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perspektif sunulmustur. Ayrica ¢calismanin amaciyla baglantil literatirde yer alan arastirmalara
“sosyal bilgiler” disiplini kapsaminda bir sinirlandirma getirilmis; birbirlerini destekleyen
arastirmalar kadar birbirini clirliten ya da karsit goris sergileyen arastirma bulgularina da yer
verilmistir.
Cocuklarda Zaman Algisi ve Gelisimi
Cocuklarin zamani algilamalarina ve s6z konusu alginin gelisimine dair yiritilen
arastirmalar g6z 6niinde bulunduruldugunda oncelikle “bilissel”, daha sonralari ise

|”

“sosyokdiltirel” yaklasimlara vurgu yapildigini gormek mimkinddr. Ek olarak gegcmiste
cocuklarin zamansal algilamalarina dair yirutilen arastirmalar iki temel kisma ayrilmaktadir:
Erken donemde ylritilen arastirmalar istatistiksel analizlere, sonraki arastirmalar ise daha ¢ok
nitel ydontemlere (cocuklar ne sdyledi/ne yapti ve basitce birkag cocugun bir soruya verdigi
yanittan daha ¢ok baglamin bu konudaki etkisi) bagli bir bicimde gerceklestirilmistir; 1920’den
1970’'lere kadar ydiritilen arastirmalarda ¢ocuklarin zamana iliskin kavrayis ve becerilerinin
genel olarak 14-15 yasa kadar elde edilemeyecegini iddia eden Piaget’den etkilenilmistir
(Hoodless, 1998, s. 103-104). Bu kapsamda zaman algisi ve s6z konusu alginin gelisimi
bakimindan Piaget, cocuklarin fikirlerinin gelisiminde (g niteleyici kademeyi iceren bir
siralamanin var oldugunu 6n gormis; ilk kademede kiiglik cocuklar, bir an’a dair birden ¢ok
bakis agisina sahip olamamis, bir sonraki kademede ¢ocuklarin fikirleri, gdzlemlenebilir
gerceklik tarafindan sinirlandiriimis, Gglincli kademede ise ¢ocuklar bir dizi hipotetik
varsayimsal ihtimalleri zihinlerinde tutmayi basarmislardir (Cooper, 2001, s. 9-10). Piaget igin,
zaman nesnel bir bicimde diinyadaki hadiselerden ve bireysel tecriibelerden bagimsiz olarak
(metrik bir bicimde) tanimlanmaktadir; zamanin bu entelektiiel yapilandiriimasi, ginliik
kavrayisimiza gore kolayca gerceklesebilir; fakat boyle bir ihtimal bilimsel yapilandirma ile

bireylerin zamanla olan giindelik bagindaki sinirlari bulaniklastirmaktadir (Lippitz, 1983, s. 173).

Ote yandan Piaget’nin zaman anlayisi ile ilgili ileri siirdiigii bilgiler, tarihi uygulamak icin faydali
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olmamis; Piaget daha ¢ok bilimsel deneyler araciligiyla mekan, hareket ve hiz kavramlarina
bagli olarak zaman kavraminin gelisimini arastirmistir (Cooper, 2001, s. 24).

1970 ve 1980'lerden bu yana ise, ylrutilen ¢alismalarin kapsami genislemis ve ayrica
cocuklarin kabiliyetlerine iliskin yeni girisimler s6z konusu olmustur (Hoodless, 1998, s. 104).
West (1981) cocuklarin ilkokul donemlerinde zaman duygusunu gelistirdigine kanaat
getirmistir. Kliclik cocuklarin, cogunlukla okul disinda kazandiklari tarihi bilgileri ise kosarak
nesneleri ve resimleri dogru siralayabildigini, sadece numerik zaman anlayisinda birtakim
zorluklar oldugunu iddia etmistir. Bununla birlikte okulda 6grenilmeyen gegmis zamana iliskin
bile cocuklarin fazlaca bilgiye sahip olabildiklerini ve bu durumun cocuklarin nesneleri/resimleri
epeyce yetkin bir bicimde siralamalarini sagladigini belirtmistir. Thornton ve Vukelich (1988)
cocuklarin zamani algilamalarindaki gelisim siireclerini su sekilde aciklamistir: 3-5 yas
araligindaki ¢ocuklar giinliik hadiseleri siralama, aile bireylerini yaslarini g6z 6niine alarak
konumlandirabilme kabiliyetine sahiptir. 6-8 yas araligindaki cocuklarda ge¢misteki hadiseleri
gostermek adina “tarihsel numaralandirmalari” kullanma kabiliyeti ilerler ve kimi zamanda
onemli hadiseleri tarihleri ile eslestirebilir. 9-11 yas araligindaki cocuklar ders kitaplarinda
belirtilen hadiselerle (s6z gelimi somurgecilik stireci) bireyleri eslestirebilir. 12-14 yas araliginda
cocuklar giderek yiikselen bir zorlukla zamansal siniflandirmalari ise kosabilir. Ayrica Thornton
ve Vukelich (1988) zamana dair; takvim, saatle baglantili zaman ve tarihsel zaman olmak lizere
Ug temel perspektif gelistirmistir. Bunlardan ilk iki kavram kendiliginden agiklayicidir, Gglinci
kavram ise, zamansal dili ise kosarak gegcmiste bir bireyi, mekani, nesneyi ya da hadiseyi tasvir
etmeyi gerektiren bir kavram olarak tanimlanmustir.

Gergeklestirilen bazi arastirmalar ve bulgular; ilkokul ¢ocuklarinin, belirli tarihler ve
zamana dair birtakim belirsizlikler barindirsalar da, genel olarak kronolojik siralamayi
kavrayabilecekleri ve soyut tarihsel icerigi analitik bakimdan tam olarak yorumlayamasalar da,
gecmisteki bireylerin ve hadiselerin zamana uygun temesillerini anlayabilecekleri hususunda

genel bir goris birligi olusturmustur (Booth, 1993; Levstik ve Pappas 1992). Erken ¢ocukluk
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dénemindeki cocuklar dahi “yil” ya da “tarih”e iliskin herhangi bir anlayis gelistirmemis
olmalarina ragmen “uzun zaman 6nce” ve “yakin zaman” kavramlari arasindaki farki
kavrayabilmektedirler (Barton ve Levstik, 1996, s. 430). Friedman ve Kemp (1998) hemen
hemen 4 yasindaki cocuklarin, son birkag aydaki dogum giinlerinin ve tatillerinin zamanlarini
belirli bir dogrulukla yargilayabildigini ortaya koymustur. Barton ve Levstik (1996) ise ilkokul
donemindeki cocuklarin tarihsel zaman anlayislarini degerlendirmek igin yuruttikleri
arastirmada anaokulundan altinci sinifa kadar 58 6grenci ile agik uclu sorulardan meydana
gelen goriismeler gerceklestirmis; en kiiclik yastaki cocuklarin bile tarihsel zamana iliskin bazi
temel ayrimlari yapabildiklerini ve bu durumun yasa bagli olarak zamanla farklilastigini tespit
etmislerdir. Bununla birlikte Friedman (2000) zihinsel gelisimin biiyik 6l¢lide temsil
formlarindaki bir degisim siireci oldugunu, ¢ok sayida temsili niteligin zamansal bilginin 6zlini
meydana getirdigini ve temsillerde yasanan degisikliklerin kismen sosyal olarak aracilik ettigini
varsaymaktadir.

Barton’a (2002) gére cocuklarin tarihsel zaman anlayisina iliskin gerceklestirilen cok
onceki arastirmalar egitimcilere ¢ok az yol gostermis, 19. ylzyilin sonlarindan 20. ylzyilin
ortalarina dogru ¢ocuklarin zamani algilamalarina dair birtakim arastirmalar yiritilmas; ancak
bunlar kalici bir arastirma gelenegine ve kalici degerlere iliskin bulgulara yol agmamistir. Bu
arastirmalardan bazilarinin sadece yalin tasvir edici veriler ortaya koydugunu, digerlerinin ise
ya Piaget’nin bu anlamda ortaya koydugu kuramsal ¢atiya baghliktan veya ¢ocuklarin tarihsel
zamani Olgen durumlari kavrama ve gegen zaman algilarini ayirt etme hususundaki
basarisizliktan mustarip oldugunu belirtmektedir. Cocuklarin zamani algilamalarina dair
gercgeklestirilen arastirmalarin ve yaklasimlarin son donemde farkhlastigi goriilmektedir. Bu
kapsamda Hoodless (2002); s6z konusu durumun erken ¢ocukluk egitimine olan ilginin
artmasindan ve arastirma yaklasimlarinin farklilasmasindan ileri geldigini belirtmektedir.

Modern yasamdaki cocuklarin farkindalik seviyelerinin seyahat, medya ve bilgi teknolojisinde
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yasanan degisimlerle ve s6z konusu unsurlarin etkileriyle, Piaget tarafindan 70 yil 6nce test
edilen farkindalik seviyesinden biiyik olglde farklilastigini ifade etmektedir.

Genel itibariyle cocuklarin zaman algilarinin gelisimine iliskin olarak “bilissel” zeminde
yas, gelisim ve olgunluk kapsaminda ortaya konulan perspektifin ilerleyen zamanlarda
sosyokdltiirel cerceveyle (sosyal cevre, dil, kiltir, vb.) de bltlnleserek ivme kazandig ifade
edilebilir. Bu dogrultuda zaman algisinin gelisiminde sosyokdiltiirel bakis acisina dayanan
baglamsal unsurlarin etkisi ve 6nemi Gizerine gerceklestirilen ¢cok sayida arastirma
bulunmaktadir (Cooper, 2001, 2012; Dilek, 2001; Haith vd., 1994; Hodkinson, 2004; Levstik ve
Barton, 1996; Nelson, 1987; Simsek, 2006). Simsek’in (2006) ifade ettigi tizere “dolayisi ile
bilissel temele ve sosyal etkilesimlere dayanan bu yapilanmada sosyal etkilesimin niteligi ve
niceliginin bilissel yeterliligin gelisimine katki saglayabilecegini, bdylece ¢ocukta zaman
kavraminin gegmis boyutunun da daha hizli kazandirilabilecegini sdylemek mimkindar” (s.
86). Bu kapsamda cocuklarin zaman algisinin ya da zamana iliskin becerilerinin gelisim
slrecinde buttncil bir bakis acisiyla bilissel boyutlara vurgu yapilmasi kadar sosyokiltirel
baglama da vurgu yapilmasi 6nemli hale gelmektedir.

Ozellikle sosyokiiltiirel baglamda zaman algisinin gelisiminde, izerinde durulmasi
gereken en 6nemli unsurlardan biri de kullanilan “dil” olarak goérilebilir. Dil gelisimi zaman
algisinin gelisimine yardimci ve zaman gibi soyut bir kavramin anlamlandirilabilmesinde énemli
ve islevsel bir aractir (Dilek, 2001; Hodkinson, 2003; Hoodless, 1998; Whitrow, 1988; Wood,
1995). Zaman algisinin gelismesi, dilin yeterliligi ile ayrilmaz bir bicimde iliskilidir ve zamani
betimlemek adina kapsamli ve farkli sistemlere sahip olundugu icin bu durum 6grenciler igin
¢ogu zaman zorlasmaktadir (Wood, 1995, s. 11). Bu dogrultuda dil, 6grencilerin kronoloji
bilincinin olusumunda mihenk tasidir (Chapman, 1993, s. 25). Kronolojik kavrayis, tarih, zaman
ya da olgusal kapsamin aktarilmasi stiregleri dilin kullaniima kabiliyetine baghdir (Hoodless,
2002, s. 174). Dolayisiyla ¢ocuklarin zaman algisinin gelisiminde; dili kullanma becerilerinin

zamansal becerilerle birlikte degerlendirilmesinin, zamansal kavramlara ya da terimlere iliskin
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olusabilecek olasi kavram yanilgilarinin takip edilmesinin; zamana iliskin becerilerinin
O0gretiminde sadece sosyal bilgiler dersinin degil, Tlrkce dersinin de dnemli bir boyut
oldugunun alti gizilebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Zaman Kavrami

Sosyal bilgiler dersinin kapsadigi genis icerik baglaminda dénemlere iliskin tarihsel
muhakeme yapma, tarihsel kanit kullanma, belirli bir baglamda kronolojik kavram ve becerileri
kullanarak tarihsel degerlendirmeler yapma, tarihte yasanan degisim ve sirekliligi anlama,
yasanan degisimlere ya da sireklilige iliskin neden ve sonug iliskisi kurma, gelecege iliskin
Ongor gelistirme, icerisinde bulunan zamansal dilimini daha genis bir zaman dilimi
kapsaminda konumlandirabilme gibi siirecler acisindan “zaman” ve zamana iliskin beceriler
onemli hale gelebilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde zamana iliskin becerilerin nitelikli bir
sekilde 6gretimiyle dersin icerigi bltlncil olarak, belirli bir baglam goz 6niinde bulundurularak
insa edilebilir; boylelikle 6zellikle tarihsel bilginin yigin halinde siralanmis bilgi birikimi olarak
aktarimindan uzaklasilabilir.

ABD’de yer alan “Okullarda Tarih Ogretimi igin Ulusal Merkez” isimli kurulus tarafindan
dordiinci siniflarin kronolojik diisinme becerileri standartlari dahilinde; gegmis, simdi ve
gelecek zaman arasinda ayrim yapma, tarihsel bir anlati veya 6ykiiniin zamansal yapisini ortaya
koyma, 6grencilerin kendi tarihsel anlatimlarini yapilandirmada zamana dair diizen olusturma,
zamani o6lgme ve degerlendirme, zamansal siralamada belirtilen verileri yorumlama, zaman
seritleri olusturma, zaman iginde olusan degisimi ve sirekliligi agiklama maddelerine yer
verilmistir (UCLA History, 2018). Bununla birlikte Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi, zaman siireklilik
ve degisimi on 6grenme alanindan biri olarak tanimlamis; bu 6grenme alani kapsaminda sosyal
bilgiler 6gretim programlarinin, gecmisin ve gecmise iliskin mirasin degerlendirilmesine olanak
saglayan tecribeleri kapsamasi gerektigi belirtilmistir (NCSS, 2018).

Turkiye’de ise MEB (2018) tarafindan sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan

temel beceriler kapsaminda “degisim ve sirekliligi algilama” ve “zaman ve kronolojiyi algilama”
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becerilerine yer verilmistir. Ayrica gecmiste uygulanmakta olan 2005 sosyal bilgiler 6gretim
programinda “zaman, degisim ve sireklilik” tim 6grenme alanlarini iceren bir “6grenme alani”
olarak yer almistir. Bununla birlikte zaman ve kronolojiyi algilama becerisi ile degisim ve
surekliligi algilama becerisi bir alan becerisi olarak 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer
almistir (MEB, 2005). Mevcut sosyal bilgiler 6gretim programinda programin uygulanmasinda
g6z onlinde bulundurulmasi gereken hususlar kapsaminda zamana iliskin olarak; “kazanimlarin
gerceklestirilmesinde ‘yerellik, glincellik, disiplinler arasi, yansitici sorgulama, ge¢cmis bugin-
gelecek baglantisi, zaman-sireklilik-degisim ve esneklik’ gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel
ilkeleri dikkate alinmalidir” ifadesi yer almistir (MEB, 2018, s. 10). Ayrica bu kapsamda zaman
ve kronolojiyi algilama becerisine dogrudan dordiinci ve altinci siniflarda “Birey ve Toplum” ile
“Kultiir ve Miras” 6grenme alaninda; yedinci sinifta ise “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Bilim
Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda yer verilmistir. Degisim ve surekliligi algilama becerisi
ise dérdiincii ve besinci sinifta “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda ve yedinci sinif “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” ve “Bilim Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda yer almistir. Ote
yandan s6z konusu becerilerin 6gretimi ya da degerlendirme sirecine iliskin herhangi bir
acitklamaya yer verilmemistir. Bununla birlikte Tirkiye’de “zaman” kavramina iliskin
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde ortadgretim 6grencilerinin kronolojik dislinme
becerilerinin disik dizeyde oldugu (Akbaba, 2020), ortaokul 6grencilerinin zaman ve
kronolojiyle ilgili bazi kavramlarda, bilgi ve becerilerde yetersizlikleri oldugu (Celikkaya ve
KirimlUoglu, 2019; Demircioglu, 2005) gérilmdistir. Ayrica zaman, kronoloji, degisim ve
sureklilik gibi tarihsel zaman kavramlariyla iliskili olarak ¢oklu ortam kullaniminin (Akbaba vd.,,
2012; Varlikgoriclsi, 2020) modelleme etkinliklerinin (Kekeg, 2018), fotograflarin (Maranci,
2017), zaman kapsiillerinin (Zayimoglu Oztiirk ve Oztiirk, 2018), tarih seritlerinin (Simsek ve
Bal, 2010), hikayelerin (Yesilbursa ve Sabanci, 2009) kullanildigi ve s6z konusu kavramlar
kapsaminda sinif 6gretmenlerinin kullandiklari etkinliklere (Saglam vd., 2015) iliskin de ¢esitli

ara§t|rmalar mevcuttur.
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Cooper’in (2012) ifade ettigi Gizere “zaman ve kronoloji, cocuklarin kendilerini zamansal
ve kilturel bir baglamda konumlandirmalarina ve boylece bir kimlik duygusu olusturmasina
yardimci olabilir. Kiiglik cocuklar icin bu, kendi aileleri, daha genis gruplar-yerel topluluklar,
Ulke, kiltirel arka plandaki iliskileri gormelerine yardimci olur” (s. 4). Ayrica “zaman ve
kronolojiyi algilama” ve “degisim ve sirekliligi algilama” becerileri bireylere gecmisten
glinimize gerceklesen veya gelecekte yasanmasi muhtemel olaylari; binlerce yillik “insanlik
tarihi”nde belirli bir eksene yerlestirme; ayrica devamli bir degisim ve sireklilik icinde
bulundugunu anlama olanagi vermektedir (Demircioglu, 2009, s. 188). Bu yoniyle
degerlendirildiginde zaman ve kronolojiye iliskin bir anlayis bicimi gelistirme; tarihsel slirecler
icerisinde kimlik olusturma, aidiyet, vatandaslik, kiltlirel kokler, politik gelenekler, vb. hususlar
acisindan da 6nemli hale gelmektedir. Bununla birlikte zamana iliskin beceriler sadece
“gecmis” odakl bir anlayis olusturmaz; ek olarak ge¢cmiste yasananlardan hareketle gelecekte
yasanabilecek olasi durumlara karsi tahmin ylritme, 6ngéri olusturma, aktif bir vatandas
olarak siirekli tetikte olma hali agisindan da 6nemlidir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Zaman Kavraminin Ogretimsel Ogeleri

Arastirmanin bu bolimiinde sosyal bilgiler 6gretiminde zaman kavraminin 6gretimsel
alt 6geleri; kronoloji bilgisi, kronoloji becerisi ve degisim ve surekliligi algilama becerisi
kapsaminda degerlendirilmistir.

Kronoloji Bilgisi ve Becerisi

Kronoloji 6ncelikli olarak iki Yunan kelimesi olan, chronos (zaman manasinda) ve logia
(bilgi dali)dan turetilmistir (Stow ve Haydn, 2000, s. 87). Kronoloji, zamanin iginde bir baslangi¢
noktasinin subjektif se¢cimine dayanmaktadir; ancak tarihsel dizilislere, olaylarin zaman iginde
(yaklasik) denk gelislerine ve nispeten objektif bir sekilde belirlenen zamansal donemlerin
slresine dair olanak da saglamaktadir (Wilschut, 2012, s. 81). Bu siirecte kronolojik diisinme
ve kronolojik anlama becerilerinin dikkat ¢ektigi ifade edilebilir. Kronolojiden farkh olarak,

kronolojik diisinmenin, hakikatlerin ve hadiselerin artarda siralamasindan daha fazlasi oldugu;
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neden-sonug bagini ve zaman icindeki degisimleri ortaya koyan daha karmasik bir olgu oldugu
belirtiimektedir (Drake ve Nelson, 2005, s. 81). Kronolojik diistinme, neden-sonug iliskilerinin
ve zaman i¢indeki degisimin ve sirekliligin anlasiimasini icerecek sekilde, zaman baglaminda
olaylarin siralanmasi olan kronolojiden daha fazlasidir (Williams, 2016, s. 7). Demircioglu’nun
(2014) ifade ettigi tizere “kronolojik dislinme, gecmisten bu gline tarihlendirmenin nasil
yapildigi ve kronoloji ile ilgili zaman, degisim, slireklilik ve zamanla ilgili diger kavramlari bilmeyi
ve kullanabilmeyi gerekli kilan bir eylemdir” (s. 36). Kronolojik diisinme, 6grencilerin gegmis,
simdi ve gelecek kapsamindaki degisimleri ayirt etmelerini ve siralanmis hadiselere (uzun
zaman 6nce ve simdi) iliskin zamansal perspektif olusturmalarini; zamani hesaplamayi; zaman
seritlerini cozlimlemeyi ve olusturmayi; art arda, sireklilik ve degisim kaliplarini ifade etmeyi
gerektirmektedir (Prickette, 2001, s. 83-84). Bu kapsamda kronolojik dislinme siirecleri ile
birlikte 6grenciler; zamansal ayrimlar yapabilmekte, tarihsel bir metni tasarlama siirecinde
zamansal yapilar olusturmakta ve kullanmakta, tarihsel bir hadisedeki zamansal unsurlari
tanimakta, zamani 6lgmekte, tarihsel donemlere iliskin modeller olusturarak degisim ve
surekliligi ifade edebilmekte, zaman seritlerindeki verileri degerlendirmekte ve kendileri de
zaman seritleri olusturabilmektedir (UCLA History, 2018)

Kronolojiye dair bilgi ve duygu olmadan, hadiselerin nasil bir tarihsel baglam
cercevesinde ne zaman gergeklestigini kavramadan, 6grencilerin 6zellikle tarihsel konularin
arka planindaki neden-sonug bagini orta koymalari mimkin degildir (Glven, 2014, s. 81). Kaldi
ki kronoloji yalin bir dncelik sonralik dizilimi ya da siralamasi olusturmak degil; cesitli
becerilerin (mesafelendirme, es zamanlilik, vb.) ve kavramlarin (¢ag, ylzyil, doniim noktasl,
Milattan 6nce, milattan sonra, vb.) ise kosuldugu bir kavram olarak tarihsel konular arasindaki
nedensellige de hizmet etmektedir. Kronolojiyi kavramak ardisiklik, degisim, streklilik,
degisimin neden ve sonuglari veya degisim ve siirekliligin hizini algilamayi kapsamaktadir; bu
tarihsel anlamanin ve sorgulamanin odak noktasi ve esas faktéridir (Cooper, 2012; Hoodless,

2002). Olaylar arasindaki kronolojik stirecler 6grenciler tarafindan nitelikli bir sekilde insa
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edildiginde donemler arasinda benzerlik ve farkhliklari karsilastirmaya, degisime iten
nedenlerin analizine, yarattigi olumlu ve olumsuz sonuglarin analizine, donemler Gzerinde bir
¢ati kurmaya, dénemler arasi farkli egilimlerin ve yeniliklerin veya donemler arasi gegisin
hizinin ve devamliliginin fark edilmesine de olanak saglanacaktir.

Tarihsel olaylari kavrayabilmek i¢in, hadiseleri kronolojik bir yaklasima gore siralamak
genellikle gereklidir (Turner-Bisset, 2005, s. 143). Tarihsel zaman duygusunun gelisiminin
baslangi¢ noktasi icin temel zemin kronoloji olarak kabul gérmektedir; bunun temel sebepleri
¢ocugun yasaminin ilk zamanlarindan itibaren hem kendi viicudunda hem de ¢evresinde
degisim ve sireklilik barindiran birtakim ritim ve rutinler (kopegim dogdu, bir kopek yavrusu
oldu, buyudi vb./ Kalktim, kahvaltimi yaptim, okula gittim vb.) yasamasidir: her ikisi de tarihsel
zaman yaklasimina iliskin esas ogelerdir (Galan, 2016, s. 6). Hodkinson (2003) eger ¢ocuklar
ogrendiklerini diizenli hale getirme, depolama ve konumlandirma siireclerinde nitelikli bir
kronolojik cerceveye sahip olurlarsa 6gretilenden daha fazlasini animsadiklarini iddia
etmektedir. Ote yandan ¢ocuklarin gegcmiste yasanan olaylari sadece kronolojik olarak siralama
kabiliyetleri degil, ayni zamanda uygun agiklamalar yapabilmeleri ve zamansal olanlar
haricindeki hadiselere dair diger iliskileri kavrayabilmeleri de hedeflenmektedir (Stow ve
Haydn, 2000, s. 86). Dolayisiyla kronolojik yaklasim mekanik acidan siradan bir dncelik sonralik
ya da eski-yeni dizilimi olarak gérilmemeli; tarihsel bir olaya iliskin olusturdugu gugli baglam
acisindan da degerlendirilmelidir.

Kronoloji becerileri, cocuklarin 6grendikleri tarihsel zamana iliskin bilgileri isleme
koyma sekli olarak anlasilabilir. Tarihsel bir olayi zaman diizleminde yerlestirme, siralama,
konumlandirma, herhangi bir tarihsel olayi, tarihi (yili) ile ele alma, herhangi bir yilin hangi
yuzyila, herhangi bir ylzyilin da hangi yillara ait oldugunu gevirme, herhangi iki olay
arasindaki ya da herhangi bir gegmis olayla bugiin arasindaki zamansal mesafeyi
hesaplama, ayni anda meydana gelmis olaylar arasindaki eszamanhligi (zamandasligi) fark
ederek, yapacagi zamansal islemlerde bunu dikkate alma gibi pek ¢ok zihinsel becerileri
kapsar (Simsek, 2006, s. 110-111).

Dilek’in (2001) belirttigi Gzere “6gretmenler, 6grencilerin tarihsel zamanla ilgili

ogrenmelerini yapilandirirken, kronoloji olarak ifade edilen metrik ve dogrusal zamanin

yaninda, kiltlrel ve bélgesel zaman kavramlari Gizerinde durarak onlarin somut imgeler yoluyla
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olaylarin gectigi zamani soyut olarak kavramalarina yardimci olmalari gerekmektedir ” (s. 82-
83). Ozellikle uluslararasi alanyazin gdzlemlendiginde sosyal yapilar, tecriibe, giic iliskileri,
kiltar, yakin cevre, vb. 6geler kronolojik bilgi ve becerilerin 6gretiminde 6n plana ¢ikmaktadir
(Cooper, 2001; Haith vd., 1994; Levstik ve Barton, 1996; Nelson, 1987). Dolayisiyla kronolojik
bilgi ve becerilerin 6gretiminde bilissel gelisim énemli bir etken olarak gorilebilir ancak
bununla birlikte 6zellikle cocugun yakin ¢evresine, kiiltiirel 6zelliklerine, glinliik yasamina
agirhk vermek sirecin daha nitelikli hale gelmesine olanak saglayabilir.

Degisim ve Surekliligi Algilama Becerisi

Zamana iliskin becerilerin 6gretiminde kronoloji bilgisi ve becerisi kadar dikkat ceken
bir diger beceri ise degisim ve siirekliligi algilama becerisidir. Ozellikle tarih 6greniminin esas 6n
ilkelerinden biri; degisimin, zamanin bir sonucu ve zamanin gegcisinin bir delili oldugudur
(Maxim, 1997, s. 227). Ayrica degisim ve sireklilik, gecmisin karmasasini diizenlemenin temel
yollarini da kazandirmaktadir (Seixas, 2006, s. 6). Prickette (2001), “degisim” kavraminin sosyal
bilgiler dersi icerisindeki farkh disiplinlerle (cografya, tarih, davranis bilimleri, ekonomi, politika
ve vatandaslik) olan baglantilarini ortaya koymus ve belirli standartlarla iliskiler kurmustur.
Cografya acisindan teknolojik degisimlerdeki artis insanlarin ve ticaretteki hareketlenmenin
artmasiyla, tarih agisindan yeni teknolojilerin tarihsel degisime etkileriyle, ekonomi agisindan
taleplerdeki degisimin piyasa fiyatlarindaki degisimi etkilemesiyle, davranis bilimleri agisindan
onemli kulturel degisikliklerin toplumlarda karisikliga neden olmasiyla, politika ve vatandaslik
acisindan ise yasalardaki degisikliklerin toplumdaki insanlarin ihtiyaglari tarafindan
olusturulmasiyla iliskilendirilmistir (Prickette, 2001, s. 45).

Degisim ve siirekliligi algilama becerisinin gelisimine iliskin gergeklestirilen arastirmalar
incelendiginde yas, sosyokiiltiirel boyut, nedensellik, dngdrii olusturma, vb. streglere vurgu
yapildigi gértilmektedir. S6z gelimi Crowther (1982), cocuklarin sireklilik ve degisimin
dinamiklerini kavrama durumlarini arastirdigi calismasi neticesinde; yedi yasindaki ¢cocuklarin

gerceklestirilen dogrudan eylemler araciligiyla degisimi “bir seyin digerinin yerine gegmesi”
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biciminde anladiklari ve ilgili zaman unsurunu ¢ok az dikkate aldiklari sonucuna ulasmistir.
Ancak s6z konusu calismada ¢ocuklar degisimin etkilerine dair daha az anlayis gelistirmelerine
ragmen yavas yavas degisimi; evrensel diizenin, donlsiimiin, asamali ilerlemenin bir kismi
olarak gormislerdir. Barton (2001) tarafindan yiritilen ve “Cocuklarin Tarihsel Degisimi
Anlamalari Uzerine Sosyokiiltiirel Bir Bakis: Kuzey irlanda ve ABD’den Karsilastirmali Bulgular”
adh arastirmada; zaman icinde meydana gelen degisim anlayisini bicimlendiren “kiltiirel
araclar’a odaklanilmistir. Ogrencilere gegmisle iliskili gérseller sunulmus, onlari kronolojik
olarak diizenlemelerinin, yerlesimlerinin sebeplerini agiklamalari ve her birine iliskin yaklagik
zaman tahmininde bulunmalari istenmistir. Arastirma neticesinde hem ABD'de hem de Kuzey
irlanda'da, kiiciik cocuklarin dahi yasamin gecmiste oldugundan daha farkl oldugunu
kavradiklarini, ama neden degistigi soruldugunda genellikle aciklama yaparken glicllik cektikleri
ortaya konulmustur. Ayrica s6z konusu arastirma, iki farkli bolgedeki cocuklarin sosyal ve
maddi hayatin zamanla nasil ve neden degistigini agiklamalarindaki farkhliklari da gozler 6niine
sermistir.

Bireylerin dogrudan tarihsel degisime iliskin yagamis olduklari deneyimler, degisim ve
surekliligi kavramsallastirmalariyla yakindan ilgilidir. Bu deneyim siirecinde yas acikca
o6nemli bir faktérdar. 21. ylzyil Kuzey Amerika’da altmis yasinda olan bir birey, on
yasindaki bir bireyden ¢ok daha fazla tarihsel degisim yasamistir ve temel olarak “sey”lerin
nasil degisebilecegi konusunda daha ¢ok dogrudan deneyime sahip olmasi muhtemeldir.
Fakat yas boylesine bir tarihsel deneyime katki saglayan tek faktor degildir. Kisinin tarihsel
konumu da 6nemlidir. Bir savas ya da darbe ile yasamakta olan, teknolojik bir inovasyonun
etkilerini deneyimleyen, yeni bir tlkeye gé¢ eden ya da komsu tlkelerdeki demokratik
degisimin etkisini géren bir birey, geleneksel olarak belirli bir stireklilik icerisinde yasayan
kisiden farkl bir tarihsel degisim deneyimine sahiptir (Seixas ve Peck, 2004, s. 112).
Tarihsel anlama kapsaminda Epstein (1997) tarafindan sosyokdiltlrel yaklagimlarin

altinin gizildigi bir diger ¢alismada Kanada egitim sisteminden 6rnekler verilmis, etnik kimlikler
ve/veya gégmen olma durumlarina iliskin 6grencilerin kendilerinin yada ailelerinin yasamsal
tecriibelerinin; tarihsel anlama, temsil, degisim ve empati gibi kavramlara iliskin gorislerini
bicimlendirmede dnemli etkileri oldugu belirtilmistir. Sehrin ¢cevresindeki yerlesim yerlerinde
ya da ¢ok sayida gé¢menin bulundugu bir alanda yasamlarini stirdiren ¢ocuklar, kirsal
kesimdekilere nazaran gecmis hakkinda daha farkli bir perspektife sahip olacaklardir (Cooper,

2001, s. 24-25). Levstik ve Barton (1994) tarafindan gerceklestirilen ve sosyokdiltiirel bir
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cercevede gorsel verilerden hareketle ¢ocuklarin zamansal farkindaliginin incelendigi
calismada; cocuklara kronolojik agidan diizenlenen gorseller vasitasiyla siirec icerisinde
“seyler”in nasil degistigi sorulmustur. Cocuklar tarafindan ortaya konulan en somut ve yaygin
tepki maddi kilttrdeki ve glindelik olaylardaki degisimlerin detaylandirilmasi olmustur.
Dolayisiyla kronoloji bilgisi ve becerisinin 6gretiminde oldugu gibi degisim ve sirekliligi
algilama becerisinin 6gretiminde de tek faktorin bilissel gelisim ya da yas olmadigi;
sosyokdltirel arka planin da bu siirecte 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte farkli
sosyokiiltiirel cevrelerden gelen 6grencilerin degisim ve siireklilige iliskin farkli perspektiflere
sahip olabilecekleri, s6z konusu becerinin 6gretiminde bu hazirbulunusluk gbz éniinde
bulundurularak gocuk igin anlamli bir referans noktasi saglayabilecek maddi kiltiirlin ise
kosulmasi 6nemli hale gelebilir.

Degisim ve surekliligi algilama becerisiyle 6grenciler tarihsel hadiseler arasinda
rastlantisalligin olmadigini, yasanan her bir degisimin ya da strekliligin beraberinde bir nedeni
ve sonucu getirdigini, bu kapsamda degisim ve sireklilikten kaynaklanan ¢oklu nedensellik
iliskilerinin var oldugunu gorebilirler. Sureklilik-degisim ile neden-sonug kavramlari ¢cok
yakindan iliski icerisinde oldugundan 6grencilere sunulan gérevlerin genellikle bu iki unsurda
bir araya getirilmesi gerekmektedir (Seixas ve Peck, 2004, s. 6). Bu kapsamda nedenlere ve
sonuglara (nigin gerceklesmis veya neden degismis olabilir?), gerekgelere (nigin insanlar boyle
davranmis olabilir?), benzerlik ve farkliliklara (degismeden kalan nelerdir? farkhhklar nelerdir?
nigin?), gecen zamanin hesaplanmasina (glinler, haftalar, aylar, mevsimler, yillar), hadiseleri
siralamaya (deneyimlerde, yasayan hafizalarda ve 6tesinde) dikkat edilmelidir (Cooper, 2004).
Ayrica degisim gesitli hiz ve orlintiilere sahiptir. Degisim slirecinin yon ya da hiz degistirdigi
donemler ise “dontim noktalari” olarak kabul goriir (Seixas ve Morton, 2012). Tarihsel olaylar
arasindaki nedensellik iliskilerini analiz ederken s6z konusu doniim noktalarinda yasanan
tarihsel kirilmalar, sigrayislar, devrimler de tarihsel anlama siiregleri agisindan 6nemli hale

gelebilir.
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Degisim ve surekliligi algilama becerisi her ne kadar “ge¢mis” zaman dilimi ile ilgili bir
beceri olarak diisiiniilse de “gelecek” zaman baglaminda da 6nem tasimaktadir. Ozellikle
gelecek zamani kavramasi ve 6ngori olusturma siiregleri agisindan degerlendirildiginde;
“gecmiste olup bitenler” ¢izgisinden ayrilarak s6z konusu tarihin bugilin de ve gelecekte de var
oldugunun alti gizilebilir. Ongérii, cocugun degisim ve siireklilik kavramlari arasindaki bagi
kavramasini ve degismekte olan 6zellikler icin cocugun degisim orani hakkinda bir seyler
bilmesini gerektirir (Silverman, 1996, s. 11). Degisim ve sirekliligin “gecmis ve simdi” ile
iliskisinin yani sira “gelecek” baglaminda da degerlendirilmesi; 6ngori, karar alma, tahmin
etme, uzun vadeli hedefler olusturma, vb. hususlar acisindan da 6nem tasimaktadir. Tarihsel
verilerden yola cikarak yakin gelecekte yasanmasi muhtemel olaylara elestirel gézle bakma ya
da gelecekte yasanabilecek durumlara iliskin tedbirli olma acgisindan da 6nemli hale
gelmektedir.

Goruldigu Gzere degisim ve stirekliligi algilama becerisi bilissel gelisime ek olarak,
sosyo-kultlrel 6zellikler, nedensellik, gelecek zaman algisi, disiplinlerarasilik gibi unsurlarla bir
arada degerlendirilebilecek oldukc¢a karmasik bir zamansal beceridir. Bu dogrultuda Counsell
(2011) degisim ve surekliligin 6gretiminde; dogrudan degisimin ve sirekliligin analizine,
degisim ile ilgili soru turleri Gzerinde aktif yansitmalar yapmaya, gecmiste insanlarin 6znel
deneyimleriyle ilgili merak uyandirici karsilastirmalar ve kendi zamansal perspektifleriyle
insanlarin bu deneyimlerinin nasil anlam olusturduguna iliskin tahminde bulunmaya dikkat

cekmistir.

Zamana iliskin Becerilerin Ogretiminde Kullanilabilecek Etkinlikler
Son dénemde arastirmacilarin, tarihsel zamana dair alanyazindaki sorgulama
bicimlerini genisleterek daha 6nce yuritilen arastirmalarin 6tesine gectigi; 6zellikle tarihe
iliskin testler ya da kdgida kaleme dayali etkinliklerden vazgecildigi ve bunun yerine daha ¢ok

gorsel veya anlati biciminde sunuldugu, ¢ocuklari gecmise dair diizenleme, siniflandirma ve
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konusmaya yonlendiren gériismeler ve sinif projelerinin kullanildig1 géralmastir (Barton, 2002,
s. 162). Cocuklarin tarihsel zaman algisini zenginlestirmeye iliskin ylriitilen daha dnceki
calismalarin neredeyse timu, dilin sembolik sistemlerine (anlati, agiklayici metinler ve / veya
kaynaklar) dayanmaktadir, fakat bunun ¢ocuklarin tarihsel verilerle baglanti kurmasinin tek
¢6zUmi olmadigr aciktir; cocuklarin gorsel olarak gomiila tarihle karsilasma ihtimalleri

I”

“cevresel” resimlerde, filmlerde, sanatta ve nesnelerde oldukga ylksektir (Levstik ve Barton,
1994, s. 2). Bu kapsamda alanyazin incelendiginde zamana iliskin becerilerin 6gretiminde
hikayeler, tarihsel mekanlar, gorsel medya, esyalar ya da tarihsel nesneler, gorsel-isitsel
materyaller, simiilasyonlar-oyunlar, zaman seritleri, projeler, zaman kapsiilleri, vb. unsurlar
kullanilabilmektedir.

Hikayeler, cocuklarin ilkokul hayatinin ilk yillarinda ve ilerleyen déonemlerinde onlarin
zamana ve kronolojiye iliskin farkindaliklarini artirmak icin kiymetli birer aractir; bu baglamda
tarih ve hikayeler arasindaki iliskiye dair zengin bir literattirtin var oldugu goérilebilir (Hoodless,
2002, s. 174). Kronolojinin nitelikli bir bicimde kavranmasi, tarihsel tim calismalarin 6ziini
meydana getirir ve hikaye edici (6ykileyici) tekniklerin kullanimi, bu kavrayisi gelistirmede
onemli bir rol Gstlenmektedir (Hoodless, 2002; Stow ve Haydn, 2000). Ayrica hikayeler,
cocuklarin gecmis zamana dair farkindaliginin odagidir ve ¢ok kiiglk yaslardan baslayarak
cocuklar gegmise ait gesitli hikdyelerle karsilasmaktadir (Farmer ve Heeley, 2004, s. 52).
Ozellikle dil ve zamana iliskin becerilerin dgretimine iliskin ortak alt kiime g6z éniinde
bulunduruldugunda hikayeler araciligiyla dil becerilerine paralel bir bigcimde zamansal
becerilerin 6grenilmesi de 6nemli hale gelmektedir.

Beneke vd. (2008), ise ¢ocuklarin zamansal algilarinin gelisimine yardimci olabilecek
asagida da 6zetlenen resim listelerinin, sinif gazetelerinin, oyunlarin, proje ¢alismalarinin,
dokiiman sergilemenin ve dogrusal temsillerin etkin bir bicimde ise kosulabilecegini ifade

etmektedir:
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*Resim listeleri: Kli¢lik cocuklar, yasanan hadiselere iliskin zamansal mesafeyi
degerlendirmekte gliclik cekse de bir “dizi” olayi kavrayabilirler. Kiiglk yastaki cocuklar
genellikle glcli bir anlati duyusuna ve hikayenin ilerleyis bicimlerine sahiptir. Sinif etkinliklerini
listeleyen resimler genellikle birtakim yetersizlikleri olan cocuklar icin tavsiye edilir. Ardisiklik
iceren glnluk etkinliklerin illistrasyonlarini veya gorsellerini kapsayan bir poster de tim kiguk
cocuklar icin faydali olabilir.

oSinif gazetesi: Sinif 6gretmeni dijital bir kamera araciligiyla, sinifta uygulanan
aktivitelerin, projelerinin ya da 6gretimsel gezilerinin fotograflarini cekebilir, sonrasinda
cocuklari sinif gazetesi icin fotograflari secmeye yonlendirebilir. Cocuklar kronolojik acidan yeni
fotograflar ekledikce, gecmis hadiseleri tekrar gozden gecirip degerlendirebilirler.

eOyunlar: Oyunlar, cocuklarin zamansal birimlerin uzunlugunu ve onlara dair kelime
dagarcigini hissetmeye baslamalarinin baska bir yoludur. Ornegin, cocuklar oyun alaninin bir
boéliminden diger bélimine ilerlemenin kag saniye sirdiglini tahmin edebilirler ve 6gretmen
veya sinif arkadasi bir saatle onu takip edebilir. Ayrica bir 6gretmen, cocuklardan bir
kartopunun sinif icerisinde ne kadar siirede eriyecegini tahmin etmesini isteyip sonrasinda
gecen slireyi Olcebilir. Hikdye okuma vaktine kadar ne kadar zaman gegecegini tahmin
edebilirler ve elde ettikleri neticeleri kendi tahminleriyle karsilastirabilirler.

*Proje ¢alismalari: Proje ¢alismasi, gelecekteki hadiseleri planlamaya ve zamanla
gerceklesen hadiseleri kaydetmeye katki saglar. S6z gelimi, okul 6ncesindeki farkl yas
grubundaki cocuklar 6rdek yumurtalarini kulugkaya yatirmis; érdek yavrulari yumurtadan
¢ikana kadarki gegen sirede getele olusturmuslardir. Cocuklar arastirmayi planladikga ve proje
dahilinde neler 6grendiklerini ve ne zaman 6grendiklerini aktardik¢a gegmise ve gelecege iliskin
goreceli zaman uzunluklarina dair bir anlayis olusturmaya baslayabilirler.

eDokiUmanlari sergileme: Sinif etkinliklerine iliskin dokiimanlari sergilemek, zamana
bagh kelime dagarcigini kapsayan énemli tartismalara neden olabilir. S6z gelimi, sinif icinde

yapilan dev bir “papier-maché” kelebegi ile ilgili bir dokiimantasyon incelendiginde, bir cocuk
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“Bakin, daha 6nce yaptigimiz bir kelebek var” demistir. Ogretmen ise “Evet, iki hafta 6nce dev
bir kelebek yaptik. iste (bir fotografa isaret ederek) ilk giin yaptigimiz seylerin bir resmi ve
yanindaki resim de ikinci glinde “papier-maché”ye eklediklerimizi gbsteriyor ” seklinde yanit
vermistir.

eDogrusal temsiller: Dogrusal temsiller cocuklarin bir glinlin bir zaman birimi oldugunu
algilamaya ve kavramsallastirmaya baslamalarina ve ayrica giderek daha acik bir sekilde bunun
hakkinda konusabilmelerine yardimci olur. Ornegin, cocuklar anaokulunda gegirdikleri giinleri
hesaplamak igin; her giin bir kagit zincirine bir baglanti, renkli post-it notlarinin bir modelini
veya yigin halindeki kiiplere yeni bir kiip ekleyebilir ve bunlari sinif duvarina asabilirler (Beneke
vd., 2008, s. 14-15).

Tarihsel zaman anlayisinin gelisiminde kullanilabilecek etkinliklerden bir digeri ise
zaman kapsilleridir. Zaman kapsiilleri, belli bir zamanda agilmasi 6nceden planlanmis mihrli
esyalardir, cogunlukla belirli bir torenle yerlestirilir ve bu dogrultuda gelecek zaman dilimleri
icin 6nceki yasam formlarinin érneklerinin hatirlanmasi hedeflenir (Jarvis, 1992, s. 279). Ayrica
zaman kapsiilleri ya da sandiklari, gocuklarin yasanan hadiselerin ardisikhgini, hadiseler
arasindaki baglantilari ve bu hadiselerin tarihsel zamanin genel yapisina nasil uyum sagladigini
kavramalarina yardim eden egitici destekler sunmaktadir (Rowell vd., 2007).

Tarihsel disiinme becerisi kapsaminda kronolojik diisinme becerilerinin gelisiminde
farkh tirdeki zaman seritlerinden faydalanilabilir (Altun ve Kaymakgli, 2016, s.174). Zaman
seritleri de yasanan tarihsel olaylari zamansal agidan belirli bir kronolojik diizleme yerlestirme,
sergileme ve yorumlama agisindan kullanilabilir. Zaman seritleri vasitasiyla cocuklarda zamanin
derinligine ve sirekliligine iliskin bir farkindalik kazandirilabilir (Stow ve Haydn, 2000; Vella,
2011); ulkenin gelisimi, ulasim, tarim, kiyafet, yeme-icme vb. durumlardaki degisimler
gozlenebilir (Garcia ve Michaelis, 2001). Zaman seritleri sosyal ve glindelik yasamda kullanilan

nesnelerde/esyalarda yasanan degisimin gorsel agidan kullanilmasi ve anlasilmasi halinde; eger
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ogrencilerin 6n bilgilerinin Gzerine insa ediliyorsa daha da etkili olabilmektedir (Levstik ve

Barton, 1997, s.75).

Ayrica gorsel-isitsel unsurlar (gizgi film-film) ve gérsel medya (resimli kitap, ¢izgi
roman, oykd, kart, poster, slayt vb.) araciligiyla uzun zaman 6nce farkli bigimlerde, farkli
esyalarla, araglarla, kiyafetlerle, binalarla, hayvanlarla ve bitkilerle veya tarihin farkh
donemlerine (dinozorlarin diinyasi, ilkel insan, Romalilar, satolar ve prensesler, silahsorlar,
korsanlar, kovboylar, Kizilderililer vb.) karsilik gelen farkh sahnelerde yasayan insanlari
kesfedebilirler. Bu anlamda bes yasindaki bir cocugun kronolojik zaman duygusu
temelinde, zamandaki bu unsurlardan 6grenme stratejileri tiretebilirler: Dinozorlar
Romalilardan gok ¢ok eskidir. Romalilar korsanlardan daha 6ncedir (Galan, 2016, s. 6).

Zaman, kronoloji, degisim ve sireklilik gibi kavramlarin algilanmasinda gorsel ve isitsel

unsurlar barindiran ¢oklu ortamlardan yararlanmanin da s6z konusu becerilerin gelisimine
katki sagladig1 goriilmektedir (Akbaba, Kece ve Erdem, 2012). Stow ve Haydn’in (2000) belirttigi
Uzere “binalar ve tarihi cevrenin kullanimi da, ¢cocuklardaki “dénem” kavramini genisletmenin
onemli unsurlaridir. Yapi malzemelerinde, sekillerde, mimari tarzda, pencere ve kapilarda ve
hatta bina tiplerinde acikca goruldigi gibi, mimari tarzlara, mekanlara yapilan ziyaretlere ve
mimari zaman gizelgelerinin kullanimina odaklanilabilir” (s. 91). Zamanin 6gretimine iliskin
Stow ve Haydn (2000) ayrica simulasyonlarin-oyunlarin, hikdye anlatiminin, zaman seritlerinin,
sanat ve mimari eser gibi ¢esitli gorsellerin kullanilmasini 6nermektedir. Bu dogrultuda cesitli
similasyonlarin yasanan tarihsel hadiselere iliskin mini-kronoloji olusturamaya katki
saglayabilecegini, similasyonlarin olaylarinin sirasini ortaya koyabilecegini ve neden-sonug
baginin kavranmasinda karar vermeye yardimci olabilecegini ifade etmektedir. Bununla birlikte
sanatsal ve mimari unsurlar gibi cesitli gorsel kanitlarin ya da dénemlere iliskin sanatsal ve
mimari tarzlarin cocuklarin iliskilendirici aglarinin gelistiriimesine katki saglayabilecegini

belirtmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Sosyal bilgiler 6gretimi agisindan zaman ve zamana iliskin becerilerin 6gretimi
olusturdugu “baglam” bakimindan sadece tarih konularinin 6gretiminde degil; sosyal bilgiler

dersinin kapsadigi cografya, kiiltiir, ekonomi, vb. disiplinler icinde dnem tasimaktadir. Ozellikle
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nitelikli bir zaman perspektifi lizerine insa edilen tarihsel anlatilar sadece ge¢mis tarihsel
icerigin anlasiimasini degil; ayni zamanda simdi ve gelecekte farkli disiplinlerde yasanan ya da
yasanmasl muhtemel olan olaylara da isik tutabilecektir. Hodkinson’un (1995) belirttigi tizere
“sonug olarak tarihsel zaman temel bir kavramdir. Bu kavram olmaksizin ¢ocuk bilgiyi edinme
slreci icin gerekli sisteme sahip olamaz. Bu nedenle 6gretmenlerin tarihsel zaman kavramini
aktif olarak ilerletecekleri tartismalari tesvik etmeleri ve bu anlamda gorevler olusturmalari
esastir” (s.20). Bu baglamda arastirmada ¢ocuklarin zaman algisinin gelisimine etki eden
unsurlara, sosyal bilgiler 6gretimi acisindan zamana iliskin becerilerin Gnemine ve zamana

iliskin becerilerin 6gretiminde kullanilabilecek alternatif yontemlere yer verilmistir.

Cocuklarda zaman algisinin gelisimine yonelik calismalar degerlendirildiginde yas ve
zihinsel olgunluk gibi bilissel gelisimin 6Gnemine vurgu yapan calismalarin ilerleyen donemlerde
kiltdr, dil, sosyal cevre gibi sosyokdiltiirel 6zellikleri de kapsayarak genisletildigini gormek
mumbkiindir. Cocuklarin zamani anlama yetenegi tek basina gelismemekte; aritmetik,
okuryazarlik ve 6zellikle hafiza da dahil olmak lizere ortaya gikan diger becerilerin zenginligine
de dayanmaktadir (Foreman vd., 2008, s. 156). Sonug olarak zaman, gesitli ilkokul derslerine
tarih (kronoloji), matematik (mekanik zaman), cografya (derin zaman) ve okuryazarlik (zamanla
ilgili kelime dagarcigi) olmak lzere entegre edilebilir (Burny vd., 2009, s. 483). Bu dogrultuda
sosyal bilgiler dersi kapsaminda zamana iliskin becerilerin 6gretiminde bilissel faktorler kadar
cocuklarin hazirbulunuslugu, yasadiklari sosyokiiltirel cevre, zamana iliskin tecrtibelerinin, dil
becerilerinin, okul disi deneyimlerinin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Barton (2002),
egitimcilerin 6grencilerin tarihsel zaman anlayisini “gelistirmeyi” beklememesi, ancak
¢ocuklara cesitli tarihsel donemler boyunca yasam hakkinda bilgi edinme sansi vermesi
gerektigini ortaya koymaktadir; egitimcilerin ilk olarak kismen de olsa sosyal ya da maddi
yasama odaklanmasi, ikinci olarak gesitli zaman donemlerine dikkat ¢ekmesi (6grencilerin
bildikleri zaman donemleri arttikca zaman hakkinda karar vermelerine iliskin daha iyi temeller

olusacaktir) gerekmektedir. Ozellikle “dil”in zamani algilamadaki islevselligi g6z 6niinde
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bulundurularak sosyal bilgiler dersi kapsaminda zamana iliskin terimlerin ya da kavramlarin
nitelikli bir sekilde kullanilmasi, kavram yanilgilarinin erken dénemde tespit edilerek
giderilmesi 6nem tasimaktadir. Ayrica tarih ve zaman kavramlari, kronoloji anlayisi ve olgusal
icerigin aktarilmasi gibi temel beceriler ve kavramlar, dilin kullanimindaki beceriye dogrudan
baghdir; hangi 6gretim ya da 6grenme tarzi benimsenirse benimsensin, tarih ile dil arasindaki
yakin iliski kacinilmazdir (Hoodless, 2002, s. 174). Dil gelisiminin zaman algisini destekleyici bir
unsur oldugu distntldiginde 6zellikle yetersizligi bulunun 6grencilerde Tirkge derslerinde de

s6z konusu becerinin dikkate alinmasi gerekebilir.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda zamana iliskin becerilerin sadece giinimizden
gecmise yonelik bir siralama yapma becerisi olmadigi, dersin ¢cekirdegini olusturan tarih
konularinin 6gretimi acisindan distnildigiinde; tarihe iliskin nitelikli bir bakis acisinin
gelistirilmesi, gecmis-simdi-gelecek ekseninde olaylarin degerlendirilmesi, tarihsel baglam
icerisinde herhangi bir durumun yorumlanmasi, “tarihsel zaman” kavraminin 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Ozellikle zamana iliskin kronoloiji bilgisi, kronoloji becerisi ya da degisim ve
surekliligi algilama becerileriyle tarihsel olaylar arasindaki nedensellik baginin ortaya konmasi,
donemler arasi benzerlik ve farkhliklarin degerlendirilmesi, donemler arasi siirekliligin ya da es
zamanlligin incelenmesi, tarihsel doniim noktalarinin kesfedilmesi, tarihte yasanan degisimin

hizinin ve yonin kestirilmesi agisindan da kiclk yastaki 6grencilere katki saglayacaktir.

Zamana iliskin beceriler; cocuklarin belirli bir zamansal diizlemde ge¢miste yasanan
olaylari konumlandirmalarini saglamakla birlikte ayni zamanda simdi ve gelecek zamanla iliskili
cesitli disiplinler agisindan baglantilar kurmasina da imkan vermektedir. Oztiirk’iin (2012)
belirttigi Gzere “sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen (ilke ve diinya kosullarinda bilgiye
dayali karar alip problem ¢6zebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri
bilimlerden aldigi bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir” (s. 4). Bu

dogrultuda sirekli degisim icerisinde olan bir diinyada ge¢miste veya var olan tarihsel
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verilerden yola cikarak degisim ve siirekliligi algilamasi, gelecege yonelik tahminde bulunma,
Ongoride bulunma ya da planlama yapma acisindan da énemlidir. Bununla birlikte zaman ve
zamana iliskin beceriler; farkh tarihsel donemlerde kiltiirel ya da politik konumlanmayi da
saglayacagindan ayni zamanda yurttashk, kimlik ve aidiyet gibi cesitli ideolojik kavramlar

acisindan da islevsel olarak ise kosulabilir.

Sosyal bilgiler 6gretimi agisindan kronoloji bilgisi, kronoloji becerisi, degisim ve
surekliligi algilama becerisi salt zamana iliskin tekniklerle veya kati bir bakis acisiyla belirli yas
araligina sigdirilmaya calisiimamalidir. Booth (1994) ve digerleri ¢cocuklarin zamana iliskin
distincelerinin sadece olgunlasmaya degil; 6gretme stratejilerine, materyallerle yakinliga, diger
cocuklarla etkilesimlere ve deneyimlere bagl oldugunu ortaya koymustur. Cocuklardaki
tarihsel zaman kavraminin gelisim siirecini yasi temele alarak biligsel gelisimle iliskilendiren
calismalarin yani sira; son donemde uygun ve nitelikli yontem ve teknikler kullanilarak s6z
konusu kavrama iliskin birtakim bilissel yeterliliklerin kazandirilabilecegini dngoren calismalar
da mevcuttur (Simsek, 2006, s. 110-111). Bu nedenle artik neredeyse geleneksellesen basit bir
“siralama” ya da “tarihlendirme” islemi olarak gérilmemeli; cocuk igin anlamli ve yakin
cevresine iliskin resimler, fotograflar, binalar, tarihsel mekanlar, esyalar, tarihsel nesneler,
hikayeler, zaman seritleri, zaman kapsdlleri, simiilasyonlar vb. alternatif yontemler g6z 6niinde
bulundurularak sosyokdltiirel baglama dikkat ¢ekilmelidir. Bu siirecte yasanmasi muhtemel
zamana iliskin kavram yanilgilari ve kavram kargasalari yakindan izlenilmeli, s6z konusu

kavramlar sinif diizeyi arttikca giderek karmasiklasan bir yapiyla cocuga sunulmahdir.

Cikar Catismasi Bildirimi
Yazar(lar), bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri



191

Yazar(lar), bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir finansal
destek almamustir.

Etik Kurul Karan

Bu derleme calismasi Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan Mart, 2020
tarihinde kabul edilen doktora tezinden lretilmistir. Bu derleme calismasinda; dlcek, anket,
miilakat, odak grup calismasi, gézlem, goriisme vb. yontemler kullanilarak insanlardan veri
saglamadigl, deneysel amaglarla insan ya da hayvanlar lizerinde gerceklestirilmedigi ve sadece
gerceklestirilmis arastirmalara (makale, tez, kitap, rapor, bildiri, vb.) odaklandig i¢in etik kurul

izni alinmamustir.
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