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Bu arastirmanmin amaci ders kitabt yazarlarimn yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimine
iliskin goriislerini tespit etmektir. Arastirmamn alt problemleri; miifredat, beceri, dil bilgisi
ve S0z varhigi oOgretimine iliskin yazarlarin gériislerini  ortaya koyacak bigimde
olusturulmugtur. Nitel olarak tasarlanan arastirmamn ¢alisma grubunu yabanci dil olarak
Tiirkge ogretimi alamnda ders kitabt yazarligi yapmis on ti¢ katilimcr teskil etmigtir. Veriler
yart yapilandirilmis  goriisme formu ile elde edilmistiv Ve igerik analizi teknigi ile
incelenmistir. Arastirma sonucunda ortak miifredatin olmasi, biitiinlesik beceri dgretiminin
yapumasi, dil bilgisi 6gretiminin metin ve beceri temelli olmasi, séz varligi ogretiminin daha
¢ok kelimenin anlamini tahmin etme stratejisine dayali yapilmasi gibi tespitler elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi yazari, dil becerileri, miifredat, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi

Teaching Turkish as a Foreign Language According to the Views
of Textbook Authors

Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of textbook authors on teaching
Turkish as a foreign language. The sub-problems of the research reveal the opinions of the
authors on teaching curriculum, skills, grammar and vocabulary. The research is
qualitatively designed. The study group of the research consists of thirteen participants who
are textbook authors in the field of teaching Turkish as a foreign language. The data were
obtained using a semi-structured interview form. Content analysis technique was used for
data analysis. As a result of the research, it was determined that there is a common
curriculum, integrated skills teaching, grammar teaching is text and skill based, vocabulary
teaching is based on the strategy of guessing the meaning of the word.

Keywords: Curriculum, language skills, teaching Turkish as a foreign language, textbook
author

Giris
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanini teori ve uygulama olarak ikiye ayirmak
miimkiindiir. Teori alani; miifredat, yontem, yaklasim, teknik ve stratejiler gibi
bilgileri iiretmek veya var olan bilgiler iizerine inceleme, uyarlama ve
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karsilastirmalar yapmak gibi bilimsel bilgi amaci tasir. Mevcut bilgilerin hedef kitle
ile bulugmast veya bulusturulmasi da uygulama alanini ihtiva eder. Bu yoniiyle teori
ile uygulama birbirini besleyen alanlardir. Uluslararasi ogrencilere Tirkge dil
becerilerinin kazandirilmasi siirecine dahil olan her paydasin (6gretmen, ders kitabi
yazari, miifredat yazari) teori ve uygulama bilgisine sahip olmasi gerekir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6zellikle gesitli resmi kurumlar biinyesinde ders
kitab1 yazarligi yapan paydaslarin teori ve uygulama bilgisine sahip oldugu
diisiintilebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi; Ggrencilerin -dil becerileri olarak bilinen-
dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda iletisim becerilerini kazanmasini
hedefler. Bu hedefin ger¢eklesmesi igin 6grenci, 6gretmen, ders kitabt ve miifredat
basta olmak flizere ¢esitli etkenlerin var olmasi gerekir. Belirtilen etkenlerin ig¢inde
ders kitab1 yazarlar1 digerlerinden birgok yoniiyle ayrilir. Oncelikle yabanci dil
olarak Tirkce Ogretimi alaninda ders kitabi yazarligi yapanlarin bir kismi
uluslararas1 6grencilere Tiirkge 6gretme tecriibesine sahiptir. Ayrica kitap yazimi
oncesinde ve sirasinda esas alman miifredatin ilkelerini uygulamaktadir. Diger bir
deyisle miifredatin yazili ilkelerini ders kitabini olusturma asamasinda liretime
doniistiirmektedir. Bunun yani swra yazilan kitaplarm smuf i¢inde uygulamasim
yaptiklarindan kitaba yonelik elestirel bakis acisina sahip olabilmektedir. Belirtilen
nedenlerden dolayr ders kitabi yazarlarimin diisiinceleri yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alan1 agisindan dikkate degerdir.

Yeni ve hizli bir gelisim gostermekte olan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
alaninin durumu, eksikleri ve ihtiyaglari iizerine bir¢ok bilimsel ¢alisma yapilmistir.
Literatiirde miifredat, yaklasim, yontem, teknik ve stratejiler, ders arac¢ geregleri,
olgme ve degerlendirme ile dil becerileri gibi konular gerek kendi 6zellikleri veya
islevleri gerekse alana dahil olan arastirmaci, dgretici/6gretmen/okutman, 6gretmen
adayr ve Ogrenci gibi farkli paydaslarin goriisleri gergevesinde incelemeye tabi
tutulmustur (Alyilmaz & Sengiil, 2017; Aydin, 2015; Balc1 & Diindar, 2017; Balci
& Melanlioglu, 2016; Balci & Melanlioglu, 2020; Baskan & Ustabulut 2020;
Basutku, 2018; Boylu & Cangal, 2015; Cergi, 2018; Demirel, 1989; Deniz & Cekici,
2019; Derman, 2010; Elemen, 2018; Gogen, 2019; Goger, 2009; Giiler, 2012; Iscan,
2011; Jeon, 2017; Kan, Siiliisoglu & Demirel, 2013; Karababa, 2009; Karababa,
2010; Karagol, 2020a; Karagdl 2020b; Kaya & Kardas, 2020; Koger, 2013;
Korkmaz, 2018; Kurt, 2020; Kurt, Direkci & Caner, 2018; Kurudayioglu & Sapmaz,
2016; Maden & Dincel, 2017; Memis, 2019; Mete 2012a; Mete, 2012b; Mete &
Giirsoy 2013; Oztirk & Alan, 2019; Sallabas, 2012; Sevim & Abukan, 2020;
Sahbaz & Cevik, 2018; Simsek, 2017;Tabak & Goger, 2017; Tiim, 2020; Ustabulut
& Kara, 2019; Ustabulut & Keskin 2020; Ulper, Cetinkaya & Bayat, 2016; Yayh &
Yayli, 2018). Belirtilen c¢aligmalarda genellikle 6gretmen, Ogrenci goriisleri ve
materyal incelemeleri yogunluk kazanirken alanin isleyisinde 6énemli bir yere sahip
olan ders kitab1 yazarlarinin bilimsel arastirmalarda ihmal edildigi goriilmektedir.
Opysa ders kitabi1 yazarlar1 -daha once ifade edildigi gibi- sadece eser ortaya koyan
degil, ayn1 zamanda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninin baglantilarini
saglayan onemli bir paydastir. Ders kitab1 yazarlari, irettikleri ders kitaplarinda
giincel/gecerli teorik bilgiyi islevsel bicimde uygulama gorevini yerine getirmesi
nedeniyle teori ve uygulama alanmin her ikisine de hakim olma sorumluluguna
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sahiptir. Bu yoniiyle ders kitabi yazarlari, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
alaninin mevcut durumu, gelisimi ve ihtiyaclarini tespit edebilecek bilgi birikimine
ayrica goriisleriyle alana yon verebilecek bir nitelige sahiptir. Belirtilen eksiklik ve
gereklilikten hareketle arastirmanin amaci ders kitabi yazarlarinin yabanci dil olarak
Tirkce 6gretimine iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik ayrintilt
incelemeler yapmak amaciyla asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. Yazarlar, ders kitabin1 olustururken hangi miifredaty/miifredatlart
kullanmustir?

2. Yazarlara gore ideal bir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi miifredati nasil
olmalidir?

3. Yazarlar, ¢esitli kurumlarin birbirinden farkli miifredata sahip olmasini
nasil degerlendirmektedir?

4. Yazarlara gore ideal bir dinleme/izleme becerisi Ogretimi nasil
olmalidir/neleri i¢ermelidir?

5. Yazarlara gore ideal bir konusma becerisi 6gretimi nasil olmalidir/neleri

icermelidir?

6. Yazarlara gore ideal bir okuma becerisi 0gretimi nasil olmalidir/neleri
icermelidir?

7. Yazarlara gore ideal bir yazma becerisi 6gretimi nasil olmalidir/neleri
icermelidir?

8. Yazarlarn dil bilgisi 6gretimi hakkinda diisiinceleri nelerdir?
9. Yazarlara gore soz varligr Ogretimi nasil yapilmalidir? Séz varligi
ogretiminde hangi stratejiler kullanilmalidir?

Ders kitab1 yazarlarinin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanma iligkin
goriislerini ortaya koymasi bakimindan aragtirmanin literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Arastirma resmi kurumlarin irettigi ders kitaplarinin yazarlari ile
sinirlandirilmistir. Ozel yaymnevlerince yayimlanan kaynak kitaplarin yazarlari
arastirmaya dahil edilmemistir.

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, caligma grubu, verilerin toplanmasi ve
analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitabr yazarlarinm alana iliskin goriislerini
incelemek amaciyla yapilan bu aragtirma nitel olarak tasarlanmigtir. Seggie ve
Bayyurt’un (2015, s. 16) ifade ettigi gibi “Nitel arastirma, nicel arastirmalarin
aksine, gelisen ve degisen diinyanin ve olusan yeni anlayiglarin ve beraberinde gelen
sorun ve miicadelelerin detayli bir seklide anlasilmasina olanak saglar.” Nitel
arastirmalarda birtakim aragtirma desenleri mevcuttur. Eylem arastirmasi,
fenomenoloji, durum ¢alismasi, etnografya, anlati arastirmasi ve gémiilii teori nitel
arastirmalarin desenlerindendir (Saban & Ersoy, 2019). Bu arastirmanin deseni
durum g¢aligmasidir.
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Calisma Grubu

Arastrmanin ¢aligma grubunu yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitabi
yazarlar1 teskil etmektedir. Aragtirma dahilinde on ii¢ yazarla goriisiilmiistiir.
Yazarlara ait 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1.
Katilimcilarin Ozellikleri
Katilimeilar Kidem Y1l Egitim Durumu

1. Yazar 22 Doktora
2. Yazar 10 Yiiksek Lisans
3. Yazar 11 Yiiksek Lisans
4. Yazar 9 Lisans
5. Yazar 8 Doktora
6. Yazar 5 Yiiksek Lisans
7. Yazar 11 Yiiksek Lisans
8. Yazar 12 Yiiksek Lisans
9. Yazar 8 Yiiksek Lisans
10. Yazar 8 Yiiksek Lisans
11. Yazar 9 Yiiksek Lisans
12. Yazar 10 Doktora

Tablo 1 katilimeilara ait bilgileri icermektedir. Katilimcilarin kidem yili 5-22 yil
arasinda degismektedir. Sekiz katilimci yiiksek lisans, dort katilimci doktora ve bir
katilimer  lisans mezunudur. Ayrica c¢alisma grubunu olusturan yazarlar
TOMER lerde aktif olarak ders verme tecriibesine sahiptir.

Aragtirmanin katilimer sayisi on ¢ ile smirlandirilmistir. Ciinkii Yildirim ve
Simsek’in (2008, s. 115) belirttigi lizere arastirmaya katilanlardan toplanacak verinin
miktart arttik¢a 6rnekleme dahil edilmesi gereken bireylerin sayis1 azalmaktadir. Bu
aragtirmada ulagilan veriler fazla oldugu igin (bk. Verilerin Toplanmasi) belirtilen
sayida yazar ile goriisiilmiistiir. Arastirma icin Akdeniz Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan gerekli etik kurul
izni almmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanm verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Literatliriin taranmasiyla “miifredat”, “beceriler”, “dil bilgisi” ve “soz varligi1”
temalar1 dogrultusunda sorular olusturulmustur. Bu sorulardan hareketle olusturulan
“Ders Kitab1 Yazarlarmmn Gériislerine Goére Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi”
baglikli form ii¢ alan uzmanina gonderilmistir. Ardindan ii¢ yazarla pilot uygulama
yapilmigtir. Alan uzmanlarindan gelen déniitler ile pilot uygulamalardan sonra
yapilan diizenlemeler neticesinde goriisme sorularinin son hali ortaya ¢ikmustir.

COVID-19 sebebiyle katilimeilarla yiiz ylize goriisme
gergeklestirilememistir.  Goriisme, Zoom programiyla yapilmistir. Gorlisme
stirelerine Tablo 2’de yer verilmistir:
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Tablo 2.
Katilimcilarla Goriigme Siireleri
Katilimeilar Gortigsme Stireleri

1. Yazar 44 dakika 12 saniye
2. Yazar 47 dakika 28 saniye
3. Yazar 51 dakika 38 saniye
4. Yazar 28 dakika 34 saniye
5. Yazar 44 dakika 3 saniye
6. Yazar 39 dakika 39 saniye
7. Yazar 38 dakika 32 saniye
8. Yazar 34 dakika 41 saniye
9. Yazar 30 dakika 20 saniye
10. Yazar 38 dakika 53 saniye
11. Yazar 39 dakika 56 saniye
12. Yazar 52 dakika 49 saniye
13. Yazar 42 dakika 11 saniye

Yazarlarla yapilan goriigme Microsoft Office Word programinda Times New
Roman yazi karakteri, 12 punto, 2,5 cm sayfa kenar bosluklar1 ve 1,5 satir araligtyla
yaziya aktarilmistir. 117 sayfadan olusan 44194 kelimelik veri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel olarak tasarlanmis aragtirmalarda verileri analiz etmek i¢in sOylem analizi,
betimsel analiz ve igerik analizi gibi tekniklerden yararlanilir. Bu arastirmada igerik
analizi teknigi kullanilmistir.

fcerik analizinde temel amag, metinden elde edilen verileri aciklayabilecek
kavram ve iliskilere ulasmaktir. S6z konusu kavramlar, arastirmaciyr temalara
ulastirir. Bu temalar sayesinde olgular diizenlenir ve anlasilir hale getirilir (Yildirim
& Simsek, 2008, s. 227). Ayrica Biiyiikoztiirk vd.nin (2008, s. 266) belirttigi gibi
“Sayisallastirma/sayma igerik analizinin 6nemli O6zelliklerinden biridir. Uygun
kategoride yer alan her birim her seferinde sayilir. Kodlama siirecinin en son {iriinii
sayilar olmalidir. Belli kelimelerin, ifadelerin, sembollerin, resimlerin kisacasi agik
olarak kodlanabilecek birimlerin sikliginin belirlenmesinde sayilar kullanilir.”

Aragtirmanin alt problem climleleri, verilerin toplanmasina yon vermistir. Bu
nedenle arastirmada tiimdengelimsel igerik analizine bagvurulmustur. Arastirmadaki
temalar arastirma siirecinin basinda belirlenmistir. Arastirmanin kategori ve
kodlarina analiz siirecinde ulasilmistir. Asagida arastirmanin tema ve kategorilerine
yer verilmistir:

Tablo 3.
Arastirmamn Tema ve Kategorileri
Temalar Kategoriler
Kitap yaziminda kullamilan miifredat/miifredatlar
Program Ideal bir miifredatin 6zellikleri

Cesitli kurumlarin birbirinden farkli miifredatlarinin olmasi
Dinleme/izleme becerisinin 6gretimi

Dil Becerileri Konusma becerisinin 6gretimi
Okuma becerisinin 6gretimi
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Yazma Becerisinin 6gretimi
Dil Bilgisi Dil bilgisi konularinin dgretimi
Soz Varlig: Soz varligr 6gretimi

Tablo 3°te goriildiigii iizere arastrmada 4 tema ve 9 kategori vardir.
Katilimcilardan goriisme yoluyla elde edilen veriler birka¢ defa okunarak kodlar
¢ikarilmistir. Veri analizinin gilivenirliligi i¢in her iki arastirmaci ayr1 ayri kodlama
yapmis ve kodlar arasinda uyum oldugu gériilmiistiir. Bu uyumun tespitinde Miles
ve Huberman (2015) formiilinden yararlamilmistir. Uyum yiizdesi ,87 olarak
bulunmustur. Bu uyumun %70’ten yiiksek olmasi gerektigi (Tavsancil & Aslan,
2001) i¢in aragtirmada yapilan icerik analizi glivenilir kabul edilmistir.

Arastirmada ulasilan tema, kategori ve kodlara “Bulgular” boéliimiinde
tablolagtirilarak yer verilmistir.

Bulgular
Bu bolimde arastirmanin alt problemlerinden hareketle ulasilan bulgulara yer
verilmistir:

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Tablo 4.
Ders Kitabi Yazarlarimin Yararlandigi Miifredatlar

No. Esas Alinan Miifredat Yazarlar f %

1. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi L2, 3’f2’ 5i3§’ 8,10, 10 %76,92

2 Ilirklye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce 8,9.10, 11 4 %3076
Ogretim Programi

3. Yunus Emre Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkce 9,10 2 %1538

Ogretim Programi

Tablo 4’te yazarlarin uluslararasi dgrencilere ders kitabi yazim asamasinda
yararlandiklar1 miifredatlara yer verilmistir. En ¢ok bagvurulan miifredatin Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC) oldugu goriilmektedir (£=10).
Tiirkiye Maarif Vakfinca (TMV) hazirlanan 2019 Yabanct Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Programi’nmn (YDOTOP-2019) (f=4) ve Yunus Emre Enstitiisiine ait
miifredatinin (£=2) AOOC yi takip ettigi anlagiimaktadir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 5.

Ders Kitabi Yazarlarinin Goriiglerine Gore Ideal Bir Miifredatin Ozellikleri

No. Ideal Bir Miifredatin Ozellikleri Yazarlar f %

1. Ogrencilerin yas diizeylerine uygun miifredat olmalidir. 1,6,7,8,12 5 %38,46

2. Ogrencilerin dil 6grenme amaglarina (ihtiyaglarina) gore 1,5.6,7, 12 5 963846
farkli programlar olmalidir.

3. Daort dil becerisini gelistiren bir program olmalidir. 2,4,5,11 4 %30,76

4. Her kur seviyesinin altinda beceriler ve bece?rl.lerln 8,10,13 3 923,07
yeterliliklerine (kazanimlarina) yer verilmelidir.

5. Becerilerle beraber dil bilgisi yapilarina da yer verilmelidir. 2,3,13 3 %23,07

6. Seviyelere gore s6z varligr sikliklarina yer vermelidir. 8,13 2 %15,38

7. (:?lgme—degerlendirme agisindan yol gosterici olmalidir. 5,10 2 %15,38

8. Ogrenci merkezli/6grenciyi etkin kilan bir program 10,11 2 915,38
olmalidir.

9. Ogrencilerin hazirbulunusluklarina (kur seviyelerine) gore 1 1 9%7.69

ayr1 ayri tasarlanmis olmalidir.
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10.  Strateji, yontem ve teknik hususlarinda yol gosterici

10 1 %7,69

olmalidir.

11.  Ogrencilerin bir an 6nce konusmasini saglayacak bir 11 1 9%7.69
program olmalidir.

12. Mifredatlar kurumdan kuruma degismemelidir. 7 1 %7,69

13. I.\./{ufrfzdat, Tiirkgenin y}nt iginde veya yurt disinda 12 1 9%7.69
Ogretilme durumuna gére hazirlanmalidir.

14.  Etkinlik 6rnekleri icermelidir. 9 1 %7,69

Tablo 5, “Ideal Bir Miifredatin Ozellikleri” temasmna iliskin ulasilan 14 farkh
kodu gostermektedir. Ogrencilerin “yas diizeyi” ve “dil 6grenme amaglarr” (f=5)
kodlarma esit siklikta yer verilmistir. Ardindan sirasiyla “dort dil becerisini
gelistirme” (f=4), “kur seviyelerinin altinda beceriler ve becerilerin yeterliliklerine
(kazanimlarina) yer verme” (f=3), “becerilerle beraber dil bilgisine yer verme”
(f=3), “seviyelere gore soz varhigi sikliklarina yer verme” (f=2), “Olgme-
degerlendirmede yonlendirme” (f=2), “Ogrenciyi etkin kilma” (f=2), &grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerini dikkate alma” (f= 1), “strateji, yontem ve teknige yer
verme” (f=1), “konusma becerisini hizlica gelistirme” (f=1), “kurumlar arasinda tek
miifredat olmast” (f=1), “yurt iginde/yurt disindaki uluslararasi G6grenciler igin
Tiirkge Ogretimine uygun miifredat” (f=1) ve “etkinlik ornekleri” (f=1) kodlarina
ulagilmistir. Asagida yazar goriiglerinden 6rneklere yer verilmistir:

Yetiskinler icin, c¢ocuklar i¢in ayri programlarin olmasi  gerektigini
diistiniiyorum. Ayni zamanda Ttiniversite okuyacak yetiskinler i¢in ayri, mesela
Tiirkgeyi is ortaminda kullanacaklar igin ayri hani bir mesleki Tiirk¢e programi ile
genel Tiirk¢e programinin birbirinden ayrilmas: gerektiginden yanayim. (1. Yazar)

Hedef kitle farkli ve Tiirk¢eyi biz ikinci dil olarak mi dgretiyoruz, yabanct dil
olarak mi &gretiyoruz? Yani bunun da iyi bilinmesi gerektigini diistiniiyorum.
Dolayisiyla hedef kitle ve Tiirkcenin nasi bir ortamda 6gretildigi Tiirkiye'de mi
ogretiyoruz, yurtdisinda mi ogretivoruz? (12. Yazar)

Arastirmamin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 6.

Farkli Kurumlara Ait Miifredatlarin Olmast

No. Farkli Kurumlara Ait Miifredatlar Olmasi Yazarlar f %

1 Farkli programlar olmasi dgrencilerin seviyelerinde kurumlar 1,2,4,5,6, 7 %53,84
arast farklilik dogurmaktadir. 10,12

2. Ortak bir miifredat olmalidir. 1,2,6,7,9 5 %38,46

3. Farkliligin olmasi sorun olusturmamaktadir/zenginliktir. 3,4,8,11,13 5 %38,46

4 Farkli miifredatlar olmasi tek merkezden sinav yapilmasini 1 1 %7,69

engellemektedir.

Yukaridaki tabloda farkli kurumlara/TOMER ’lere ait yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi miifredatinin olmasi hakkinda ders kitab1 yazarlarinin goriisleri yer
almaktadir. En ¢ok “farkli programlarin kurumlar arasi farkliliga neden oldugu”
(f=7) gortisii ifade edilmistir. Egit miktarda goriis (f=5) birbirine zit bigimde “ortak
bir miifredatin gerekliligi”ni ve “farkli miifredatlarin zenginlik oldugu”nu
vurgulamaktadir. Bir yazar ise farkli miifredatlarin tek merkezden sinav yapilmasini

engelledigini ifade etmistir. Asagida yazar goriiglerinden 6rneklere yer verilmistir:
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Biraz ¢ok baslhihik gibi olabiliyor gercekten de. Gergekten bir standart olusmall
bence. Tiirk¢enin kurallart okuldan okula, kurumdan kuruma degismiyor.
Kaynaktan kaynaga degismiyor. Kurallart belli, yazimi belli, grameri belli. (7.
Yazar)

Program tek olmadig icin birliktelik saglanamuyor. Ortak bir program olmadig
icin elimizde kitaplar farklilastyor, ders isleme teknikleri farklilasiyor, yetisen
ogrenci bile farklilaswyor. (10. Yazar)

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 7.

Ders Kitabi Yazarlarimin Dinleme Becerisinin Ogretimi Hakkindaki Goriisleri

No. Dinleme Becerisinin Ogretimi Yazarlar f %

1. Dinleme 6ncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikler olmalidir. 1,2,4, 5,36, 7,8, 8 %6153

2. Gupluk }/a_samla ilgili (dogal) dinleme metinlerine yer 5.6,710,11,12 6 %4615
verilmelidir.

3. Dinleme metinleri kaliteli bicimde seslendirilmelidir. 1,6,8,10 4 %30,76

4 Dinleme etkinlikleri kisa cevapli sorulardan olugmalidir. 1,2,8 3 %23,07

5. Dmlem_e _metlr_lle_rl glinliik hayata yakin bigimde 5.7.8 3 %2307
seslendirilmelidir.

6. Dinlemenin yani sira izlemeye de yer verilmelidir. 1,3 2 %15,38

7. Uygun bir ortam (mekan, teknik araglar) olmalidir. 11,13 2 %15,38

8. D1Q1eme mc_:tl_nlermm kelime sayilar seviyelere gore 1 1 %769
belirlenmelidir.

9. F_)grengller fhpleme metinlerinden hareketle bir seyler 10 1 %769
tiretebilmelidir.

10. Gugluk hayatta sik kullanilan kelimeleri igeren dinleme 11 1 %769
metinleri olmalidir.

11.  Dinleme met_mlermd_e Qgrencﬂerm bilmedigi kelimelere ¢ok 11 1 %769
fazla yer verilmemelidir.

12.  Dinleme becerisi, 6gretmenin dinlenilmesi esasina dayanarak 12 1 %769
yaptlmalidir.

13.  Diger becerilerde kullanilan kelime kadrosunu tekrar etmeye

- RS 13 1 %7,69

dayal1 dinleme becerisi 6gretimi yapilmalidir.

14. Dinleme metinleri kisa olmalidir. 13 1 %7,69

15. I?Jnleme bgger|5|yle birlikte not alma teknikleri de 5 1 %769
ogretilmelidir.

16.  Dinleme/izleme metinleri ve etkinlikleri kazamm odakl1 13 1 %769
olmalidir.

Verilen tabloda yazarlarin dinleme becerisinin §gretimine yonelik goriisleri yer
almaktadir. Sekiz yazar dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikler olarak bilinen
dinleme stratejilerinin olmasi gerektigini ifade etmistir. Alt1 yazar ise dinleme
metinlerinin  giinliik yasamla ilgili olmasi gerektigini belirtmistir. Dinleme
metinlerinin kaliteli seslendirilmesini dort yazar dile getirmistir. Ucer yazar
etkinliklerin kisa cevapli olmasmi ve metin seslendirmesinin giinliik hayata uygun
olmasimi ifade etmistir. “Dinlemenin yani sira izlemeye yer verilmesi” (£=2),
“dinleme i¢in uygun ortamin olmasi” (f=2), “dinleme metinlerinin kelime sayilarmin
seviyelere gore belirlenmesi” (f=1), “dinleme metinlerinin 6grencileri iiretmeye
yonlendirmesi” (f=1), “metinlerin gilinliik hayatta sik kullanilan kelimeleri icermesi”
(f=1), “metinlerin bilinmeyen kelimelere ¢ok yer vermemesi” (f=1), “dinleme
metinlerini 6gretmenin seslendirmesi” (f=1), “diger becerilerde &grenilen kelime
kadrosunu tekrar etmesi” (f=1), “metinlerin kisa olmasi” (f=1), “not alma
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tekniklerinin 6gretilmesi” (f=1), “metin ve etkinliklerin kazanim odakli olmas1”
(f=1) ders kitab1 yazarlarinin goriislerinden ulagilan diger verilerdir. Asagida yazar
goriislerinden drneklere yer verilmistir:

Bir metin hdlinde oniimiize gelen metni seslendirirken konusma dilinde ana dili
konusurlart nasil telaffuz ediyorsa oyle edilmesi gerektigini diistiniiyorum.
‘Gelecegim, yapacagim’ degil de ‘gelicem, yapicam’ seklinde telaffuz edilmeli.
Dogal metnin olusturulmasinda da sunulmasinda da dogal anadili konusuru gibi
sunulmasindan yanayim. Bu ¢ok énemli bence. Ciinkii sinifin disindaki hayatina
yardimct olmaya, hizmet etmeye ¢alistyorsak oradaki gibi sunmalyiz bence bir
materyalimizi. (7. Yazar)

Dinleme becerisini gercgeklestirirken ogrencilerin dikkatli olmalarint ortamin
sessizliginin G6gretmen tarafindan ayarlanmasiin gerektigini diistiniiyorum. Eger
ortamda normal dinlemenin haricinde farkli sesler bulunursa bu dinlemeyi
etkileyecek. Ayni zamanda dinlemeyi etkiledigi icin 6grenmeyi de etkileyecektir. (11.
Yazar)

Seslendirme yapacak insanlarm dogal, akici, hani otantik olmasi ¢ok dnemli.
Ciinkii hani biz dinlemeleri verdik ses kayitlar geldi, bakiyoruz robotik bir konusma
var. Biz Tiirk¢ede bdyle robotik bir konusmayla dgrencilere Tiirk¢e 6gretmiyoruz ya
da boyle bir Tiirkgeyle hi¢chir yerde karsilasmayacaklar. (13. Yazar)

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 8.
Ders Kitabt Yazarlarimin Konusma Becerisinin Ogretimi Hakkindaki Goriisleri
No. Konugma Becerisinin Ogretimi Yazarlar f
1. Konusma etkinliklerinde yonergeler (alt sorular) 1,2,5,6,8, 8 966153
olmalidir. 9,12,13
2. Konugsma stratejilerine yer verilmelidir. 1,5,6,7,8, 0
1112,13 8 76153
3. S6zIi anlatimin yam sira karsiliklt konugma etkinliklerine 1,2,4,6,8,
. L7 6 %46,15
de yer verilmelidir. 13
4, Konusrpa bC'CC'I‘lSl etkinliklerinde grup ¢aligsmalarina da 3,7.8,13 4 930,76
yer verilmelidir.
5. Dlnleme, konu_sma ve yazmaya bir arada (biitiinlesik 1,413 3 923,07
beceri) yer verilmelidir.
6. Konugsma etkinlikleri ders kitabindaki temayla ilgili 3,510 3 923,07
olmalidur.
7. (')”gre”ncmm 1lg1§1n.1 f;ekebllecek, yas Ve seviyesine uygun 410,13 3 923,07
giinliik hayatla ilgili konusma konularmna yer verilmelidir.
8. Ogretmenin hazirlikli ve 6rnek olmast gerekmektedir. 7,11,12 3 %23,07
9. anusrr'la' etkinliklerinde 6grenci hassasiyetlerine dikkat 2,13 2 915,38
edilmelidir.
10. Konusma etkmhklermd&_e ogrfen_cﬂerm bildikleri kelime 7.13 2 915,38
kadrosundan hareket edilmelidir.
11. S'1.r11f1g:1 uygula.mada kgn}lsma becerisine diger becerilere 11 1 9%7.69
gore az yer verilmemelidir.
12. O“gren.cmm‘kgnusma yanliglar1 uygun bigimde 11 1 9%7.69
diizeltilmelidir.
13. Konu$rr.1a. etkinlikleri dil bilgisi yapilarini tekrar amagl 6 1 9%7.69
icermelidir.
14. Konusma etkinlikleri kiiltiirel etkilesime uygun olmalidir. 6 1 %7,69
15. Telaffuz dgretimine yer verilmelidir. 9 1 %7,69
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Tablo 8, yazarlarin konusma becerisi 6gretimine iliskin goriislerini igermektedir.
En ¢ok ifade edilen goriis sekizer siklikla “konusma etkinliklerinde ydnergelerin
olmas1” ve konugma stratejilerine yer verilmesi”’dir. Bu iki kodu sirasiyla “sozlii
anlatimm yaninda karsilikli konusmaya da yer verilmesi” (f=6), “grup c¢alismasina
yer verilmesi” (f=4), “biitiinlesik beceri &gretimi yapilmasi” (f=3), “konusma
etkinliklerinin temayla ilgili olmas1” (f=3), “ilgi ¢ekici ve seviyeye uygun giinliik
hayat uygulamalarmin yapilmasi” (f=3), “6gretmenin hazirlikli ve 6rnek olmasi”
(f=3), “konusma etkinliklerinde &grenci hassasiyetlerine dikkat edilmesi (6rnegin
ailesi hakkinda konusmasmnimn istenmemesi)” (f=2), “Ggrencinin bildigi kelime
kadrosundan hareket edilmesi” (f=2), “konugma etkinliklerinin diger becerilerden az
olmamas1” (f=1), “konugma yanliglarinin uygun bi¢cimde diizeltilmesi” (f=1), “dil
bilgisi yapilarimi tekrar amagh icermesi” (f=1), “kiiltiirel etkilesime uygun olmasi”
(f=1) ve “telaffuz Ogretimine yer vermesi” (f=1) gorisleri takip etmistir. Asagida
yazar goriislerinden orneklere yer verilmistir:

Kitaptaki tema neyse ogrencileri de sinifta konusturacaksak buna yonelik bir
soru sormamiz gerekiyor. (5. Yazar)

Ogrenciye durum veriyoruz, bu duruma yénelik ikiserli veya iigerli gruplar
halinde konusmasini istiyoruz. Hazirlik yapiyorlar ve bu hazirliga gore bir konusma
yapuyorlar veya bir tartisma yapabiliyorlar. Miinazara yapabiliyorlar. Mesela bir
garson diyalogu veya hasta doktor diyalogu veriyoruz. Biriniz hasta biriniz doktor
olsun, diyoruz. (8. Yazar)

Bir dgrencinin kiiltiirel bakis agisini, yasayis tarzim hani din, dil, wrk ayrim
yapmadan onlarin  hassasiyetini incitmeden konusma etkinlikleri yapumali.
Etkinlikler siyasi olmamal, dini icerikli olmamali. Once buna dikkat etmemiz lazim.
Bazen de oluyor iste ailesi ile ilgili konusmasini istiyoruz ama annesi yok, babasi
yok gibi. (13. Yazar)

Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 9.

Ders Kitabi Yazarlarinin Okuma Becerisinin Ogretimi Haklkindaki Goriigleri

No. Okuma Becerisinin Ogretimi Yazarlar f %

1. Okuma stratejilerine yer verilmelidir. 1,2,3,4,5,6, 0

7,8,11,12,13 11 %8461

2. Okuma metinleri kur seviyelerine ve yasa uygun olmalidir. 1,8,9,10 4 %30,76

3. Ogrencilerin grafik ve tablo okumalar1 da saglanmalidir. 1,2,6,13 4 %30,76

4. Okuma metinleri 6grenciyi konusturmaya ve yazmaya o
(biitiinlesik beceri) imkan vermelidir. 1,7.8 3 %2307

5. Dogal (otantik) metinlere de yer verilmelidir. 7,10, 12, 3 %23,07

6. Temayu, dil b11g1§1 yapisini ve _sozm_lk_lerl bir arada 2.6.9 3 %2307
barindiracak metinlere yer verilmelidir.

7. Okuma metinlerinde 6gretilmeyen dil bilgisi yapilart 5.6.8 3 %2307
olmamalidir.

8. Metin Zf.lt'l sorulart 6grencilerin yorum yapmasina da imkan 1,8 2 %1538
vermelidir.

9. Okuma metinlerinde 6grencinin bilmedigi kelime sayisi 1 1 9%7.69
¢ok olmamalidir.

10. Okyma mgtnlnln konusuna uygun kelime kadrosu da 12 1 %769
verilmelidir.

11. Temel seviyede giinliik hayatta karsilagilan uyar1 levhalari, 13 1 9%7.69

yonergeler okuma metni olarak kullanilmalidir.
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12. Okuma metinleri telaffuz amagh farkli 6grencilere 13 1 9%7.69
okutulmalidir.
13. Okuma metinleri sinif i¢i etkilesime uygun olmalidir. 3 1 %7,69

Tablo 9°da okuma becerisinin 6gretimi hakkinda ders kitabi yazarlarinin
goriigleri yer almaktadir. “Okuma stratejilerine yer verilmesi” (f=11) en ¢ok ifade
edilen goriistiir. Dorder yazar “metinlerin kur seviyelerine/yasa uygunlugu”nu ve
“grafik/tablo okumanin gerekliligi’ni belirtmistir. “Biitiinlesik beceri 0gretimi”
(f=3), “dogal metinlere yer verilmesi” (f=3), “tema, dil bilgisi ve uygun s6z varligini
igeren metinlerin olmasit” (f=3), “metinlerde Ogretilmeyen dil bilgisi yapilarinin
olmamas1” (f=3), “metin alti sorularmin yorum yapmaya uygun olmasi” (f=2),
“metinlerde bilinmeyen kelime sayisinin ¢ok olmamasi” (f=1), “metinlere uygun
kelime kadrosunun da 6grencilere sunulmasi” (f=1), “giinliik hayatta karsilagilan
levha ve yonergelere yer verilmesi” (f=1), “metinlerin telaffuz amagh 6grencilere
okutulmasi” (f=1) ve “metinlerin smif i¢i etkilesime uygun olmasi1” (f=1) yazarlarin
ifade ettigi diger goriislerdir. Asagida yazar goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

Ozellikle bizim kitabimizda biz ogretmedigimiz bir gramerin okuma metinlerinde
yer almasini ¢ok dogru bulmadik. (5. Yazar)

Okuma metinlerinde bilimsel verilerden faydalanmaya cahstik. Iste okuma
metinlerinde grafik okunmasimi sagladigimiz bazi etkinlikler yaptik. Tablolar
okumasini istedik ya da iste bir tabloyu, bir okuma metnindeki bilgileri tabloya
ddkmesini sagladik. (6. Yazar)

Ozellikle ilk énce okuma dncesi okuma sirast okuma sonrasi etkinliklerimiz oldu.
(8. Yazar)

Ideal okuma égretimi Ogrencinin ihtiyaglarina, ogrenme aliskanliklarina ve
bireysel ozelliklerine dikkat edilerek olugturulmalidr, diye diigiiniiyorum. (9. Yazar)

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 10.

Ders Kitabt Yazarlarimin Yazma Becerisinin Ogretimi Hakkindaki Gériigleri

No. Yazma Becerisinin Ogretimi Yazarlar f %

1. Yazma becerisi dinleme, konugma ve okuma becerileriyle 1,2,5,12, 5 %38,46
biitiinlesik olmalidir. 13

2. Yazma etkinlikleri yonergeler (yonlendirici alt sorular) 1,3,8,9 4 %30,76
igermelidir.

3. Yazma gorevleri 6ncesinde ornekler verilmelidir. 2,4,6 3 %23,07

4, Siire¢ temelli yazmaya yer verilmelidir. 6,8,9 3 %23,07

5. Is birlikli yazma etkinlikleri yapilmalidar. 1,8 2 %15,38

6. Giinliik yasamla ilgili olabilecek yazma goérevleri olmalidir. 4,10 2 %15,38

7. Ogrencinin yazma 6devi 6gretmen tarafindan kontrol edilip 11,12 2 %15,38
ogrenciye geri bildirim verilmelidir.

8. Yazma etkinlikleri dil bilgisi yapilarini da icermelidir. 8,13 2 %15,38

9. Yazma becerisi etkinlikleri 6grencileri akademik yazmaya 2,8 2 %15,38
yonlendirmelidir.

10.  Imla ve noktalama 6gretimi de yapilmalidir. 10 1 %7,69

11.  Uriin odakl yazmaya yonelik ev 6devleri verilmelidir. 12 1 %7,69

12.  Ogrencilerin yaz1 6rnekleri simf ortaminda sergilenmelidir. 12 1 %7,69

13.  Yazma becerisi 6gretimi igin ayr1 bir ders kitabi olmalidir. 13 1 %7,69

14.  Ogrencilere metni olusturan paragraflar1 ve paragraflarin 2 1 %7,69
igerigini planlama becerisi 6gretilmelidir.

15. Yazma stratejileri kullanilmalidir. 6 1 %7,69
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16.  Yazma etkinlikleri 6grencinin Tiirk¢e 6grenme amacina uygun 7 1 %7,69
olmalidir.
17.  Ogrenciler, farkli metin tiirlerini yazmaya yénlendirilmelidir. 8 1 %7,69

Yukaridaki tabloda yazarlarin yazma becerisinin 6gretimine iligkin goriisleri
sunulmustur. Bes yazar yazma becerisinin diger becerilerle biitiinlesik olarak
ogretilmesi gerektigini ifade etmistir. Dort yazar, yazma etkinliklerinde yonlendirici
alt sorulara ihtiyag oldugunu belirtmistir. Uger yazar ise “yazma gorevlerinden dnce
orneklerin verilmesi”ni ve “siire¢ temelli yazma modelinin uygulanmasi™ni
vurgulamustir. Tkiser yazar, “is birlikli yazma etkinliklerinin yapilmasi”m, “giinliik
yasamla ilgili yazma gorevlerinin olmasi’ni, “6gretmenin Ogrenciye geri bildirim
vermesi’ni, “yazma etkinliklerinin dil bilgisi yapilarini icermesi”ni ve “yazma
etkinliklerinin akademik yazmaya yonlendirmesi’ni dile getirmistir. Ardindan “imla
ve noktalama &gretimi” (f=1), “ev ddevlerinin verilmesi” (f=1), “yazi 6rneklerinin
sinifta sergilenmesi” (f=1), “yazma becerisi i¢in ayri bir ders kitabinin olmasi”
(f=1), “paragraflarin planlanmasmin Ogretilmesi” (f=1), “yazma stratejilerinin
kullanilmas1” (f=1), “yazma etkinliklerinin Tiirk¢e 6grenme amacma uygun olmas1”
ve “farklt metin tiirlerinin yazdirilmas1” goriisleri ifade edilmistir. Asagida yazar
goriislerinden Orneklere yer verilmistir:

Yazmada da tipki konusmada oldugu gibi ogrenciye bir konu verip iste “Bu
konuda haydi sunu yazin.” big¢iminde bir yonerge vermedik. Neler yazmalari
gerektiginden dzellikle bahsettik. Diyelim ki iste bir sikdyet dilekgesi yazacak.
Onunla ilgili 6grenciye dedik ki “Durumu anlat, sikdyetini séyle, ¢éziim énerisi sun
ve bunu iste.” bi¢iminde hani drnek veriyorum. Ne yazmasi gerektigini belirttik. (1.
Yazar)

Yazma i¢in ozellikle sunu yapmaya ¢alistik dinleme arti yazma, konugma arti
yazma, okuma arti yazma gibi asil konusma i¢inde bunu yapmaya ¢aligtik. Zaman
zaman dinleme metinlerinde de yaptik yani farkli becerileri birbirine baglama... (2.
Yazar)

Belirli bir siirede siire¢ odakli yazmalar olmali. Sadece o seviye i¢in degil biitiin
ogrenim stireci i¢in Al’den Cl’e kadar bir siire¢ olmali diye diisiiniiyorum. (6.
Yazar)

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 11.

Ders Kitabi Yazarlarimin Dil Bilgisi Ogretimi Hakkindaki Gériisleri

No Dil Bilgisi Yazarlar f %

1 Dogrudan dil bilgisi 6gretimi yapilmalidir. 1,2,4,5,6,7,8,10, 10  %76,92

12,13

2 Dil bilgisi Ogretimi metin ve becerilerden bagimsiz 1,2,3,4,6,10, 11, 8 %61,53
olarak yapilmamalidir. 13

3 Ogrenciler dil Dbilgisi kurallarin1  gériince motive 3,6,9,10,12 5 %38,46
olmaktadir.

4 Islevsel dil bilgisi 6gretimi yapilmalidir. 10 1 %7,69

Tablo 11°de yazarlarin uluslararast 6grencilere Tiirkge dil bilgisi 0gretimine
iligkin goriigleri yer almaktadir. On yazar dil bilgisi konularint dogrudan 6gretmenin
gerekli oldugunu vurgulamistir. Sekiz yazar da dil bilgisi 6gretiminin dil becerileri
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ve metinlerden ayr1 olmamasi gerektigini ifade etmistir. Birinci ve ikinci goriisii
savunanlar arasinda alt1 yazar ortaktir (1, 2, 4, 6, 10 ve 13. yazarlar). Belirtilen alti
yazar, beceriler ve metinlerden hareketle yeri geldiginde dil bilgisi konusunun ayrica
anlatilmasi taraftaridir. Bu yazarlari destekleyecek bicimde bes yazar da 6grencilerin
dil bilgisi kurallarini goriince motive olduklarini ifade etmistir. Bir yazar ise islevsel
dil bilgisi &gretiminin yapilmasmi dile getirmistir. Asagida yazar goriislerinden
orneklere yer verilmistir:

Dolayistyla dil bilgisi ogretiminin yapilmasindan yanayim ama dil bilgisi
ogretimi kesinlikle metinden bagimsiz olarak yapilmamali. (1. Yazar)

Dil bilgisi 6gretiminin  gerekli oldugunun diisiinen biriyim... Temadan
baglamdan iglevden hareketle bir dil bilgisi 6gretimi gerceklestirmeliyiz. (10. Yazar)

Dil bilgisi ¢evirisinden ziyade daha ¢ok yine isine yarayabilecek islevieri vererek
ogrenciye dil bilgisi ogretmeliyiz. (10. Yazar)

Yani ogrenci kurali gordiigii zaman mutlu oluyor. Elinde bir formiil var. Ben bu
kurali/formiilii bildigim zaman bunu yapabilecegim, diye diigiintiyor. (12. Yazar)

Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 12.

Ders Kitabt Yazarlarimin Soz Varligi Ogretimi Hakkindaki Goriisleri

No. S6z Varligi Yazarlar f %

1. Baglamdan hareketle tahmin etme stratejisi 1,2,3,4,6, 8, 11 %84,61
kullanilmalidir. 9,10, 11,12,13

2. Kur seviyelerine ve temalara gore soz varligi listeleri 1,2,5,6,7,8 6 %46,15
olmalidr.

3. Dil becerilerinin 6gretimi iginde s6z varligi 6gretimine 2,8,11,12,13 5 %38,46
yer verilmelidir.

4. Cesitli s6z varligi 6gretimi stratejileri kullanilabilir. 1,2,5,6,10 5 %38,46

5. Yeni 6grenilen s6z varligindan hareketle 6grenciden 9,12, 13 3 %23,07
yazma veya konusma metni liretmesi istenmelidir.

6. S6z varlig1 6gretimi dgrencinin giinlikk hayatinda siklikla 11,12 2 %15,38
karsilasabilecegi kelimelerden hareketle yapilmalidir.

7. S6z varlig 6gretiminde gorsellerden de destek 9,13 2 %15,38
alinmalidir.

8. Alfabe 6gretimi yapilirken soz varligi 6gretimi de 11 1 %7,69
yaptlmalidir.

9. S6z varlig1 6gretimi ayr1 bir ders saatinde miistakil olarak 4 1 %7,69
yaptlmalidir.

10. Temel seviyede kelime defteri tutturulmalidir. 12 1 %7,69

Ders kitab1 yazarlarinin séz varligr 6gretimi hakkindaki goriisleri Tablo 12’de
sunulmustur. Yazarlarin ¢ogu “baglamdan hareketle kelime anlamini bulma”
stratejisinin kullanilmasin1 6nermistir (f=11). Alt1 yazar kur seviyelerine ve temalara
gore soz varligi listelerinin olmasi gerektigini ifade etmistir. Beser yazar, “soz
varligt Ogretiminin beceri Ogretimine dahil edilmesi’ni ve “cesitli sdz varligi
stratejilerinin  kullanilabilecegi’ni vurgulamistir. Ardindan “yeni ogrenilen séz
varligmin yazma ve konusma gorevlerinde kullanilmasi” (f=3), “giinliikk hayatta
siklikla karsilasilan kelimelere yer verilmesi” (f=2), “gdrsellerden destek alinmasi”

(f=2), “alfabe 6gretiminde de soz varlig1 6gretilmesi” (f=1), “soz varlig1 6gretiminin
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ayr1 bir derste yapilmasi” (f=1) ve “temel seviyede kelime defteri tutulmasi” (f=1)
goriiglerine yer verilmistir. Asagida yazar goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

Kesinlikle sozciik 6gretimi baglamla yapimali. Yani, baglam disinda sézciik
ogretimi ¢ok nadiren ige yarwyor. (2. Yazar)

Oncelikle kelimeleri gorsellerle, égretip daha sonra baglamlar icinde sunup,
daha sonra kendilerinin iste o konuyla ilgili o kelimeleri kullanarak birtakim
uygulama yapabilecekleri etkinlikler hazirlyyoruz. (9. Yazar)

Dort temel dil becerisi igerisinde bu kelime dgretimine sozciik dgretimine yer
vermemiz gerekiyor diye diistiniiyorum. (11. Yazar)

Kelime defterleri tutmalarin isteriz yani bunun dedigim gibi temel diizeylerde
¢ok dnemseriz hem sesletim agisindan elinizde olsun bir defier ¢iinkii hala harf
ogretiminde ozellikle Arap harfli yahut Latin harfleri bile olsa sesletimde farkliliklar
oluyor dyle bir defterin tabi ki faydali olacag ilk baslangigta temel diizeylerde 6nem
arz ettigini soyliiyoruz onlara ama en dnemlisi burada yine baglamdan 6grenmeleri.
(12. Yazar)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin  birinci alt bulgusunda yazarlarn en ¢ok AOOC ve TMV’ye
basvurduklari goriilmiistiir. AOOC nin dil 6gretimi calismalarma 2001 yilindan beri
(Fisekgioglu, 2020) yon vermesi, bu sonucu anlagilir kilmaktadir. Ayrica TMV’nin
ilk olarak 2019’da yayimlanmasina ragmen baz1 yazarlar tarafindan kitap yazimmda
dikkate almmasi, yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretiminde giincel gelismelere gore
hazirlanan, alan uzmanlarinca yazilmisg kapsamli bir miifredat ihtiyacina karsilik
olarak ortaya konulmasiyla agiklanabilir. Nitekim TMV’ye yonelik yapilan bazi
aragtirmalar bu tespite Ornek gosterilebilir (Bale1 & Melanlioglu, 2020; Karagdl,
2020a; Kaya & Kardas, 2020). Arastirmanin birinci alt bulgusu ve literatiirde
yapilan caligmalar dikkate alindiginda yazarlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda kurumsal ve kamuya acik (yayimlanmis) miifredatlardan kitap yazim
stirecinde faydalandig1 sonucuna ulasilabilir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde yazarlar ideal bir yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi miifredatini tarif etmistir. En ¢ok verilen ortak cevaplara gore ideal bir
miifredat Ogrencilerin yas diizeylerini ve Tiirk¢e Ogrenme amaclarin1 dikkate
almahdir.  Ayrica miifredat dil becerilerini gelistirme, kur seviyelerine gore
kazanimlarin tanimlanmasi, dil bilgisi yapilarinin verilmesi, s6z varligi sikliklarinin
olmasi, 6lgme-degerlendirme agisindan yonlendirmesi ve Ogrenciyi etkin kilmasi
ozelliklerine sahip olmalidir. Belirtilen 6zelliklerin yan1 sira miifredatin kurumdan
kuruma degismemesi ve uluslararasi 6grencilere Tiirkge dgretiminin yurt iginde veya
yurt disinda &gretilme durumuna gore sekillenmesi gibi carpici goriislere de yer
verilmistir. Belirtilen bulgular1 destekleyen arastirmalarin literatiirde yer aldigi
goriilmektedir. Kan, Siiliisoglu ve Demirel (2013), yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi programina yonelik okutman goriiglerini degerlendirdikleri arastirmada
okutmanlarin Tiirk kiltiirii ve glinliik hayatla ilgili sik kullanilan s6z varliginin
programda yer almasimi istedikleri belirlenmistir. Ayni arastirmada programin
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ogrenci odakli olmasi ve dil becerilerine yer vermesi gibi beklentilerin oldugu tespit
edilmistir. 1ki arasgtirmanm bulgular1 birbiriyle ortiismektedir. Dagdelen (2015),
KKTC’deki Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik okulu yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretimi programini 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore incelemistir. Arastirmada
miifredat hedeflerinin 6grenci hedeflerini tam olarak karsilamadigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica miifredatin  Tiirkge O6grenen ogrencilerin amaglarina gore
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Er, Biger ve Bozkirli (2012) yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi alaninda miifredat hazirlanirken hedef kitlenin yas, ilgi ve egitim
diizeylerinin dikkate almmadigmni belirtmistir. Literatiirdeki tespitler ile bu
aragtirmanin  bulgular1 birlikte disiiniildiigiinde yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde Ogrenci ihtiyaglari, yas ve diizeye gore hazirlanmayan, séz varligi
siklig1 gibi alt boyutlar icermeyen bir miifredatin eksik olabilecegi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu noktada alana yonelik bazi arastirmacilar tarafindan yapilan dil
ihtiyag analizleri ve 6zel amach program denemeleri dikkate alinmahidir (Caliskan &
Cangal, 2013; Koger, 2013, Sahin, Iscan, Kana & Koger, 2013, Temizyiirek, Cangal
& Yorisiin, 2015). Ders kitabi1 yazarlar ile literatiirde goriislerine bagvurulan
ogretmen ve dgrencilerin goriislerinden hareketle dil ihtiyac analizlerinin Tiirk¢enin
alinarak miifredat ve s6z varlig listeleri hazirlamanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu gereklilik ayn1 zamanda bu arastirmada bir (on ikinci yazar) yazarm ifade ettigi
“Tirkge Ogretiminin yurt iginde veya yurt diginda Ogretilme durumuna gore
miifredatin sekillenmesi” goriisityle de uyumludur.

Aragtirmanin igiincii alt bulgusu farkli kurumlara ait miifredatlar olmasiyla
ilgilidir. Yazarlarm yarisi bu durumun ogrenci seviyelerinde kurumlar arasi
farklihiga neden oldugunu ifade etmistir. Bu goriisii destekler nitelikte bazi yazarlar
ortak miifredat olmasi gerektigini savunmustur. Ayrica tek merkezden sinav
yapilamamasina farkli miifredatlarin olmasini gerekge gosteren bir yazarin (birinci
yazar) olmasi da dikkat cekmektedir. Yazarlarm ¢ogu farkli miifredatlarin olmasini
sorun olarak degerlendirmektedir. Unlii’ye (2011) gére yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alaninda yasanan nemli sorunlardan biri ortak miifredat olmamasidir. Kara
(2011) ise Tiirkgeyi yabancilara 6gretmeyi amaglayan kurum/kuruluglarin ortak bir
miifredat uygulamalarinin Tirk¢e Ogretiminin kalitesini arttiracagmi, bilimsel
calismalar 1518inda ortak ve evrensel bir miifredatin hazirlanmasi gerektigini ifade
etmistir. Literatlirdeki bulgular ile bu aragtirmada ulasilan yazar goriisleri, ortak
miifredat eksikliginin ¢oziilmeyi bekleyen kronik bir sorun haline geldigini ortaya
koymaktadir.

Katilimcilarin - dinleme becerisi  6gretimine iliskin goriisleri dordincii  alt
problemle ilgilidir. En ¢ok dinleme Oncesi, sirast ve sonrast gibi stratejilere yer
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ardindan gilinliik yasamla ilgili metinlere yer
verilmesi, dinlemeyle birlikte izlemenin de olmasi, metinlerin kaliteli
seslendirilmesi, etkinliklerin kisa cevapli olmasi ve metinlerin giinlilk hayata yakin
bicimde seslendirilmesi gibi goriislerin oldugu dikkat c¢ekmektedir. Ayrica
seviyelere gore dinleme metinlerinin kelime sayisinin belirlenmesi, metinlerin sik
kullanilan kelimeleri icermesi ve dinleme becerisiyle birlikte not alma tekniklerinin
ogretilmesi gibi dikkat ¢ekici cevaplarin oldugu goriilmektedir. Literatiirde yabanci
dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde dinleme becerisine iliskin aragtirmalarin oldugu
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goriilmektedir: Tabak ve Goger (2017), yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
kullanilan bazi ders kitaplarindaki A1-C1 diizeyi dinleme etkinliklerini incelemistir.
Arastirmada dinleme etkinliklerinin ¢ogunun dinleme sonrasi etkinliklere yonelik
oldugu, dinleme oncesi etkinliklerin ihmal edildigi ve dinleme sirasi etkinliklere
yeterince yer verilmedigi saptanmistir. Bu arastirmada ders kitabi yazarlarmin
dinleme egitiminde en ¢ok dinleme Oncesi, sirast ve sonrast gibi stratejilere yer
verilmesi gerektigini vurgulamasi, Tabak ve Goger’in (2017) arastirmasinda tespit
edilen eksikligin hem tekrar ifade edilmesi hem de giderilmesi agisindan énemlidir.
Memis (2019) tarafindan dinleme becerisi basarisini artirmak amaciyla yapilan
arastirmanin sonucunda sadece igitme duyusuna hitap eden dinleme metinlerinin
yerine izleme metinlerinin kullanilmasmin 6grencilerin dinledigini-izledigini anlama
basarisin1 daha da artirdigi tespit edilmistir. Ayrica Iscan’in (2011) belirttigi
“yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde nitelikli Tiirk filmlerinden yararlanilmali”
goriisii izlemenin dnemini farkli sekilde ifade etmektedir. Memis (2019) ile Iscan’in
(2011) tespit ve goriisleri, bu arastirmada yazarlarin ifade ettigi dinlemenin yan1 sira
izlemeye de yer verilmesi tespitiyle paraleldir. Korkmaz (2018), yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindaki dinleme metinlerine yonelik yaptigr arastirmada
metinlerdeki kelime sayilar1 bakimindan kitaplar arasinda farkliliklar oldugunu
saptamistir. Korkmaz’in (2018) bulgusu, bu arastirmada ulasilan seviyelere gore
dinleme metinlerinin kelime sayisinin belirlenmesi tespitinin gerekli oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Sahbaz ve Cevik (2018), yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde not alarak dinleme etkinliginin yazma becerisine etkisini aragtirmistir.
Aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde A2 ve B1 diizeyinde uygulanan
not alarak dinleme etkinliklerinin yazma becerisi tizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu belirlenmistir. Sahbaz ve Cevik’in (2018) ulastig1 sonug, bu arastirmada bes
numarali yazarin belirttigi dinleme becerisinin yaninda not alma tekniklerinin
ogretilmesinin elzem oldugu sonucunu asikar kilmaktadir. Bunun yani sira Koger
(2013), uluslararas1 6grencilerin dinlemede aksanlar1 anlamakta sorun yasadiklarmi
tespit etmistir. Koger’in (2013) bulgusuyla bu arastirmada ii¢ farkli yazarin
vurguladigi metinlerin glinliikk hayata yakin bigimde seslendirilmesi hususu
birbiriyle ortiigsmektedir.

Ders kitab1 yazarlarmin konusma becerisi Ogretimine iliskin  goriisleri
aragtirmanin besinci alt problemine yonelik cevaplari igermektedir. En ¢ok ifade
edilen iki goriis konusma etkinliklerinde yonergelerin olmast ve konusma
stratejilerine yer verilmesidir. Ardindan karsilikli konusma etkinliklerinin géz ardi
edilmemesi, konusma etkinliklerinde grup caligsmalarina yer verilmesi, biitiinlesik
beceri ile konusma becerisi etkinlikleri yapilmasi, gilinliikk hayattan ilgi c¢ekici
konusma konularmin segilmesi, Ogretmenin &rnek olmast ve konusma
etkinliklerinde 6grenci hassasiyetlerine dikkat edilmesi gibi kodlarin oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grenci yanliglarinin uygun bir bigimde diizeltilmesi, konugma
etkinliklerinin dil bilgisi yapilarini tekrar amach igermesi, telaffuz 6gretimine ve
kiiltiirel etkilesime yer verilmesi gibi dikkat ¢ekici goriisler mevcuttur. Tiim (2020),
yabanci dgrencilerin Tiirkce konusma becerileriyle basa ¢ikma yollarmi belirledigi
arastirmada Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer alan bildirisim
konularinin alt basliklarinin ele alinmasint ve boylece Ogrencilerin sadece
materyallerde kendilerine sunulan sorulara cevap vermenin yani sira kendilerini
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ifade etmelerinin saglanmasi gerektigini ifade etmektedir. Tiim’{in (2020) tespitiyle
bu aragtirmada katilimcilarin ifade ettigi “konusma etkinliklerinde ydnergelerin
olmas1” goriisii birbirini desteklemektedir. Cer¢i (2018), yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde konusma becerisini 6lgme degerlendirmede kargilasilan sorunlari
Ogretmen goriislerinden hareketle ortaya koymustur. Arastirmada, konusma
becerisinin dinleme becerisi ve dil bilgisi konulariyla iligkisinin g6z ardi edildigi
saptanmugtir. Cer¢i’nin (2018) bulgusuyla katilimcilarin ifade ettigi “biitiinlesik
beceri ile konusma becerisi etkinlikleri yapilmasi” ve “konusma etkinliklerinin dil
bilgisi yapilarini tekrar amaglh igermesi” goriisleri ortiismektedir. Boylu ve Cangal
(2015) ile Sen ve Boylu (2015) yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen Ogrencilerin
konusma kaygilarini ortaya koyduklari arastirmalarda sinif disinda Tiirkge pratik
yapma imkani olan 6grencilerin konusma kaygilarinin azaldigini saptamislardir. Her
iki aragtirmanin sonuglari, bu arastirma yazarlarin ifade ettigi “giinliik hayattan ilgi
¢ekici konugsma konularinin segilmesi” ve “Ogretmenin 6rnek olmasi” goriislerini
desteklemektedir. Kurudayioglu ve Sapmaz (2016), yabanci dil olarak Tirkge
konugma Ogretiminde dgretmen biliglerini ortaya koyduklar1 arastirmada konusma
Ogretiminin bagimsiz degil diger dil becerileri ile gelistirilmesi gerektigini
belirlemistir. Kurudayioglu ve Sapmaz’in (2016) goriisleri, bu arastirmada ulagilan
“biitiinlesik beceri ile konusma becerisi etkinlikleri yapilmasi” tespitini destekler
niteliktedir. Ayrica Koger (2013) uluslararas1 Ogrencilerin yasadifi sorunlarin
basinda “sozli iletisim”, “dogru telaffuz” ve “hizli ifade etme” problemlerinin
oldugunu tespit etmistir. S6z konusu tespit bu arastirmada bir katilimcinin belirttigi
“telaffuz 6gretimi”nin 6nemini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanm altinci alt problemi ders kitabi yazarlarinin okuma becerisi
ogretimine iligkin goriisleriyle ilgilidir. Okuma stratejilerine yer verilmesi goriisii en
cok ifade edilmistir. Ardindan metinlerin kur seviyelerine ve yasa uygun olmasi,
ogrencilerin grafik ve tablo okumalarinin saglanmasi, metinlerin 6grencileri
konusmaya ve yazmaya yonlendirmesi, dogal metinlere yer verilmesi, metinlerin
temayla ilgili olmasi ve seviyelere uygun dil bilgisi yapilarmni igermesi gibi goriisler
tespit edilmistir. Alyilmaz ve Sengiil (2017), dil 6grenme stratejilerine dayali
etkinliklerin okuma becerilerine yonelik etkisini ortaya koymustur. Arastirmada
stratejilerin &grencilerin okuma becerisine yonelik basarisini artirdigi ve bilgilerin
kaliciligini sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira Balci ve Diindar (2017),
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde okuma stratejileri Ogretiminin &grenci
basarisini artirdigi sonucuna ulagsmistir. Alyilmaz ve Sengiil (2017) ile Balci ve
Diindar’in (2017) tespitleri, yazarlarin okuma stratejilerine yonelik goriislerini
desteklemektedir. Simsek (2017), Tirkge okuma metinleri ve okuma kitaplarinin
yeterliligi ve etkisi ile ilgili uluslararas1 6grencilere yonelik yaptigi arastirmada
giinliik hayatta karsilasilan ve kullanilan metinlerin daha iyi anlasildigi sonucuna
ulagmistir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugunun ders kitab1 disinda okuma kitaplarina
ihtiya¢ duymast da dikkat g¢ekici bir tespit olarak ortaya konulmustur. Simgek’in
(2017) tespitleri, bu arastirmada yazarlarin ifade ettigi dogal metinlere yer verilmesi
goriigiinii destekler niteliktedir. Maden ve Dincel’in (2017), uluslararasi 6grencilerin
okuma aligkanliklarmi inceledikleri arastirmada kitap okuma aligkanlifmnin c¢ogu
ogrencide Tirk¢ce anlama, yazma ve iletisim becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu durum, yazarlarin belirttigi metinlerin 6grencileri konusmaya ve
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yazmaya yonlendirmesi goriigilyle paraleldir. Jeon (2017), Giiney Kore
iiniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin okuma becerisinde
kargilastiklar1 sorunlart belirlemistir. Aragtirmada Tiirk¢e okuma derslerinin “okuma
oncesi-okuma sirasi-okuma sonrasi” siirecine gore uygulanmadigi ve bu durumun
ogrencilerin metinle ilgili hi¢bir bilgiye ya da ipucuna sahip olmamasma sebep
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Tiirkge okuma derslerinin, 6grencilerin 6grenme
amaglarint yeterince karsilamadigi ve derslerde kullanilan metinlerin 6grencilerin
Tirkce seviyesine uygun bir sekilde segilmedigi tespit edilmistir. Jeon’un (2017),
bulgulari, yazarlarin ifade ettigi okuma stratejilerine yer verilmesi ile metinlerin kur
seviyelerine ve yasa uygun olmasi goriislerini hakli ¢ikarmaktadir.

Aragtirmadaki yedinci alt problem yazma becerisi dgretimiyle ilgilidir. Yazma
becerisinin diger becerilerle biitiinlesik olmast en sik dile getirilen goriistiir. Bu
goriisii; yazma etkinliklerinin yonlendirici alt sorular (yonergeler) icermesi, yazma
gorevleri dncesi orneklerin verilmesi, siire¢ temelli yazmanin uygulanmast, is birlikli
yazma ¢alismalarmin yapilmasi, giinliik yasamla ilgili yazma ¢alismalarmim dikkate
alinmasi, Ogretmenin geri bildirim vermesi, yazma etkinliklerinin dil bilgisi
yapilarmi da icermesi ve yazma Ogretiminin akademik yazmaya yonlendirmesi gibi
kodlar takip etmistir. Ayrica dgrenci yazilarmmn smif ortaminda sergilenmesi, yazma
becerisi Ogretiminin ayri bir ders olarak yapilmasi ve yazma etkinliklerinin
ogrencilerin Tirkge 0grenme amaglaria uygun olmasi gibi dikkat gekici bulgulara
ulasilmistir. Yayli ve Yayli (2018), yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarmdaki
yazma etkinliklerini degerlendirmistir. Arastirmada ders kitaplarinda geleneksel olan
yaklagimlarla yazma etkinliklere yer verildigi belirlenmistir. Ayrica Oztiirk ve Alan
(2019), 4+1 planl yazma ve degerlendirme modelinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini belirlemistir. Yayli ve Yayh
(2018) ile Oztiirk ve Alan’in (2019) tespitleri, bu arastirmada yazarlarin ifade ettigi
stire¢ temelli yazmanin uygulanmasi ve is birlikli yazma calismalarinin yapilmasi
goriisiinii desteklemektedir. Sevim ve Abukan (2020), yazmak i¢in konus modelinin
uluslararas1 6grencilerin yazma becerilerine etkisini arastirmistir.  Arastirmada
yazma Oncesi yapilan konusma etkinliklerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Sevim ve Abukan’in (2020) bulgulari, bu arastirmada siklikla ifade edilen yazma
becerisinin diger becerilerle biitiinlesik olmas1 gériisiiyle uyusmaktadir. Ulper,
Cetinkaya ve Bayat’in (2016) yabanci dil olarak Tirkge Ogreten Ogretmenlerin
taslak metinlere geri bildirim sunma tercihlerini ortaya koyduklari arastirmada
okutmanlarin geri bildirim sunmak gerektigini ifade ettiklerini ve geri bildirimin
yazma islemi biter bitmez yapilmasini belirttiklerini tespit etmistir. Arastirmacilarin

goriisiini desteklemektedir.

Ders kitabt yazarlarmin dil bilgisi 6gretimine iliskin goriigleri aragtirmanin
sekizinci alt problemine cevap olusturmaktadir. On yazarmm dogrudan dil bilgisi
Ogretimi yapilmasi gerektigini ifade etmesi dikkat g¢ekmektedir. Dil bilgisi
Ogretiminin metin ve becerilerden bagimsiz yapilmamasi ile islevsel dil bilgisi
Ogretimine yer verilmesi diger goriiglerdir. Ayrica bazi yazarlar tarafindan belirtilen
ogrencilerin dil bilgisi kurallarmi gordiigiinde motive olmasi ¢arpict bir bulgu olarak
ifade edilebilir. Gogen (2019), Tiirkgeyi 6grenen uluslararasi 6grencilerin Tiirkge dil
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bilgisine iliskin metaforik algilarin1 ortaya koydugu arastirmada &grenenlerin
siklikla Tiirkge ile kendi dilleri arasinda bir benzerlik kurdugunu tespit etmistir. Bu
olmasi goriisiiyle iligkilendirilebilir. S6z konusu motivasyonun Tiirk¢e ile kendi
dilleri arasinda kurulan benzerlik oldugu diisiiniilebilir. Deniz ve Cekici (2019) ile
Benzer’in (2020) islevsel dil bilgisi ile ilgili yaymlari, bu arastirmada bir yazarin
vurguladigr islevsel dil bilgisi Ogretimine yer verilmesi goriisiinii destekler
niteliktedir. Ayn1 zamanda islevsel dil bilgisi uygulamalari, arastirmanin diger alt
bulgularinda ifade edilen 6grenen amacina gore Tiirkge Ggretiminin yapilmasini
kolaylastirabilir.

Arastirmanin son alt probleminde yazarlar séz varligi 6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. En ¢ok baglamdan hareketle tahmin etme stratejisinin
kullanilmasi ifade edilmistir. Daha sonra kur seviyelerine ve temalara goére soz
varhigr listelerine yer verilmesi, dil becerilerinin dahilinde s6z varligir &gretimi
yapilmasi, ¢esitli s6z varlig1 6gretimi stratejilerinin kullanilmasi, yeni dgrenilen séz
varligindan hareketle yazma veya konusma uygulamalarmm yapilmasi, séz varlig
ogretiminin gilinliik hayatta sik kullanilan kelimelerden hareketle yapilmasi,
gorsellerden destek almmasi ve kelime defteri tutturulmasi yazarlarm bildirdigi diger
goriislerdir. Basutku (2018), yabanci dil olarak Tirk¢e dgretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki kelime Ogretimi stratejilerini tespit etmistir. Arastirmada en sik
kullanilan stratejilerden birinin baglamdan hareketle kelimenin anlamini tahmin
etme oldugu goriilmiistiir. Bu durum, yazarlarin ifade ettigi baglamdan hareketle
tahmin etme stratejisinin kullanilmasi bulgusuyla ortiismektedir. Aydin (2015),
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders ve okuma kitaplarindaki
kelime sikliklarini tespit ederek seviyelere gore kelime listeleri olusturmustur.
Aydin’in (2015) arastirmasi, ders kitabi yazarlarinin ifade ettigi kur seviyelerine ve
temalara goére sz varligi listelerine yer verilmesi goriisiiyle paraleldir. Karagol
(2020b), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kelime defteri tutma stratejisinin s6z
varhigr Ogretimine etkisini ortaya koymustur. Arastirmada kelime defteri tutma
stratejisinin sz varligi dagarcigimi gelistirdigi belirlenmistir. Bu durum, bir yazarin
ifade ettigi kelime defteri tutturma goriisii ile ortiismektedir.

Aragtirmanin bulgular ve literatiirdeki tespitlerden hareketle -Oneri niteliginde-
asagidaki genel sonuglara ulagilmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde alandaki akademisyen, Ogretmen ve
yazarlarin is birligiyle hazirlanan, Tirkge Ogreten kurumlarin resmi olarak
dikkate alacagi ortak ve kapsamli bir miifredata ihtiya¢ vardir.

2. lIdeal bir yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi miifredati &grencilerin yas
diizeylerini, Tirkce Ogrenme amaclarmi ve Tiirk¢enin ogretildigi yeri (yurt
ici/yurt dis1) dikkate almalidir. Ayrica bu miifredat dil becerilerini gelistirmenin
yani sira diizeylere gore dil bilgisi yapilari, s6z varligi listeleri ve olgme
degerlendirme yonlendirmelerini igermelidir.

3. Dinleme/izleme becerisi 6gretiminde dinleme Oncesi, sirasi ve sonrast stratejiler
g0z ard1 edilmemelidir. Dinleme/izleme 6gretimi giinliikk yasamla ilgili metinleri
icermelidir. Dinleme/izleme metinlerindeki kelime sayilar1 kur seviyelerine gore
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belirlenmelidir. Biitlinlesik beceri 6gretimi ile dinleme/izleme becerisi 6gretimi
yapilmalidir.

4. Konusma becerisi dgretiminde etkinlikler alt sorulara sahip olmalidir. Ayrica
konusma stratejilerinden yararlanilmalidir. Biitiinlesik beceri ogretimi ile
konusma becerisi 6gretimi yapilmalidir.

5. Okuma becerisi Ogretiminde okuma stratejilerine yer verilmelidir. Okuma
metinleri kur seviyelerine ve yasa uygun olmalidir. Metinler, temayla ilgili
olmalidir ve 6grenilen dil bilgisi yapilarini tekrar amagh icermelidir. Biitiinlesik
beceri 6gretimi ile okuma becerisi 6gretimi yapilmalidir.

6. Yazma becerisi dgretimi biitiinlesik beceri 6gretimi biciminde yapilmalidir.
Yazma etkinlikleri yonlendirici alt sorular i¢ermelidir. Giinliik yasamla ilgili
yazma galismalarina yer verilmelidir. Ogretmen, dgrenenlerin yazma iiriinlerine
geri bildirim vermelidir.

7. Dil bilgisi 6gretimi dil becerileri ve metinler dahilinde dogrudan yapilmalidir.

8. Soz varhig ogretiminde cesitli s6z varli§i ogretimi stratejileri kullanilmalidir.
Ozellikle baglamdan hareketle kelimenin anlamini tahmin etme stratejisine yer
verilmelidir. Kur seviyelerine ve temalara gore s6z varlig: listeleri olmalidir.
Soz varlig1 6gretimi dil becerilerinin dahilinde yapilmalidir. Yeni 6grenilen s6z
varligina Ogrenenlerin yazma ve konusma iriinlerinde yer vermesi
saglanmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda cikar gatigmasi bulunmadigini ve tiim aragtirmacilarin ¢alismaya katki
sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarim bildirmistir. Akdeniz
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan
23.12.2020 tarihinde 281 sayil1 karar ile arastirmanin etik kurul izni alinmustir.
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Extended Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, the views of teachers and students
generally gain intense. It is seen that the authors of the textbooks, who have an
important place in the functioning of the field, are neglected in scientific research.
However, textbook authors are an important stakeholder who not only produce
works but also provide the connections of the field of teaching Turkish as a foreign
language. The aim of this research is to reveal the opinions of the textbook authors
on teaching Turkish as a foreign language. In order to carry out detailed
investigations for this purpose, the following sub-problems have been identified:

1.  What curriculum did the authors use when creating the textbook?

2. According to the authors, how should the curriculum be for teaching
Turkish as an ideal foreign language?

3. How do the authors evaluate the different curricula of various institutions?

4. According to the authors, what should / should be an ideal listening /
watching skills teaching?

5. According to the authors, what should / should be an ideal speaking skill
instruction?

6. According to the authors, what should / should be an ideal teaching of
reading skills?

7. According to the authors, what should / should be an ideal writing skill
teaching?

8. What are the authors' opinions about grammar teaching?

9. How should vocabulary teaching be done according to the authors? Which
strategies should be used in vocabulary teaching?

This research, which was conducted to examine the views of the coursebook
authors on teaching Turkish as a foreign language, was designed in a qualitative
design. Thirteen authors were interviewed within the scope of the research. The
years of seniority of the participants vary between 5-22 years. 8 participants are
graduate graduates, 4 participants are doctorate and 1 participant is undergraduate.
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In addition, the authors of the study group have the experience of actively lecturing
at TOMER. The research data were collected with a semi-structured interview form.
Questions were created in line with the themes of "program”, "skills", "grammar”
and "vocabulary" by scanning the literature. Based on these questions, the form
titled "Teaching Turkish as a Foreign Language According to the Opinions of
Textbook Authors™ was sent to 3 field experts.

The interview with the authors was written in Microsoft Office Word program
with Times New Roman font, 12 font size, 2.5 ¢cm page margins and 1.5 line
spacing. 44194 words of data, consisting of 117 pages, were obtained.

Content analysis technique was used for the analysis of the data in this study.
The sub problem sentences of the study guided the collection of data. For this
reason, deductive content analysis was used in the study. The themes in the research
were determined at the beginning of the research process. The categories and codes
of the research were reached during the analysis process.

The following general conclusions were reached in the study:

1. In teaching Turkish as a foreign language, there is a need for a common and
comprehensive curriculum prepared in cooperation with academicians, teachers and
authors in the field and which will be officially taken into account by Turkish
teaching institutions.

2. The curriculum for teaching Turkish as an ideal foreign language should take
into account the age levels of the students, the purpose of learning Turkish and the
place where Turkish is taught (in the country / abroad). In addition, this curriculum
should include grammar structures, vocabulary lists, and assessment and evaluation
guidelines by level, as well as improving language skills.

3. In teaching listening / watching skills, strategies before, during and after
listening should not be overlooked. Listening / watching instruction should include
texts about daily life. The number of words in the listening / watching texts should
be determined according to the level of the exchange rate. Teaching listening /
watching skills should be done with integrated skill teaching.

4. Activities in teaching speaking skills should have sub-questions. In addition,
speaking strategies should be used. Speaking skills should be taught with integrated
skill teaching.

5. Reading strategies should be included in teaching reading skills. Reading texts
should be appropriate for exchange level and age. Texts should be theme-related and
reproduce the grammatical structures learned. Teaching reading skills should be
done with integrated skill teaching.

6. Teaching writing skills should be done in the form of integrated skills
teaching. Writing activities should include guiding sub-questions. Writing studies
related to daily life should be included. The tutorial should give feedback on the
learners' writing products.

7. Grammar teaching should be done directly within language skills and texts.
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8. Various vocabulary teaching strategies should be used in vocabulary teaching.
The strategy of guessing the meaning of the word, especially from the context,
should be included. There should be vocabulary lists according to currency levels
and themes. Vocabulary teaching should be done within language skills. It should be
ensured that learners include the newly learned vocabulary in their writing or
speaking products.
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