Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari Dergisi (ASEAD)
Eurasian Journal of Researches in Social and Economics (EJRSE)

ISSN:2148-9963 www.asead.com

OGRENCILERIN HAZIRLIKSIZ KONUSMALARININ BUTUNCUL OLARAK
DEGERLENDIRILMESI

Dog¢. Dr. Derya YILDIZ!
Ayse Giil DEVECI?

OZET

Konugma, kisilerin duygu ve diisiincelerini sozlii olarak paylasma siirecidir. Konusmalar genel olarak
hazirlikli ve hazirliksiz konugmalar olmak {izere iki gruba ayrilir. Hazirliksiz konugmalar giinliik hayatta en ¢ok
kullanilan konusma tiiridiir. Tarama modeli kullanilan bu ¢aligmada 8. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusma
becerileri soz varligint da kapsayici bigimde biitiinciil olarak tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Bu amagla cinsiyet ve
Tiirkge dersi basari notu dikkate alarak belirlenen 20 6grenciye hazirliksiz konusma yaptirilmistir. Ogrenciler
konusma yapacaklart konuyu kura yontemiyle se¢mistir. Konusma konu bagliklarini belirlemede, 2019 Tiirkce
Dersi (1 - 8. Smiflar) Ogretim Programi’ndan ve bu alandaki kaynaklardan faydalanilarak hedef kitleye uygun
konularmm se¢ilmesine 6zen gosterilmistir. Herhangi bir siire kisitlamasina gidilmeden 6grencilerin konusmalari
kaydedilmis ve ardindan yaziya gecirilmistir. Arastirma sonucunda; hazirliksiz konugma esnasinda 6grencilerin;
Tiirkgenin dil bilgisi yapisina uygun ciimle kurmada cogunlukla hata yaptiklari, sézciik bulmakta zorlandiklari,
sik sik sozciik ve climle tekrarina distiikleri, cogunlukla bir plan yapmadan konustuklari, beden dilini kullanmada
pasif kaldiklar1 ve yeterli s6z varligina sahip olmadiklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Konusma Becerisi, Hazirliksiz Konusma, S6z Varlhigi.

A HOLISTIC EVALUATION OF IMPROMPTU SPEECHES OF STUDENTS
ABSTRACT

Speech is the process of sharing emotions and ideas of individuals verbally. In general, speeches are
divided into two, as prepared and impromptu speeches. Impromptu is the type of speech which is used at most in
daily life. The purpose in this study, in which the survey model was used, was to determine impromptu speech
skills of grade 8 students holistically together with the vocabulary. Considering genders and Turkish language
course pass mark, 20 students were asked to make impromptu speech for this purpose. Students had chosen the
topic that they talked about by drawing lot. In determining the headings, particular attention was given to selecting
topics suitable for the target group by benefiting from 2019 Turkish Language Course Curriculum (1st — 8th
Grades) and resources in this field. The speeches of the students who were asked to speak were recorded and
written afterwards without making any time limitation. In the consequence of the research, it was determined that
students; often made mistakes in making sentences in accord with grammatical structure of Turkish language, had
difficulty in finding words, often repeated words and sentences, mostly spoke without making a plan, were passive
in using body language and did not have sufficient vocabulary.

Keywords: Speech Skills, Impromptu Speech, Vocabulary.
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GIRIS

Dil dgretiminin temel amaci bireylere anlama ve anlatma becerilerini kazandirmaktir.
Tiirkce Ggretiminin kapsamint bu becerilerin gelismesine yonelik olarak dinleme/izleme,
konugma, okuma, yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisi olusturmaktadir. Bunlardan
dinleme/izleme ve okuma alan1 anlama; konusma ve yazma alan1 da anlatma becerisinin ¢atisi
altinda yer almaktadir. Dilin yapisin1 olusturan ve isleyisini belirleyen kurallardan olusan dil
bilgisi ise biitiin 6grenme alanlarin1 destekleyen bir nitelige sahiptir. Anlatma becerilerinden
konusma; bireyin bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini
ifade etmesini saglayan araglardan biridir. Insan1 yeryiiziindeki diger varliklardan tamamen
ayiran, insana 6zgi en temel 6zelliklerden biri olan dil, barindirdig1 beceriler iginde kendini en
cok konusma becerisiyle yansitmaktadir (Demir, 2010). Bu nedenle so6zli, s6zsiiz, yazili gibi
pek cok iletisim yolunu deneyen insanoglu bu iletisim yollarindan en fazla sozlii olanini yani
konusmay1 kullanmaktadir (Temizyiirek, 2007; Calp, 2005; Ozbay, 2005). Etkili konusma

becerisinin amact; 6grencinin kendini dogru ifade edebilmesini, duygu ve diisiincelerini uygun
bir sekilde aktarabilmesini, dili ve sozciikleri dogru kullanabilmesini saglamaktir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinda
“Ogrencilerin Tiirkceyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak dogru ve oézenli
kullanmalar:...” ifadesi ile Tiirk¢enin dogru kullanimina dikkat c¢ekilmistir. Bu ifade,
konugmayla ilgili telaffuz, vurgu vb. tim kazanimlar1 i¢cinde barindirmaktadir. “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri"ne gore Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
ogrencilerin dil becerilerini gelistirilmeleri, Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina uygun
olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalari, duygu ve diislinceleri ile bir konudaki goriislerini
veya tezlerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bir bicimde ifade etmeleri gerektigi
vurgulanmustir (Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2018).

Konusanin, eksiksiz ve dogru bir sekilde ifade ettigi, dinleyicinin de eksiksiz ve net bir
sekilde anladigr konusma, gercek konusmadir. Saglikli bir iletisim bunu gerektirmektedir.
Konusma, bir dili tam olarak biliyor olmanmn 6nemli gostergelerinden ve ayni zamanda
cocuklar igin okulda basarrya ulasmadaki en temel kosullardan biridir. Icinde bulundugumuz
bilgi ¢agi, iletisimin 6nemini agikca ortaya koymakta, iletisim de agirlikli olarak konusma ile
varligini siirdiirmektedir. Konusmalari, hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar olmak iizere iki
grupta incelemek miimkiindiir. Yal¢in’a (2002) gore hazirlikli konusma, kisinin 6nceden
planladigi, iizerinde ¢alismalar yaparak bilgi, belge ve teknik detaylari bir araya getirerek
sundugu konusmadir. Hazirlikli konugmalar genellikle bir konuda bilgi sunmak, bir konunun
tartisilmas1 sayesinde cesitli gergekleri aydinlatmak, bir konuyu ya da sorunu c¢esitli bakis
acilarindan incelemek, aragtirmak amaciyla yapilmaktadir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan,
2007).

Yalgin’a (2002) gore hazirliksiz konusmalar, birdenbire gergeklesen, yapilmadan 6nce
herhangi bir arastirmaya basvurulmayan konusmalardir. Hazirliksiz konugmalar, kiginin giinliik
yagsaminda, iletisim kurmak, ihtiyaclarmi gidermek gibi amaglarla okulda, sokakta, is yerinde,
evde, dinlenme zamanlarinda, kisacas1 hayatinin her alaninda gerceklestirdigi konusmalar
olmasi yoniiyle kisinin giinliik yasaminda en ¢ok bagvurdugu konusma tiiriidiir.
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Akbayir (2005) bu konugma tiiriine; giinliik konusmalari, telefon konusmalarini, yol sormalari,
tanigmalari, tanigtirmalari, 6n goriismeleri, kurum tanitimlarini, 6ziir dilemeleri, kutlamalari,
tesekkiir etmeleri 6rnek olarak gostermektedir.

Hazirliks1z konusmalar gilindelik yasamda en ¢ok kullanilan konusma tiirii oldugu icin
ogrencilerin hazirliksiz konugma becerilerinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bunun i¢in de oncelikle
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi gerekir. Konusma becerisi kapsamli bir
beceri oldugu i¢in biitiin alt boyutlarinin géz 6niine alinmasi 6nem tasir. Alanyazinda konusma
becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalardan (Dewi, Kultsum ve Armadi, 2017; Jones, 2007; Saglam
ve Dogan, 2013; Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007; Yildiz ve Yavuz, 2012) hareketle
konugmanin alt boyutlari: “Beden Dili”, “Dinleyicilerle Etkilesim Kurma”, “Vurgu ve
Tonlama”, “Telaffuz”, “Séz Varligr”, “Sézcik Kullammi”, “Baslangic-Bitis ifadeleri”,
“Nezaket Kurallar1”, “Akici, A¢ik ve Net Konusabilme”, “Standart Tiirk¢e ile Konusabilme”,
“Konuya Hakim Olabilme”, “Diisiinceleri Bir Sira I¢erisinde Aktarabilme” olarak siralanabilir.

“So6z Varlig1” konusma becerisinin en 6nemli unsurlarindan biridir. Aksan (2002), s6z
varliginin, sozcikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri, iligski sozleri ve kaliplasmis sozlerden
olugsmus bir kavram oldugunu belirtir. Yilmaz ve Dogan (2014) ise kelimelerin etkileyici
giiclinii insanlara hissettirmek i¢in zengin s6z varligina sahip olmak zorunlulugunu ifade eder.
Bu bakimdan konusma becerisinin gelistirmede s6z varliginin tespiti onem tagimaktadir.

Alanyazinda konugsma becerisini farkli agilardan ele alan galismalar mevcuttur. Simsek
(2004), Saglam (2010), Yiiceer (2014) ve Karakose (2019), 6grencilerin konugma becerilerini
cinsiyet, dil-anlatim ve sunum unsurlar1 agisindan inceleyip konusma becerilerinin ne diizeyde
olduklarini belirlemeye yonelik ¢aligmalarda bulunurken; Yildiz (2016) ise, Tiirk¢e 6gretmen
adaylarmin hazirlikli konusmalarindaki s6z varliklarini incelemeye yonelik bir ¢alismada
bulunmustur. Bu c¢alismanin amaci ise sekizinci simif 6grencilerinin hazirliksiz konusma
becerilerini hem cinsiyet, dil-anlatim ve sunum, fiziksel vb. gibi unsurlar agisindan inceleyip
degerlendirmek hem de 6grencilerin hazirliksiz konusmalart esnasinda kullanmis olduklar
toplam ve farkli kelime sayilarini belirleyerek sahip olduklar1 kelime hazinesini ortaya
koymaktir. Bu amagla yapilan ¢alisma, 8. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konugma becerilerinin
ne durumda oldugunu ve 6grencilerin konusma esnasinda kullandiklar1 s6z varliklarini tespit
edip ortaya koyarak biitlinciil bir degerlendirme olanagi sunmay1 hedeflemektedir.

“Sekizinci siif ogrencilerinin  hazirliksiz  konusmalar:  biitiinciil olarak ne
durumdadir?” sorusu, aragtirmanin problem cilimlesini olusturmaktadir. Bu problem
dogrultusunda 8. sinif dgrencilerinin hazirliksiz konusmalari cinsiyet ve Tiirkce ders notu
degiskenine gore; “Soz Varligi”, “Konusmanin Fiziksel Unsurlart”, “Icerik” ve “Dil ve
Anlatim” yoniinden incelenmistir. Boylece 8. smif Ogrencilerinin konugmalari, hazirlikli
konusmanin biitlin unsurlar1 bakimindan degerlendirilmis olacaktir. Calisma Ogrencilerin
hazirlikli konusmalarinda hangi unsurlarin yeterli hangi unsurlarin gelistirilmesi gerektigini
gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu da Tiirk¢e dersinde 6gretmenlerin uyguladiklari
konusma becerisi etkinliklerinin ne 6l¢iide ise yaradigini gostererek dgretmenlere geri bildirim
vermesi bakimindan 6énemlidir.
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1. YONTEM
1.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan
bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimidir. Bu modelde
aragtirma konusu, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2013).
Bu aragtirmada, 8. simif Ogrencilerinin hazirliksiz konugma becerileri biitiinciil olarak
betimlenmeye calisilmigtir.

1.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Konya ili Cihanbeyli
ilgesindeki bir ortaokulun 8. sinifinda 6grenim goéren 10’u kiz 10’u erkek toplam 20 6grenci
olusturmaktadir. Calismada 8. sinif 6grencilerinin sec¢ilme sebebi ortaokulun son sinifi olmasi
ve dolayistyla da ortaokul diizeyinde en fazla konusma becerisini gelistirme etkinliklerinin
yapildigi smif olmalaridir. Ogrenci segimi yapilirken “cinsiyet” ve “dgrencilerin Tiirkce
dersindeki akademik basar1 diizeyleri” seklinde 2 farkli kriter goz oniinde bulundurulmustur.
Bu amag dogrultusunda 100°liik puan sistemi baz alinarak 25-44 not araligina sahip; 45-54 not
araligma sahip; 55-69 not aralifina sahip; 70-84 not araligina ve 85-100 not araligina sahip
ogrencilerden dorder kisi se¢ilmistir.

Calisma grubundaki 6grenciler kodlanmistir. Ornegin: K5, E6. “K” ve “E”ler cinsiyeti,
rakamlar ise siralamay1 gostermektedir. Calisma grubunu teskil eden 20 6grencinin Tiirkge ders
puanlari ve cinsiyetleri Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1: 8. Simf Ogrencilerinin “Cinsiyet” ve “Tiirkce Dersindeki Akademik
Basarilar1” Bakimindan Siniflandirilmasi

Tiirkce Ders Notu Puan Ogrenciler

25 -44 K-4, K-7, E-3 ve E-8
45 - 54 K-1, K-2, K-6 ve E-7
55-69 K-9, E-1, E-6 ve E-9
70 -84 K-3, K-8, E-2 ve E-10
85 -100 K-5, K-10, E-4 ve E-5

1.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak hazirliksiz konusma konularinin tespiti i¢in 20 farkli konu
baslhiginin yer aldig1 bir konu havuzu olusturulmustur. Bu konu bagliklar belirlenirken Tiirkce
Dersi (1-8. Smiflar) Ogretim Programi’ndan  (2019) ve bu alandaki kaynaklardan
faydalanilmasina ve hedef kitleye uygun konularin segilmesine 6zen gosterilmistir. Konular
belirlenirken alan uzmanlarinin goriisleri alinmistir.
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Calisma kapsaminda belirlenen konu basliklar1 su sekildedir:

“Tiirkce”, “egitim”, “yardimseverlik”, “cevre”, “teknoloji”, “basart”, “mucize”, “hayat”,
“hayvanseverlik”, “aile”, “arkadashk”, “iletisim”, “kitap”, ‘temizlik”, “ozgiirliik”,
“ » [z3 ~ » 3 » [ » 3 . ** )
zaman”, “saghk”, “renk”, “sinav”, “hoggorii”.

Konusma konusunu belirlemek amaciyla kura ¢ekip konusma yapacak olan 6grencilere,
zihni hazirlik i¢in yaklasik bir dakikalik siire taninmistir ve daha sonrasi i¢in herhangi bir siire
kisitlamasima gidilmemistir. Ogrenciler genel olarak 1-3 dakika arasinda konusmuslardir.
Ogrencilerin konusmalar1 veliler, okul idaresi ve dgrenciler bilgilendirildikten sonra kamera
yardimiyla kaydedilmistir.

Belirlenen konu bagliklar1 ¢ercevesinde hazirliksiz konusma yapan Ogrencilerin
konugmalar1 kayitlar izlenerek yaziya gecirilmis, daha sonra bu yazili metinler goriintii kayitlar
ile birlikte puanlama sirasinda kullanilmistir. Ogrencilerin konugmalarmi degerlendirme
asamasinda  kullamlan “Sekizinci Simf Ogrencilerinin  Hazirhksiz  Konusmalarini
Degerlendirme Formu” su sekilde hazirlanmistir: Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim
Programi (2019)’ndaki konusma becerisi ile ilgili kazanimlardan hazirliksiz konusma ile ilgili
olanlar tespit edilmis ve bir dereceli puanlama formu olusturulmustur. 5 alan uzmani ile 1 6lgme
ve degerlendirme uzmaninin goriisleri gercevesinde puanlama formuna son hali verilmistir. Her
bir d6grencinin yaptig1 konugma arastirmaci tarafindan, puanlama formunda bulunan 6lgiitlere
gore (1: Zayif, 2: Gelistirilebilir, 3: Yeterli, 4: Yetkin) degerlendirilmistir. Formda 23 madde
yer almaktadir ve mevcut olan en yliksek puan “4” oldugu i¢in, bu formdan alinabilecek en
yiiksek puan 92°dir. Degerlendirmeden sonra alinan toplam puanlar hesaplanmis ve 100°liik
sisteme cevrilmistir. Arastirmacinin yaptig1 puanlamanin giivenilirligini test etmek maksadiyla
arastirmaya katilan Ogrencilerden rastgele secilen %25’inin konusmalar1 bir alan uzmam
tarafindan puanlama formuna gore degerlendirilmistir.

1.4. Verilerin Analizi

Kaydedilen konusma kayitlari, daha sonra yaziya gecirilerek verilerin analizi sirasinda
kullanilmis ve degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ogrencilerin hazirliksiz konusma videolar
izlenerek 6grencilerin hazirliksiz konusmalarint degerlendirme formundaki 23 madde dikkate
almarak dereceli puanlama yontemine gidilmistir.

Olusturulan “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Hazirliks1iz Konusmalarini Degerlendirme
Formu”nda:

“Beden Dili /Mimikler-Yiiz Ifadeleri”, “Beden dili/Jestler-El ve Kol Hareketleri”, “Poz-
Durug-Oturma-Tiim Viicut Denge ve Uyumu”, “Goz Temast Kurma”, “Kontroliinii
Saglayabilme -Dikkatini Koruma”, “Diyafram Nefesi Kullanma”, “Nefes Araligi-Duragi”,
“Sesini Ayarlayabilme”, “Seslerin ve Kelimelerin Dogru Telaffuzu”, “Sozciikleri Dogru Bir
Sekilde Yerinde Kullanabilme”, “Baslangic-Hitap Ifadelerini Kullanma”, “Nezaket
Kurallarimi Uygulama”, “Akici, A¢tk ve Net Konusabilme”, “Vurgu ve Tonlama”, “Standart
Tiirkce ile Konusabilme”, “Konuya Hakim Olabilme”, “Diisiinceleri Bir Sira Icerisinde

Aktarabilme”, “Tiirk¢enin Kurallarina Uygun Ciimleler Kurabilme”, “Tekrara Diismeme”,
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“Stirat-Hiz Degiskenligi / Uygun Hizda Konugabilme”, “Mekant Kullanma”, “Zamani Etkili
Kullanma”, “Sonuclandirma (Iyi dilek-temennilerde bulunma, tesekkiir ifadelerini kullanma)”
maddeleri yer almaktadir.

Puanlama sonrasi, her bir 6grencinin puanlar1 ayr1 ayr1 hesaplanip belirlenirken; ayni
zamanda kiz ve erkek 6grencilerin toplam genel puanlar1 ve ortalamalar1 da hesaplanmustir.
Calismanin diger bir boyutu ise, 6grencilerin hazirliksiz konusma esnasinda kullanmis olduklari
s0z varligmmi belirlemeye dayanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6grencilerin yaziya
gecirilmis olan konusmalar tek tek incelenerek veriler “Kategorisel Icerik Analizi Yéntemi”
kullanilarak analiz edilip gruplandirilmistir. Calismanin bu boyutu dahilinde 6grencilerin her
birinin kullanmis olduklari “toplam” ve “farkli” kelimeleri belirlenmis ayn1 zamanda “cinsiyet”
faktori geregince kiz ve erkek 6grencilerin “toplam” ve “farkli” kelime sayilar1 ayr1 ayri tespit
edilmigtir. Calismanin bu boyutu dahilinde ayrica, kiz ve erkek Ogrencilerin, hazirliksiz
konugmalar1 boyunca en ¢ok kullanmis olduklar1 kelime ve kelime gruplari belirlenip tablo
haline getirilmistir.

Arastirmanin s6z varligi agisindan incelenmesi amaciyla yapilan diger veri toplama ve
analiz iglemleri ise su sekilde yiiriitiilmiistiir:

Arastirmada, 6grencilerin sozlii iletisimlerindeki s6z varliklarini belirlemek amaciyla
ogrencilerin yaptiklar1 hazirliksiz konusmalarin sozciik listeleri olusturulmus ve toplanan
veriler incelenmistir. Bu verilerin analizinde “Kategorisel Icerik Analizi Yontemi” tercih
edilmistir. ”Kategorisel analiz, genel olarak, belirli bir mesajin dnce birimlere boliinmesini ve
ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade eder.
Kategorilendirme, mesajlarin kodlanmasini, yani anlamlarinin islenmesini gerektirir” (Bilgin,
2006). Bu amacgla konusmalardaki sozciik listeleri olusturulup birlestirilerek liste haline
getirilmis ve tablolastirilmistir. Sozciik listeleri toplam say1, farkli sdzciik sayisi ve tiirlere gore
ayr1 ayri verilmistir. Boylece erkek ve kiz 6grencilerin hazirliksiz konusma kapsaminda belirli
bir siirede kullandig1 farkli sdzciik sayisi, hem cinsiyetlerine gére hem de toplam olarak ortaya
konmustur.

2. BULGULAR

8. sinif dgrencilerinin hazirliksiz konusmalarimi “Séz Varligi”, “Konusmanin Fiziksel
Unsurlart”, “Igerik” ve “Dil ve Anlatim” unsurlar1 agisindan degerlendirmek amaciyla yapilan
bu aragtirmada ¢alisma grubundaki 6grencilerin, hazirliksiz konusma becerilerinin 6l¢lilmesi
amaciyla tabi tutulduklar1 “Sekizinci Simif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusmalarini
Degerlendirme Formu’ndan 100 iizerinden aldiklart puan ortalamalar1 52 ile 87 arasinda
degismektedir. Ogrencilerin sunduklar1 konusmalardan aldiklar1 puanlarin ortalamas: ise 71,5
olarak hesaplanmuigtir.

ASEAD CILT 8 SAYI 1 Yil 2021, S 89-108



Derya YILDIZ | 95
Ayse Giil DEVECI

2.1. Sz Varhg ile Tlgili Bulgular

Calismanin, 6grencilerin hazirliksiz konusmalarindaki s6z varligini tespit etmek
amaciyla yiiriitiilen kisminda su verilere ulagilmistir:

Tablo 2: 8. Smif Ogrencilerinin Hazirhiks1iz Konusmalarindaki Toplam ve Farkh Kelime

Sayilan
TUR TOPLAM KELIME SAYISI FARKLI KELIME SAYISI
Isim 1478 628
Fiil 306 170
Edat ve Baglag 269 95
Fiilimsi 219 130
Ozel Isim 28 13
Ozdeyis 2 2
Deyim 56 38
Atasozii 4 4
Ikileme 16 10
Toplam 2378 1095

Tablo 2°deki bulgulara gore dgrencilerin konusmalarinda; 2378 toplam sz varligi, 1095
farkli s6z varlig1 tespit edilmistir. Konusmalarda; 1478 isim, 628 farkli isim; 306 fiil, 170 farkh
fiil; 269 edat ve baglac, 95 farkli edat ve baglag; 219 fiilimsi, 130 farkl fiilimsi; 28 6zel isim,
13 farkli 6zel isim; 2 toplam ve farkli 6zdeyis; 56 toplam ve 38 farkli deyim; 4 toplam ve farkli
atasozii; 16 toplam ve 10 farkli ikileme vardir.
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Tablo 3: 8. Simf Kiz Ogrencilerinin Hazirhksiz Konusmalarindaki Toplam ve Farkli
Kelime Sayilarn

TUR TOPLAM KELIME SAYISI FARKLI KELIME SAYISI
Isim 776 228
Fiil 162 65
Edat-Baglag 179 20
Fiilimsi 129 79
Ozel Isim 5 4
Ozdeyis 1 1
Deyim 39 12
Atasozil 3 3
ikileme 8 5
Toplam 1302 417

Tablo 3’teki bulgulara gore kiz 6grencilerin toplam ve farkli s6z varliklarinda; toplam
1302, 417 farkli unsur yer almaktadir. Konusmalarda; 776 isim, 228 farkli isim; 162 fiil, 65
farkl fiil; 179 edat-baglag, 20 farkli edat-baglag; 129 fiilimsi, 79 farkl fiilimsi; 5 6zel isim, 4
farkli 6zel isim; 1 toplam ve farkli 6zdeyis, 39 toplam ve 12 farkli deyim; 3 toplam ve farkli
atasozii; 8 toplam ikileme ve 5 farkli ikileme vardir.

Tablo 4: 8. Simf Erkek Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusmalarindaki Toplam ve Farkli
Kelime Sayilarn

TUR TOPLAM KELIME SAYISI FARKLI KELIME SAYISI
Isim 702 208
Fiil 144 57
Edat-Baglag 138 26
Fiilimsi 108 59
Ozel Isim 23 7
Ozdeyis 1 1
Deyim 17 7
Atasozil 1 1
ikileme 8 6
Toplam 1142 372
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Tablo 4°teki bulgulara gore erkek 6grencilerin s6z varliklarinda toplam 1142, 372 farkli
unsur yer almaktadir. Konugmalarda; 702 isim, 208 farkli isim; 144 fiil, 57 farkl: fiil; 138 edat-
baglacg, 26 farkli edat-baglag; 108 fiilimsi, 59 farkli fiilimsi; 23 6zel isim, 7 farkli 6zel isim; 1
toplam ve farkli 6zdeyis; 17 toplam ve 7 farkli deyim; 1 toplam ve farkli atasozii; 8 toplam ve
6 farkl ikileme vardir.

Tablo 5: 8. Simf Kiz Ogrencilerinin Hazirhksiz Konusmalarinda En Cok Kullandiklar

Kelimeler
TUR KELIME SAYILARI
ISiM Bir: 50, Bu: 30, Arkadas: 29, Sey: 25, Ben: 18, Insan:

17, Aile: 16, Zaman: 16, Biz: 16, Siz: 13, Cok: 12,
Arkadashk: 11, Kitap: 11, letisim: 9.

FIiL Yapmak: 22, Olmak: 20, Konusmak: 8, Almak: 5,
Etmek: 4, Gormek: 4, Anlatmak: 3.

EDAT-BAGLAC De/Da: 34, I¢in: 17, Ve: 12, Daha: 9, Ama: 6, Ki: 5,
Yada: 4, Veya: 2.

FIILIMSI Olarak: 9, Olmasi: 8, Dinlediginiz: 7, Diye: 2.

OZEL ISIM Mevlana: 2, Atatiirk: 1, Hz. Muhammed: 1.
OZDEYIS “Gel, ne olursan ol yine gel.”

DEYIM Tesekkiir etmek: 11, Sahip ¢ikmak: 4, Hasret kalmak:

2, Oziir dilemek: 2, Isi diismek: 1, Kalp kirmak: 1,
Hafife almak: 1.

ATASOZU “Insanlar konusa konusa, hayvanlar koklasa koklasa
anlagir.”, “Vakit, nakittir.” , “Agac yasken egilir.”

IKILEME Konusa konusa: 3, Az ¢ok :1, Abur cubur: 1, Koklaga
koklasa: 1.

Tablo 5°teki bulgulara gore kiz 6grencilerin isim tiiriinde en ¢ok “bir”, fiil tiiriinde yap-
”, baglag tiiriinde “de/da”, 6zel isim tiirlinde “Mevlana”, fiilimsi tiiriinde ise “olarak” kelimesini
kullandiklar1 belirlenmistir. Konugmalarda deyimlerden “tesekkiir etmek” deyimi 11 defa
kullanilirken, “konusa konusa” ikilemesi ise 3 defa kullanilmistir. Ozdeyisler ve atasdzleri ise
birer defa kullanilmistir.
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Tablo 6: 8. Simf Erkek Ogrencilerinin Hazirhksiz Konusmalarinda En Cok
Kullandiklar: Kelimeler

TUR KELIME SAYILARI

ISiM Bir: 39, Bu: 33, Ben: 23, Cok: 19, Sey: 15, Yardim:
13, 1yi: 12, insan: 10, Bugiin: 8, Hayvan: 8, Kitap: 7,
Var: 4.

FIiL Olmak: 17, Yapmak: 13, Anlatmak: 8, Etmek: 6,
Istemek: 5, Gelmek: 4, Baslamak: 4, Bilmek: 3,
Diistinmek: 2.

EDAT-BAGLAC Ve: 26, De/Da: 23, Ama: 10, Ciinkii: 8, Gibi: 8, Kadar:

6, Veya: 4, Ya da: 3, Yani: 3, Gore: 2, Ile: 1.

FIILIMSI Dinlediginiz: 7, Olarak: 5, Yaptigimz: 3, Olup: 3,
Olan: 2.

OZEL ISIM Tiirkge: 10, Allah: 2, Hz. Muhammed: 2, Atatiirk: 1.

OZDEYIS “Yurtta sulh, cihanda sulh.”

DEYIM Tesekkiir etmek: 7, Siikretmek: 2, Temsil etmek: 2.

ATASOZU “Uziim iiziime baka baka kararir.”

IKILEME Dolu dolu: 2, Yavas yavas: 1, Siiriim siiriim: 1.

Tablo 6’daki bulgulara gore erkek 6grencilerin isim tiirtinde en ¢ok “bir”, fiil tiiriinde
“ol”, baglag tiirlinde “ve”, 0zel isim tlriinde “Tiirk¢e”, deyim tiiriinde “tesekkiir etmek”,
ikileme tiirtinde “dolu dolu”, fiilimsi tiiriinde ise “dinlediginiz”” kelimelerini kullandiklari
saptanmistir. Konugmalarda toplamda bir tane atasézii ve bir tane Ozdeyis birer defa
kullanilmustir.

Ogrencilerin hazirliksiz konusma performanslarini 6lgebilmek amaciyla ¢alisma
boyunca kullamlan “8. Swnif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma Becerilerini Degerlendirme
Formu” ve elde edilen veriler ise asagida verilmistir.

2.2. “Konusmanin Fiziksel Unsurlar”, “icerik” ve “Dil ve Anlatim” ile Tlgili
Bulgular

Ogrencilerin konusmalarindan “Hazirliksiz Konusmalarini Degerlendirme Formu”
aracilifiyla toplanan veriler asagida sunulmustur:

Formda yer alan “Beden Dili /Mimikler—Yiiz Ifadeleri”, “Beden Dili/Jestler-El ve Kol
Hareketleri”, “Poz — Durus — Oturma — Tiim Viicut Denge ve Uyumu”, “Goz Temasi Kurma”,
“Kontroliinii Saglayabilme—Dikkatini Koruma”, “Diyafram Nefesi Kullanma”, “Nefes Araligi
— Duragi”, “Sesini Ayarlayabilme”, “Seslerin ve Kelimelerin Dogru Telaffuzu”, “Sozciikleri
Dogru Bir Sekilde Yerinde Kullanabilme”, “Baslangic — Hitap Ifadelerini Kullanma”,
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“Nezaket Kurallarint Uygulama”, “Akici, A¢ik ve Net Konugsabilme”, “Vurgu ve Tonlama”,
“Standart Tiirkce ile Konusabilme”, “Konuya Hakim Olabilme”, “Diistinceleri Bir Swra

Icerisinde Aktarabilme”, “Tiirkcenin Kurallarina Uygun Ciimleler Kurabilme”, “Tekrara
Diismeme”, “Siirat - Hiz Degiskenligi / Uygun Hizda Konusabilme”, “Mekant Kullanma”,
“Zamant Etkili Kullanma”, “Sonuc¢landirma (fyi dilek-temennilerde bulunma, tesekkiir

ifadelerini kullanma)” maddelerine gore 6grencilerin aldiklar1 puanlar asagida verilmistir.
Bulgulara gore;

Tablo 7: Hazirhksiz Konusma Degerlendirme Formundan Elde Edilen Puanlar

Kizlarin Ortalama Puani 71,6

Erkeklerin Ortalama Puam 71,4

Tablodaki veriler incelendiginde; kiz dgrencilerinin genel ortalamalarinin 71,6; erkek
ogrencilerin genel ortalamalarinin ise 71,4 oldugu goriilmektedir.

Calisma kapsaminda “8. Sinif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusmalarini Degerlendirme
Formu ’nda yer alan maddelerden elde edilen bulgular sirasiyla asagida verilmistir:

1) Beden Dili/ Mimikler — Yiiz ifadeleri: Ogrenciler, hem hazirliksiz konusmalari esnasinda
hem de daha sonra video kayitlarindan arastirmacilar tarafindan ayr1 ayri ikiser kez dikkatli
bir sekilde izlenmis, beden dilini ve mimiklerini kullanma acisindan goézlemlenip
incelenmistir. Formdan alinan puanlara gore kiz 6grencilerin 9’u, erkek dgrencilerin ise 7’si
mimiklerini kullanmada bagarili bulunmustur.

2) Beden Dili/ Jestler — El ve Kol Hareketleri: 8. sinif 6grencileri beden dili kapsaminda el-
kol hareketlerini konusmalariyla orantilt ve dogru bir sekilde kullanip kullanmadiklar
konusunda gozlemlenmistir. El ve kol hareketlerini dogru kullanmada kiz 6grenciler (n=6)
erkek 0grencilerden (n=4) daha basarili bulunmustur.

3) Poz — Durus — Oturma — Tiim Viicut Denge ve Uyumu: Bazi dgrencilerin tiim viicut
denge uyumunu saglamada, diizgiin bir durus sergilemede ve benzeri durumlarda sikintilar
yasadigr belirlenmistir. Viicut denge ve uyumunda kiz Ogrencilerin (n=6) erkek
ogrencilerden (n=4) daha basaril1 olduklar1 belirlenmistir.

4) Goz Temas1 Kurma: Hazirliksiz konugmalari esnasinda bazi 6grencilerin, karsisindakiyle
gdz temast kurmada cok biiyiikk sikintilar yasadiklari saptanmustir. Ogrencilerin,
konugmalar1 boyunca ya baslarin1 yere egip hi¢ kaldirmadiklar1 ya da heyecanlarini
gidermek adina g6z temasi kurmadiklar1 farkli yerlere baktiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin
disinda gbz iletisimi kurmada basari gosteren dgrenciler de olmustur. Ozellikle kiz
ogrencilerin (n=2) bu konuda biraz daha ¢ekingen davrandiklari; erkek 6grencilerin (n=5)
ise kizlara oranla daha rahat olduklar1 gériilmiistiir.

5) Kontroliinii Saglayabilme — Dikkatini Koruma: Bazi 6grencilerin kontrollerini saglama
konusunda olduk¢a basarili olduklar1 goriiliirken baz1 6grencilerin ise bu konuda ¢ok sikinti
cektikleri fark edilmistir. Bu konuda basarili olan erkek 6grenci sayist 7, kiz 6grenci sayisi
ise 4 tiir.
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6) Diyafram Nefesi Kullanma: Dogru nefes alma konusunda “heyecan” etkeninin belirleyici
oldugu diisiiniilmektedir. Diyafram nefesi kullanmada basarili kiz 6grenci sayis1 4 iken
basarili erkek 6grenci sayis1 7’dir.

7) Nefes Arahg — Duragi: Nefes araligimi ayarlayabilme konusunda kiz 6grenciler (n=4)
erkek ogrencilerden (n=2) daha basarisiz olmustur.

8) Sesini Ayarlayabilme: 8 erkek 0Ogrenci sesini ayarlayabilmede basariliyken kiz
ogrencilerde bu say1 7’dir.

9) Seslerin ve Kelimelerin Dogru Telaffuzu: Dogru telaffuz, bir sdzciikte yer alan biitiin
sesleri, kelimenin anlamina uygun olarak seslendirme esasina dayanmaktadir. Sozciiklerin
yanlig sesletimi, ¢ogu zaman onlarin ya hi¢ anlasilamamasina ya da yanlis anlagilmasina
yol agmistir. Arastirma sirasinda konusturulan 6grencilerde agiz 6zelliklerine rastlanmamis
ama bunun yaninda konusma dilinin bazi olumsuz etkileri de goriilmiistiir. Ogrencilerin
konugma sirasindaki sesleri isitilebilirlik bakimindan yeterli olmakla birlikte, kelimelerin
cok hizl1 sdylenmesinden veya bazi seslerin ¢ikarilmamasindan kaynakli olarak telaffuz
sorunlar1 ortaya ¢cikmistir. Ogrencilerin hazirliksiz konusmalarinda dikkat ceken belli baslh
telaffuz problemleri sunlardir:

= -yor ekinde yer alan “r” sesi, ¢ogunlukla sdylenmemistir.

» Unsiiz benzesmesi kuralina cogu zaman uyulmamistir.

*  Genis iinliiler, baz1 durumlarda daralmaya ugramistir. (Ornek: anliyacak, olucak, calisicak,
sOyliyecek.)

» Baz sozciiklerde iinliiler diisiiriilmiistiir. (Ornek: iiniverste, olabilcek, dl¢ek.)

* Icinde “h, " bulunan sdzciiklerde bu seslerin asmmaya ugradigi goriilmiistiir. (Ornek:
oretmen, mesur.)

Harf ve kelimeler, genelde dogru bir sekilde telaffuz edilebilmis ama kimi 6grencilerde az da

olsa yukarida sayilan hatalar gézlemlenmistir.

10) Sézciikleri Dogru Bir Sekilde Yerinde Kullanabilme: Ogrenciler, hazirliksiz
konusmalarinda yer yer sdzciik kullaniminda hataya diismiistiir. Ogrencilerin, diisiincelerini
ifade edecek kelimeleri bulmakta zorlandiklari, bu nedenle “sey, yani, iste, nasil anlatsam”
gibi sozciik ve ifadelere bagvurduklari tespit edilmistir. 2 6grenci disindaki 6grencilerin bu
konuda sikint1 yasamadiklar1 goériilmiistiir.

11) Baslangic — Hitap Ifadelerini Kullanma: Biitiin 6grencilerin, konusmalarma 6ncelikle
hitap kelimeleriyle ve kendilerini tanitarak basladiklari; konusmalarini bitirirken de
“tesekkiir” ifadelerine yer verdikleri goriilmuistiir.

12) Nezaket Kurallarim Uygulama: Biitiin 6grencilerin nezaket kurallarma uyduklarn
belirlenmistir.

13) Akiel, Acik ve Net Konusabilme: Ogrenciler, akici konusabilme konusunda “cinsiyet”
acisindan benzer bir basar1 gostermislerdir. 10 kiz 6§rencinin bu maddeden almis olduklari
toplam puan 33 iken 10 erkek 6grencinin bu maddeden aldiklar1 toplam puanin 34 oldugu
tespit edilmistir.
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14) Vurgu ve Tonlama: Kamera kayitlarindaki konusma 6rnekleri incelendiginde 6grencilerin
konusmalarinda uygun vurgu ve tonlamalar yapamadig goriilmiistiir. Ogrenciler, yer yer
uzun ve gereksiz duraklamalar yapmis, ses tonlarini yiikseltmeye ya da algaltmaya
gereksinim duymamisglardir. Konusmalarini, baglangigtaki ses tonlariyla sonlandirmiglardir.
Sozciik veya climle vurgusunu, anlami verecek sekilde gergeklestirememisler; bunun yerini
uzun hecelemeler ve ciimle sonlarinda uzun duraklamalar almistir. Yeni bir climleye
baslamadan 6nce biten tiimcenin son sdzciigiinde bulunan son heceler daha uzun sekilde
sOylenmistir. Bu, bir bakima yeni ciimle kurmak i¢in kazanilan zamani gostermektedir.
“Sey” kelimesinin de tekrar tekrar kullanilmasi konusmacinin dikkatinin dagilmasina
sebebiyet vermis ve konusmanin akisina uygun vurgu, tonlama, duraklama yapmay1
engellemistir. Ogrencilerden 6zellikle iki tanesinin bu konuda ciddi sikintilar yasadiklari
tespit edilmistir. Bu iki 6grenci, ses tonlarini1 ayarlayamamis, gereken yerlerde gerekli
vurgulamalar1 yapamamuslardir.

15) Standart Tiirkce ile Konusabilme: Bir 6grenci disinda diger dgrencilerin genel olarak
standart Tiirk¢e kullandiklar1 goriilmiistiir.

16) Konuya Hakim Olabilme: Kiz 6grencilerden 8’i konuya tam olarak hakim olabilirken bu
say1 erkek 6grencilerde 7°dir.

17) Diisiinceleri Bir Sira icerisinde Aktarabilme: Burada bir genelleme yapilamamaktadir.
Baz1 Ogrenciler disiincelerini  bir diizen igerisinde aktarabiliyorken bazilar
aktaramamaktadir.

18) Tiirk¢enin Kurallarina Uygun Ciimleler Kurabilme: 2 kiz ve 1 erkek 6grenci Tiirk¢enin
kurallarina uygun climle kurabilmede zayif kalmistir. Diger Ogrenciler Tiirk¢enin
kurallarina uygun climleler kurmuslardir.

19) Tekrara Diismeme: Bir 6grencinin konusma esnasinda sik sik tekrara goriilmiis, geriye
kalan diger 6grencilerin ise tekrara diisme konusunda farklilastig1 belirlenmistir.

20) Siirat - Hiz Degiskenligi / Uygun Hizda Konusabilme: Ogrencilerin geneli bu alanda
iyiyken bazilari ise heyecan ve kaygilar yliziinden ya ¢ok hizli ya da gereginden fazla yavas
bir sekilde konugsmustur. Uygun hizda konusabilen kiz ve erkek 6grenci sayilar1 7°dir.

21) Mekam Kullanma: Ogrenciler genellikle ya oldugu yerde sabit durarak ya da saga sola
sallanir vaziyette konusmalarini siirdiirebilmislerdir. Erkek 6grenciler (n=3), kiz 6grencilere
(n=1) kiyasla gorece daha basarilidir.

22) Zamam Etkili Kullanma: Ogrencilerin konusmalarini yaparken 1 dakikay: bile zor
doldurduklar1 gézlemlenmistir. Ancak 1 kiz, 3 erkek Ogrenci bu siireyi 3 dakikaya kadar
¢ikarabilmistir.

23) Sonu¢landirma (iyi dilek-temennilerde bulunma, tesekkiir ifadelerini kullanma):
Ogrencilerin yarisindan fazlasi (n=14) konusmalarin1 olmasi1 gerektigi yerde ve uygun
ifadelerle bitirmistir.
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“Tirk¢e dersindeki akademik basar1” oOl¢iitii agisindan &grencilerin  konusma
performanslari incelendiginde ise, Tiirk¢e ders notu yiiksek olan 6grencilerin hem hazirliksiz
konusma yapabilme performanslar1 agisindan hem de konusmalar1 sirasinda kullandiklari
toplam ve farkli sozciik sayilar1 agisindan, akademik basaris1 diisiik olan 6grencilere oranla
daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir. Tiirkge derslerinde yiiksek akademik basar1 gosteren
ogrencilerin, hazirliksiz konusma siirelerini daha uzun tuttuklari goriilmiistiir.

3. TARTISMA

8. smif 6grencilerinin hazirliksiz konugmalarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
arastirmada Ogrencilerin konugmalar1 ‘konusma degerlendirme formu’ aracilifiyla
incelenmistir. Form, “Icerik”, “Konusmanin Fiziksel Unsurlari”, “Dil ve Anlatim” ve “Soz
Varlig:” 6gelerini kapsamaktadir. Ogrencilerin konusmalarinda kullandiklari toplam ve farkli
sozciik sayilar1 a belirlenmistir. S6zclik hazinesi, dil becerilerinin etkili kullanilmasini,
diistinme ve ifade zenginligini saglamasi bakimindan énemli bir yere sahiptir. Sozciik hazinesi,
dil becerilerini etkiledigi kadar derslerdeki akademik basariy1 da ayni sekilde etkilemektedir
(Blachowicz ve Fisher, 2004; Nelson ve Stage, 2007; Robinson, 2005; Yal¢in ve Ozek, 2006).

Calismaya katilan 20 6grencinin tiimiiniin kullandig1 toplam ve farkli sozciik sayilari
belirlenip tablo haline getirilerek sunulmustur. Tekrar eden sozciikler de dikkate alindiginda,
toplam 2378 sozciikk kullaniminin gergeklestigi belirlenmistir. Bunlarin 1142°si erkek ve
1302’si kiz dgrenciler tarafindan kullanilmistir. Erkek ve kiz &grencilerin kullandigi bu
sozciikler yaklasik olarak %80’in iizerinde bir benzerlik gostermektedir.

Insanlar, bildikleri sdzciiklerle diisiiniir ve konusurlar, bu nedenle konusma becerisinde
istenilen basarty1 yakalayabilmek adina yapilacak c¢alismalarin basinda kelime hazinesini
gelistirmek gelmektedir. Yildiz (2016) tarafindan yapilan hazirlikli konusma ile ilgili ¢aligmada
kiz 6grencilerin konugmalarinda sozciik tiirii, sayis1 vb. gibi hususlarda erkek 6grencilere oranla
daha basarili olduklari ama hem kiz hem de erkek 6grenciler olmak {izere biitiin 6grencilerin
atasozll, deyim, ikileme ve Ozdeyislere ya hi¢ bagsvurmadigi ya da ¢ok az basvurdugu
goriilmiistiir.  Bu calismada elde edilen bulgulara gore; kiz ve erkek Ogrencilerin
konusmalarinda; 2378 toplam s6z varligi, 1095 farkli s6z varligi tespit edilmistir. Literatiirdeki
benzer ¢alismalara incelendiginde; Unsal’m (2005) sozlii anlatim {izerine yaptig1 calismasinda
5. sinif grencilerinin 1030; 8. smif dgrencilerinin 1223 ve 11. sif dgrencilerinin ise 1539
toplam kelime hazinesine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Kogak (1999) da lise 3. siif 6grencileri
lizerine yaptig1 calismasinda bu 6grencilerin yazili anlatimlarinda 16.075 sozciik ve 2.443 farkli
sOzciik tespit etmistir. Pierce (1960) ise giinliik konusmalarda 3.715 kelime tespit ederken yazili
dilde 6.005 farkli sozciik tespit etmistir. Bu calismada konusmalarda; 1478 isim, 628 farkl
isim; 306 fiil, 170 farkli fiil; 269 edat ve baglag, 95 farkli edat ve baglag; 219 fiilimsi, 130 farkl
fiillimsi; 28 6zel isim, 13 farkli 6zel isim; 2 toplam ve farkli 6zdeyis; 56 toplam ve 38 farkli
deyim; 16 toplam ve 10 farkli ikileme; 4 toplam ve farkli ataséziiniin varligi tespit edilmistir.
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Arastirma sonucu elde edilen bulgulardan hareketle 8.sinif 6grencilerinin hazirliksiz
konusmalarinda en fazla isim tiirlinde kelimelerin kullanildig1 tespit edilmistir. Sozli dil
iizerine yapilan calismalardan Unsal’m (2005) ¢alismasinda da benzer sonuglara rastlanilmustir.
Yine Emiroglu’nun (2015) sozlii dil {izerinde yaptig1 arastirmada; isimlerin, fiillere oranla daha
fazla kullanildig1, ¢ok fazla deyim kullanilmadigi, az sayida ikileme, atasozii ve 6zel ismin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu durum, Tiirk¢enin toplam kelime hazinesinde isimlerin ilk sirada
yer almasiyla agiklanabilir.

Kiz 6grencilerin toplam ve farkli s6z varliklarinda ise; toplam 1302; 417 farkli unsur
tespit edilmistir. Konusmalarda; 776 isim, 228 farkli isim; 162 fiil, 65 farkh fiil; 179 edat-
baglag, 20 farkli edat-baglag; 129 fiilimsi, 79 farkli fiilimsi; 5 6zel isim, 4 farkli 6zel isim; 1
toplam ve farkli 6zdeyis, 39 toplam ve 12 farkli deyim; 3 toplam ve farkli atasozii; 8 toplam
ikileme ve 5 farkli ikilemenin varligindan s6z etmek miimkiindiir.

Erkek Ogrencilerin soz varliklarinda toplam 1142; 372 farkli unsurun yer aldigi
goriilmistlir. Konusmalarda; 702 isim, 208 farkl1 isim; 144 fiil, 57 farkl fiil; 138 edat-baglacg,
26 farkli edat-baglacg; 108 fiilimsi, 59 farkl fiilimsi; 23 6zel isim, 7 farkli 6zel isim; 1 toplam
ve farkli 6zdeyis; 17 toplam ve 7 farkli deyim; 8 toplam ve 6 farkli ikileme; 1 toplam ve farkl
atasozii gegmektedir.

Obuz’un (2012) sozlii dil iizerine yaptig1 caligmasinda toplam kelime ve ¢esit kelime
kullanimlar1 bakimindan kiz &grencilerin erkek Ogrencilere gore daha basarili oldugu,
ogrencilerin kelimeler disindaki s6z varliklar1 incelendiginde ikileme, deyim ve atasdzii
kullanimlarinin zayif oldugu belirlenmistir. Bu veriler 6grencilerin 6zellikle ikileme, deyim ve
atasozlerine konusmalarinda daha fazla yer vermeleri igin farkli etkinliklerin yapilmasini
gerektirmektedir.

Calismadan elde edilen verilere gore; kiz 6grencilerin isim tiiriinde en ¢ok “bir”, fiil
tiriinde “yap-", baglag tiiriinde “de/da”, 6zel isim tiiriinde “Mevlana”, fiilimsi tiiriinde ise
“olarak” s6zctiglinii kullandiklar1 belirlenmistir. Konusmalarda deyimlerden “tesekkiir etmek™
deyimi 11 defa kullanilirken 6zdeyisler ve atasozleri ise birer defa kullanilmistir.

Erkek 6grencilerin ise isim tiiriinde en ¢cok “bir”, fiil tiirlinde “ol-”, baglag tiiriinde
“ve”, 0zel isim tiirlinde “Tiirk¢e”, deyim tiirlinde ‘“‘tesekkiir etmek”, ikileme tiiriinde “dolu
dolu”, fiilimsi tiirtinde “dik/dik” sifat fiil ekinin kullanildig1, “dinlediginiz” kelimelerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Konugmalarda toplamda bir tane atasozii, bir defa kullanilmagtir.
Go6z’lin (2003) calismasinda, Sozlii Tiirkge Derleminde (2016) de Emiroglu’nun (2015) ve
Aksan ve Yaldir’in (2011) arastirmasinda da en ¢ok kullanilan baglag, yine “ve” baglacidir.
Go06z’lin (2003) ve Aksan ve Yaldir’in (2011) ¢alismasinda da “o/” fiili en ¢ok kullanilan ikinci
kelimedir.
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Yapilan ¢alismadan elde edilen bulgulara gore kiz ve erkek dgrencilerin hazirliksiz
konusmalarinda:

Kiz 6grencilerin toplam ve farkli s6z varliklarinin, erkek dgrencilere oranla daha fazla
oldugu, en fazla isim tiirlinde sozciiklerin kullanildigi, erkek 6grencilerin farkli edat-baglag
sayilarinin; toplam ve farkli 6zel isim sayilarinin; farkli ikileme sayilarinin kiz 6grencilerden
fazla oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin isim tiiriinde en ¢ok “bir”, “bu”, “ben” sdzciiklerini
kullandiklar1 tespit edilmistir. Yildiz’in (2016) calismasinda da hem kiz hem de erkek
ogrencilerin, isim tiiriinde en ¢ok “bir” kelimesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
ikinci olarak en ¢ok kullandiklar1 diger kelimenin ise “bu” kelimesi oldugu tespit edilmistir.
Asik’in (2007) ve Tungel’in (2011) arastirmalarinda da en ¢ok kullanilan kelimenin “bir”
oldugu goriilmiistiir. Aksan ve Yaldir’in (2011) ve Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar’m (2011),
calismasinda da “bir” en sik kullanilan birinci kelimedir. S6zlii Tiirk¢e Derleminde (2016) ve
Ipekei’nin (2005) ¢alismalarinda ise “bir” ikinci sirada yer almaktadir.

Calismada kiz 6grencilerin 6zel isim kategorisinde en ¢ok kullandiklari 6zel ismin,
“Mevlana”; erkek 6grencilerin ise 6zel isim alaninda en ¢ok “Tiirk¢e” kelimesini kullandiklar
goriilmistlir. Yildiz’in (2016) calismasinda da erkek Ogrencilerin 6zel isim olarak en ¢ok
“Tiirk¢e” kelimesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar’in (2011)
arastirmasinda da 7. Smuf O6grencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 6zel isimler
arasinda “Tiirkce” ilk siralardadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, konusma becerilerinin kizlar lehine olumlu
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmustir. Icerikler acisindan bakildiginda “konusmaya
baslama”, “konusmanin gelisme béliimii”, “konusmanin sonug boliimii”, “dil ve anlatim” ve
“ses, vurgu ve tonlama” boyutlarinda da az da olsa kizlar lehine bir farklilik goriilmektedir.
Arastirmanin sonuglari, Cicek (2005) ve Yenen’in (2012) calismalarinda kelimelerin
telaffuzunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha basarili olmasi bulgusu ve kismen
de Sonmez’in (2017) arastirma bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Alanyazindaki bazi
aragtirma sonuglara gore, kiz ¢ocuklarinin erkek cocuklarindan daha 6nce konusmaya
baslamalar1 sebebiyle cinsiyet faktoriiniin konugma {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir (Aydin
vd., 2002). Grander ve Gardiner’in (1993) calismasinda ise, orta ¢ocukluk doénemindeki
kizlarin, erkeklere oranla daha iyi s6zel becerilere sahip olduklari ortaya konulmustur.

Ogrenciler, akici konusabilme konusunda “cinsiyet” agisindan benzer bir basar
gostermislerdir. Toplamda 10 kiz 6grencinin bu maddeden almis olduklar1 toplam puan 33 iken;
10 erkek 6grencinin bu maddeden aldiklar1 toplam puanin ise 34 oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuclardan hareketle “cinsiyet” faktorliniin, akict konusma iizerinde pek etkili olmadigi
sonucuna vartlmistir. Dogan (2001), 2.6 - 5.6 yas aralifina sahip ¢ocuklar lizerine yaptigi
caligmasinda cinsiyetin akicilik sorunu tiirleri iizerinde etkisinin olmadigini séylemektedir.
Haynes ve Hood (1977) okul 6ncesi ve okul ¢cagindaki ¢ocuklarla yaptig1 calismada cinsiyet
degiskeninin konusmalardaki akicilik sorunu tiirtinii ve miktarint etkilemedigi sonucuna
ulagsmistir. Richards’a (2003) gore ogrencilere verilecek olan konusma egitimi, onlarin daha
rahat, kolay ve akici konusabilmelerini saglayacak nitelikte olmalidir.
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Arslan (2012) tarafindan yapilan arastirmaya gore liniversite dgrencilerinin biiyiik bir
cogunlugunun topluluk karsisinda konusmak istedigi fakat Tiirk¢eye hakim olunamamasi,
dinleyicilere yanlis veya eksik bilgi verme korkusu, dinleyicilerin alayci davranislarina maruz
kalma korkusu, 6zgiiven eksikligi, diksiyon problemleri, anlagilamama veya yanlis anlagilma
endisesi gibi tiirli nedenlerden otiirli ellerine firsat gegse bile topluluk karsisinda
konusmadiklar1 veya topluluk karsisinda konusmayi1 gerektiren gorevlerden kagindiklari
belirlenmistir. Dolayisiyla konusma kaygisinin tespitine ve giderilmesine yonelik ¢alismalarin
her sinif diizeyi ya da her 6gretim kademesiyle iligkilendirilmesi gerektigi diigiiniilmektedir.

SONUC VE ONERILER

8. Sinif 6grencilerinin hazirliksiz konugsma performanslarini “cinsiyet” ve “akademik
basar1” Slgiitlerini baz alarak “Soz Varligi”, “Konusmamn Fiziksel Unsurlart”, “Icerik” ve
“Dil ve Anlatim” unsurlar1 acisindan degerlendirmek amaciyla yapilan bu ¢alisma sonucu, elde
edilen arastirma bulgular1 dogrultusunda bazi sonucglara ulasilmis ve bunun neticesinde
birtakim eksikliklerin farkina varilmistir. Bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla da birtakim
Oneriler gelistirilmistir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)’nda hazirliksiz konusmaya ait belirtilmis olan
amag ve kazanimlarin, derslerde islenip pratige doniismesi konusunda 6gretmenlerin daha fazla
ozen gostermesi gerekmektedir.

Ogretmen, Tiirkge derslerinde, 6grencilerin hazirliksiz olarak konusacagi durumlar
yaratmalidir. Ogrencilerin hazirliksiz konusma ¢alismalarinda basariya ulasabilmeleri icin, bol
bol uygulama yapmalar1 6gretmen tarafindan saglanmalidir. Hatta bu uygulama Ornekleri
Ogretmen tarafindan kameraya kaydedilmeli ve sonrasinda &grencilere izlettirilmelidir.
Ogrenciler, yaptiklar: hatalari bizzat gérebilmeli ve hatalarin diizeltme sansina sahip olmalidir.

Hazirliks1z konugmalarda da konugmaya hazirlik mahiyetinde kisa stireli bir zihinsel
plan yapmak gerekmektedir. Hazirliks1z konusma iizerine verilen egitimde, ¢ok kisa siirede de
olsa kisinin zihni bir plan yapmasinin 6nemi ve gerekliligi 6grenciye iyice kavratilmalidir.

Temel dil becerilerinin, bir biitiin halinde gelistirilecegi higbir zaman unutulmamalidir.
Hazirliks1z konugmalarda, konusma oncesi zihinsel bir plan yapmanin konusmanin diizeni ve
zaman kullanimi agisindan gerekli oldugu 6grenciye kavratilmalidir. Ogrencilerin bir kelime
havuzundan farkli konulara dair verilmis kelimeleri kiimeleyip bu konulardan birine dair
kiimedeki kelimeleri kullanarak konugma yapmalar istenebilir. Belirli bir konuya dair birkag
ciimle verip 6nce bunlar1 6zelden genele ya da genelden 6zele siralatmak ardindan da bu
siralama ekseninde konusmalar yaptirmak verilebilecek bir diger etkinlik 6rnegidir.

Konugma becerisinin 6gretimi konusunda 6gretmen tarafindan derse, 6nce kisa siireli
konusma c¢aligmalariyla baglanmali, ardindan uzun siireli konugma o6rneklerine gegilmelidir.
Ciinkii konusma siiresi uzadikga hata yapma oranimin artabilecegi goz Oniinde
bulundurulmalidir.

Konusmay1 bir ana fikir etrafinda gelistirmenin ve yardimci fikirlerle desteklemenin
onemi, 6grencilere kavratilmalidir.
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Ogrencilerin konusma esnasinda kendilerini daha rahat hissetmeleri ve yaptiklari
konusma ile hedefledikleri amaca ulasabilmeleri i¢in sozciik dagarciklarinin gelistirilmesi
onemlidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin s6z varliklarini gelistirmek amaciyla gerekli etkinlikler,
derste ve ders disinda 6grencilere yaptirilmalidir.

Konugma becerisinin; ses, vurgu ve tonlama agisindan da gelistirilmesi gerekmektedir.
Derslerde, konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak 6grencilere etkinlikler yaptirilmal;
ogrenciler, standart Tiirkge kullanimina tesvik edilmeli, sik sik hazirlikli ve hazirliksiz
konugmalar yaptirilarak 6grenciler bu konuda cesaretlendirilmelidir.

Beden diliyle ilgili olarak 6grencileri daha iyi bir seviyeye ulastirmak i¢in goz temasi
kurmanin, uygun jest ve mimiklerle konusmay1 desteklemenin 6nemi yapilacak etkinliklerle
ogrenciye kavratilmalidir. Bunun ig¢in derste islenen metinlerden hareketle canlandirmalar
yaptirmanin, 6grencilerin rol yapma yetenekleriyle birlikte beden dillerinin de gelisimine katki
saglayacagi diistinilmektedir.

Konusma bir beceridir ve becerileri gelistirmek i¢in yalnizca teorik bilgi vermek yeterli
degildir. Bu baglamda konugma egitimi verilirken 6grencilere sik sik uygulama yaptirmak
onemlidir. Smif i¢inde bireysel uygulamalar yapmak uzun zaman alacagindan etkinlikleri is
birlikli 6grenme ilkeleri dogrultusunda grupla yiiritmek uygun olacaktir.
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