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Mind in the Context of Problem Posing

Oz

Arastirmanin amact ortaokul 5. sinif 6grencilerinin problem kurma baglaminda
matematiksel zihin aligkanliklarinin gelisimini incelenmektir. Arastirmada, durum g¢aligmasi
yontemi tercih edilmis, degerlendirme bes haftalik siire¢ boyunca siirmiistiir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2017-2018 egitim-ogretim yilinda, Istanbul ili, Kagithane ilgesindeki bir
devlet ortaokulunda 6grenim goren besinci sinif toplam 24 dgrenci olusturmustur. Arastirma
kapsaminda zihin aliskanliklari becerilerini gelistirmeye yonelik zenginlestirilmis bir 6grenme
ortami tasarlanmistir. Bu baglamda problem kurma becerisini kazandirmaya yonelik etkinlik
kagitlari, performans gorevleri, proje calismalari, sinif ve grup tartigmalari: gibi 6grencilerin
kendi deneyimlerini yasayabilecekleri gesitli uygulamalara yer verilmistir. Bu siire¢ boyunca
Ogrencilerin problem kurma becerisi “Biligsel Zihin Aligkanliklart Rubrigi” kullanilarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin etkinliklere verdikleri cevaplar ve gozlemlenen davramislari
nitel veriler olarak elde edilmistir. Elde edilen nitel veriler yiizde seklinde nicel verilere
doniistirilerek analiz edilmistir. Ayrica arastirmada ulagilan nicel veriler, 6grenci cevaplart ile
desteklenmistir. Arastirma bulgularina gore zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
problem kurma becerisini pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir. Ogrenciler uygulama
sonrasinda problem kurma becerisini kullanmaya egilim gostererek, bu becerinin kullaniminda
basaril bir sekilde artis saglamuslardir. Ogrencilerin problem kurma becerisini basarili bir
sekilde kullanma oranlart %11,35’ten %38,15’¢ yiikselmistir. Bu nedenle zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarinin matematiksel zihin aliskanliklar1 becerilerinden problem kurma
becerisini olumlu ydnde etkiledigi tespit edilmistir. Arastirma bulgulart dogrultusunda
arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Zihin Aligkanliklari, Matematiksel Zihin Aligkanliklari,
Problem Kurma

Abstract

The aim of the study is to examine the development of middle school 5th grade
students’ mathematical habits of mind in the context of problem posing. In the study, a mixed
method using qualitative and quantitative data was preferred, and the evaluation lasted for a
period of five weeks. The study group of the study consisted of a total of 24 fifth grade students
studying at a state secondary school in the district of Kagithane in the city of Istanbul in the
2017-2018 school year. Within the scope of the research, an enriched learning environment
was designed to develop mental habits skills. In this context, various practices such as activity
papers, performance tasks, project studies, classroom and group discussions that enable
students to have their own experiences are included in order to gain problem posing skills.
During this process, students' problem posing skills were evaluated using the "Cognitive Mind
Habits Rubric (BZA)". The answers given by the students to the activities and the observed
behaviors were obtained as qualitative data. The qualitative data obtained were analyzed by
converting them into quantitative data as percentages. In addition, the quantitative data
obtained in the study were supported by student answers. According to the research findings, it
was determined that enriched learning environments affect students' problem posing skills
positively. Students showed an inclination to use the problem posing skill after the application
and successfully increased the use of this skill. Successful use of the problem posing skill of
students increased from 11.35% to 38.15%. For this reason, it has been determined that
enriched learning environments positively affect problem posing skill, one of the mathematical
habits of mind skills. Suggestions were made to the researchers in line with the research
findings.
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GIRIS

Tirk Dil Kurumu [TDK] Sézligi’ne (2020) gore aliskanlik “bir seye alismis olma durumu”
olarak, i¢ ve dis etkilerin hep ayni bigimde ger¢eklesmesi sonucu olusan sartlanmis davranis seklinde
tanimlanmaktadir. Orhan (2017) aligkanliklar1 dnceleri nadir olarak yapilan daha sonra ise rutin hale
gelerek giinlik yasamimizda birakamadigimiz diislincelere, duygulara ve fiillere doniisen davraniglar
seklinde ifade etmistir. Aliskanliklar1 kazanmak zordur ve siireklilik gerektirir. Ayrica aligkanliklarin
beyin agisindan “enerji verimliligi yiiksek” davranislar oldugu unutulmamalidir (Sarigiil, 2016). Ornegin
bisiklet siirmek ya da ylizmek hem zihinsel hem de fiziksel birer eylemdir. Ciinkii bir eylemi
gerceklestirmeden dnce {lizerinde diisiiniir, biligsel bir ¢aba sarf eder ve daha sonra eylemi gerceklestiririz.
Kose ve Tansli’'ya (2014) gore de diisinme bir sonuca varmak amaciyla kavramlar ve ilkelerin
iligkilendirildigi zihinsel bir siire¢ olup bu siire¢ bir takim zihinsel aligkanliklarla islemekte ve
gelismektedir. Dolayisiyla davranislarimizin % 40’11 olusturan (Orhan, 2017), kisinin yasaminda siirekli
olan, yasantisinda belirleyici ve etkili rolii bulunan aligkanliklarin, istendik ve olumlu davranig
kazandirmayi amaglayan egitim alaninda da 6nemli oldugu séylenebilir.

Giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelismeler bireyleri, karsisina nasil ve ne tiir zorluklar
cikabilecegini tahmin bile edemeyecegi konuma tasgimaktadir. Bu nedenle farkli donanim ve kisisel
Ozelliklere sahip, pratik diisiinebilen ve giicliikler karsisinda yilmadan, sabirla problem ¢ozebilen
miicadeleci bireylere ihtiyag sdz konusudur. Bu durumda egitim programlarimizin hedefi; cagin
kosullarina kolayca uyum saglayarak, teknolojik ve bilimsel geligsmeleri takip edebilecek, arastirmact,
iiretici, kendi problemlerinin iistesinden gelebilen bireyleri yetistirmek olmalidir. Tiim bu &zelliklere ve
daha fazlasina sahip nitelikli bireylerin tesadiifi veya belli basli yol ve yontemleri kullanarak
yetistirilmeleri miimkiin miidiir? Bu tiir bireylerin yetistirilmesinde gereksinim duyulacak aliskanliklar ve
pratikler var midir? Diisiincelerimizi bu sorular etrafinda yogunlastirirsak farkli dayanaklara ihtiyacimiz
oldugu agiktir. Bu noktada ilk defa Cuoco, Goldenberg ve Mark (1996) tarafindan ifade edilen “zihin
aligkanliklar1” ¢aligmalart dikkat ¢ekmektedir.

“Zihin aligkanliklar” yasamin her yerinde ve sosyal bilimler, fen bilimleri, matematik gibi tiim
disiplinlerde 6grenmeyi diizenlemek ve problem ¢6zmek amaciyla yiiksek performans sergileyen kisilerin
aligkanlik haline getirmis oldugu entelektiiel diisiinme davraniglarindan esnek diisiinme, merak, sabir, risk
alma, problem kurma gibi her iki biligsel ve duyussal becerileri vurgulamaktadir (Costa ve Kallick, 2000;
Tishman, 2000). Costa ve Kallick’e (2000) gore kisilerin kullandiklar1 zihin aligkanliklart 16 bilesenden
olugmakta olup bu bilesenler; “anlayis ve empati ile dinleme”, “birbirine bagiml diisiinme”, “dogruluk
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icin ¢abalama”, “diisinmeden hareket etmeyi yonetme”, “eski bilgiyi yeni durumlara uygulama”, “esnek
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diistinme”, “hayal etme ve yenilik¢ilik”, “israrcilik”, “mizah bulma”, “netlik ve hassasiyetle diisiinme ve
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iletisim kurma”, “sorgulama ve problem ¢6zme”, “sorumlu risk alma”, “siirekli 6grenmeye agik kalma”,
“sagkinlik ve merak ile cevap verme”, “tim duyularla veri toplama”, “istbilis” ve “yaratma” seklinde
ifade edilmektedir.

Cuoco, Goldenberg ve Mark (1996) zihin aliskanliklarini, “genel zihin aliskanliklari” ve
“disipline 6zgili zihin aligkanliklart (matematiksel zihin aligkanliklar1 gibi)” olmak iizere ikiye
ayirmaktadir. Genel zihin aligkanliklari; temel olarak kabul edilen aragtirma yapma, diisiinme, Oriintii ve
iliskilerin farkina varma, kesfetme, tanimlamalar yapabilme ve gorsellestirme gibi becerilerdir (Korkmaz,
2015). Matematiksel zihin aligkanliklar1 ise, diigiinsel etkinlikler yolu ile matematik bilimi ile
ugrasanlarin yaptiklar1 gibi soyutlamalar yaparak ve onlarin kullandiklari yontemleri g6z oniinde
bulundurarak siirekli bir muhakeme etme yetenegi olarak belirtilmektedir (Mark, Cuoco, Goldenberg ve
Sword, 2010). Kisaca “matematiksel zihin aligkanliklar1” Cuoco, Goldenberg ve Mark (1996) tarafindan
matematik alaninda “matematik yapanlarin izledikleri yol” seklinde ifade edilmistir.

Goldenberg’e (1996) gore belirli matematiksel sonuglardan daha Onemli olan, kisilerin bu
sonuclar1 ortaya ¢ikarirken faydalandiklar1 aligkanliklardir. Yani matematik; zihinsel olarak yiiriitiilen bir
diisiince tarzi oldugundan kisilerin matematiksel sonuglar1 ortaya ¢ikarirken kullandiklari aligkanliklar,
matematiksel sonuglardan 6nemlidir. Arslan ve Yildiz (2010) da kisilerin hayatlarinda karsilarina ¢ikan
her sorunu ¢oziimlerken, farkinda olarak ya da olmayarak i¢cinde matematiksel diisiinme siireglerini igeren
zihin aligkanliklar1 gosterdiklerini vurgulamiglardir. Kortikcti (2015) ise biligsel ve duyussal becerileri
kisilere kazandirmak ve kullanmalarini saglamak ig¢in matematik dersinin hedefleri goz Oniinde
bulunduruldugunda matematigin uygun bir alan oldugunu ifade etmektedir. Matematik dersinin genel
hedeflerinden birka¢i Ogrencilerin matematiksel kavramlari ve becerileri kazanmalarinin yaninda
matematikle ilgili diisiinebilmeleri, problem ¢dzme stratejilerini kavrayabilmeleri, verilen durumlara
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uygun problem kurabilmeleri, bagimsiz diisiinerek karar verebilmeleri, sabirli ve sorumlu olabilmeleri,
matematik dersine olumlu tutum gelistirebilmeleri ve &zgiiven duyabilmeleri seklindedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2006). Goriildiigii gibi matematik dersinin genel hedefleri, zihin aligkanliklart
becerilerini kazandirmaya yoneliktir. Dolayisiyla zihin aligkanliklarina dayali ¢calismalar gliniimiiz egitim
felsefesine uyumlu ve 6gretim programlarmin hedeflerine paraleldir. Fakat genel hedefler bu becerilerin
kazanilmasina yonelik olsa da kazanimlarin bu dogrultu da olmadigi, daha ¢ok islem yapabilme
becerisine yer verildigi goriilmekte ve bu becerilerin kazanimlardaki yeri eksik kalmaktadir (Kortikeii,
2015).

Son yillarda yapilan ulusal ve uluslararast TIMSS ve PISA gibi sinav sonuglari ise 6grencilerin
basarilarinin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir. PISA sonuglarina bakildiginda 2009, 2012 ve
2015 yillar i¢in OECD iilkelerinin matematik okuryazarligi ortalamasi sirasiyla 496, 494, 490 olarak
bulunurken, Tiirkiye’nin bu yillar i¢in matematik okuryazarlig1 ortalamasi sirasiyla 445, 448, 420 olarak
bulunmustur. PISA 2009, 2012 ve 2015 ulusal raporlarina gore iilkemiz 6grencilerinin ortalama puani
OECD iilkelerinin ortalamasmin altinda kalmistir (MEB, 2016). Ogretim programlari her ne kadar
Ogrencilerin Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlansa da ulusal ve uluslararasi
siavlarda basarilarimizin diisiik olmasi istenilen hedeflere ulasilamadigi sonucunu ortaya koymakta,
ogrencilerin farkli st diizey diisiinme becerilerine gereksinimleri oldugunu gostermektedir. Bu iist diizey
diistinme becerilerinin aligkanlik haline getirilmesini savunan ve bu becerilerin gelisimini inceleyen
aragtirmalardan birinin “zihin aligkanliklar1’” oldugu sdylenebilir. Bu noktada, iist diizey becerileri
gelistirerek Ogrencilerin ulusal ve ulusal arasi sinavlarda basarili olmalarina katki saglayabilecegi
diistiniilen zihin aligkanliklar1 ¢alismalarina sinif ortamlarinda yer verilebilir.

Yasamin her alaninda karsimiza ¢ikan zihin aliskanliklari, bilissel becerilerden problem kurmay1
vurgulamaktadir (Costa ve Kallick, 2000; Tishman, 2000). Problem kurma, kisinin karsisina g¢ikan
durumlar, elde ettigi matematiksel beceriler ve ge¢mis Ogrenmeler gibi matematiksel deneyimlerinin
esasinda yorumlamasi ve bu yorumlarin somut matematiksel problemler olarak ifade edilmesi seklinde
tanimlanmaktadir (Stoyanova ve Ellerton, 1996). Problem kurma o&grencilerin, belli sartlarda yeni
problemler kurmasint kapsadigi gibi, var olan problemler iizerinde degisiklik yapilarak yeni problemler
kurmasini da icermektedir (Silver, 1994). Kesan, Kaya ve Giivercin (2010) ise problem kurmayi, var olan
problemi tekrardan diizenleyerek yeni problemler iiretmek olarak ifade etmistir. Son yillarda
ogrencilerden sadece problemleri ¢ozmeleri disinda, verilenleri kullanarak yeni problemler kurmalar1 ya
da verilen problemlerde bazi degisiklikler yaparak, yeni veriler katarak problemler kurmalar
beklenmektedir. Kisaca problem kurma, bir durumla alakali yeni bir problem yazma olarak diisiiniilebilir.

Gonzales (1998) problem kurmayi, Polya’nin (1957) dort asamadan olusan problem ¢dzme
slirecinin besinci agamasi olarak kabul etmistir. Polya’nin (1957) problem ¢6zme adimlari; problemin
anlagilmasi, plan yapilmasi, planin uygulanmasi ve geriye doniip bakma seklindedir. Bu son adim olan
geriye doniip bakma adiminda, ¢oziimiin dogrulugunu kontrol etmek i¢in bazi sorulara cevap verilmesi
gerekmektedir. Akay (2006) geriye bakma adiminin, ayni anda problem ¢6ziiciiden problemle baglantili
olan orijinal ve yeni problemler kurmasini ya da formiile etmesini bekledigini de ifade etmistir. Ayrica
MEB’in (2013) &gretim programinda dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek i¢in; problemi
anlama, ¢6ziimii planlama, plant uygulama, ¢6ziimiin dogrulugunu ve gegerligini kontrol etme, ¢oziimii
genelleme ve benzer/6zgiin problem(ler) kurma siireglerine vurgu yapildigr goriilmektedir. Dolayistyla
Ogretim programinda sonradan yer bulan ve Ogretim programlarinin amaglarr arasinda olan problem
kurmanin, problem ¢6zme ¢alismalartyla baglantili oldugu ve birbirini destekledigi goriilmektedir (Kilig,
2011; Lowrie, 2002).

Ogrenciler problem kurarken, bazi zihinsel etkinlikleri kullanmay1 gerektiren bir siireg
yiritlirler. Akay (2006) bu siireci Ogrencilerin hayatlarin1 analitik bigimde yansitma ve elestirel
diistinmenin bir yolu hem de siif ortamindaki konusmalar1 diizenleyen tiimevarimsal bir sorgulama
stireci olarak agiklamistir. Ayrica dgrenciler problem kurma becerisiyle, muhakeme yapmay1 6grenir,
matematiksel durumlar1 kesfeder ve bu durumlar1 yazili ya da sozli olarak diizgiin bir bicimde
aciklayabilme 6zelligi kazanirlar (Fidan, 2008). Bdylece problem kurma etkinliklerinin yararlar1 soyle
Ozetlenebilir (Brown ve Walter, 1983; English, 1997; Silver, 1994):

v Merakliliga ozendirerek, farkli ve esnek diiginme saglayabilir. Cocuklara o6grenmeleri

konusunda daha ¢ok sorumluluk almalar1 yoniinde cesaret verebilir.

v Ogretmen ve dgrencilerin ikisinin de kavram yanilgilarina ve anlam karmasalarina yonelik

bilgi verebilir.
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v Cocuklari problem ¢ézme gelisimini saglayabilir. Aynmi anda temel kavramlarin pekistirilmesi
ve zenginlestirilmesine de destek verebilir.

v Matematigin dogasiyla ilgili mevcut hatali/yanlig fikirleri ortadan kaldirabilir.

v Matematigin 6grenilmesiyle ilgili meveut kaygi ve korkular: giderebilir.

Akay (2006) 6grencilerin matematiksel diisiinmelerinin geligmesi amaciyla uygulanabilecek en
iyi yolun onlardan kendi tecriibelerini, yasantilarini igeren gercek yasam problemleri kurmalart oldugunu
soylemektedir. Ogrenciler kendilerinin olusturduklari problemlerde, mevcut kavram ve bilgilerini kontrol
ederek tekrardan yapilandirma ihtiyaci duyarlar. Ciinkii olusturduklart problemlerin cevaplanabilir olmasi
acisindan kavramlarin dogru sekilde kullanilmast ve diger kisiler tarafindan ayni bicimde anlasiimasi
gerekir (Kurt, 2015). Baslangigta dgrencileri zorlayan problem kurma etkinliklerinde; farkli teknikler,
asamalar ya da yonlendirici sorular kullanilarak problem kurma becerisinin gelistirilebilecegi
distiniilmektedir. Birgok arastirmact problem kurmanin sistematik sekilde gergeklestigini belirtmis ve
calismalarinda problem kurma ile ilgili asamalar olusturmuslardir. Ekici (2016) ¢alismasinda dgrencilerin
problem kurma siirecinde belirli basamaklar1 takip ettigini yaptig1 miilakatlar sayesinde ortaya gikarmus,
Atalay ve Giiveli (2017) ise problem kurmak i¢in Polya’nin gelistirdigi 4 asamadan olusan problem
¢dzme basamaklarindan faydalanmiglardir. Problem kurma mesakkatli bir is oldugundan yeni problemler
iiretmek i¢in yararlanilabilecek bir¢ok stratejiyi kullanmak tavsiye edilebilir. Stoyanova (2003) problem
kurma stratejisiyle ilgili {i¢ farkli 6neride bulunmustur:

v’ Serbest problem kurma: Ogrencilere bu problem kurmada, problem verilmez ve onlardan
siirlandirilma olmadan verilen dogal durumla alakali problemler kurmalar1 beklenmektedir.
Ogrencilere “zor-kolay bir problem iiret” ya da “bir kesir problemi iiret” gibi aciklamalar
yapilarak problem kurmalari istenebilir.

v Yar1 yapilandirilmig problem kurma: Bu problem kurma durumlarinda, 6grencilere agik-uglu
bir durum verilmektedir. Bu tiir etkinliklerde &grencilere gorsel sekiller, matematiksel
ifadeler, denklemler, 6zel teoremler ya da giinliik yasamla iligkili tamamlanmamis s6zel
hikayeler sunulmaktadir. Ogrencilerden bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanarak sunulan agik
uclu durumu problem olacak sekilde tamamlamalari istenebilir.

v Yapilandirilmig problem kurma: Bu problem kurma durumlarinda ise bir problem ya da
problemin ¢dziimii verilmektedir. Ogrenciler bu verilenlerden hareket ederek yeni bir problem
iiretmektedirler. Ornegin; “7x3=21; 50-28=32 esitliklerini kullanarak c¢oziilebilecek bir
problem iiretiniz?” ifadesi bu problem kurma durumu i¢in drnek verilebilir.

Polya (1957) verilen bir problemi kullanarak yeni problemler iiretmek i¢in {i¢ yaklasim oldugunu
ifade etmistir. Bunlar; bilinmeyeni sabit tutup kalani (veriyi ve sartlar1) degistirmek, veriyi sabit tutup
bilinmeyeni ve sartlar1 degistirmek ve hem veriyi hem de bilinmeyeni degistirmek seklindedir. Brown ve
Walter (1983) ise yapilandirilmig problem kurma durumlariyla ilgili “olmaz ise ne olur?” (what-if not)
stratejisini gelistirmislerdir. Bu strateji ise kisaca verilen problemin &zelliklerinin degistirilmesiyle yeni
ve degisik problemler iiretmeye dayanmaktadir (Lavy ve Shriki, 2007).

Problem kurma ayni zamanda yaraticilik ve problem ¢6zme becerileriyle yakindan baglantili
oldugundan bu becerilerin gelisimine destek vermektedir. Akay (2006) problem kurma calismalarinin
akademik basari, problem ¢ézme becerisi ve yaraticiliga olumlu yonde etki ettigini ifade etmistir. Silver
(1994) ve English (1998) problem kurmanin 6grencilerin; yaraticilik, problem ¢6zme, matematiksel
muhakeme ve elestirel diisiinme becerilerini artirip akademik basarilarina ve matematige yonelik olumlu
tutum kazanilmasma etki ettigini vurgulamistir. Kaba ve Sengiil (2017) galigmalarinda ortaokul
Ogrencilerinin kesirler konusunda problem kurma basarilar1 ve problem ¢dzme tutumlar1 arasindaki
iligkiyi incelenmis ve orta diizeyde pozitif yonlii bir iligkinin oldugunu tespit etmislerdir. Literatiirde yine
bircok problem kurma ¢alismalarinda, akademik basari ve problem c¢6zme becerisini inceleyen
arastirmalar bulunmaktadir (Akay, 2006; English, 1998; Fidan, 2008; Katranci ve Sengiil, 2019; Lavy ve
Shriki, 2007; Salman, 2012; Silver, 1994; Turhan, 2011; Xie ve Masingila, 2017). Crespo (2003) ise
Ogretmen adaylariyla gerceklestirdigi ¢alismasinda problem kurmaya yonelik yapilan uygulamalarin
6gretmen adaylariin problem kurma stratejileri tizerindeki degisimini incelemis ve adaylarin uygulama
sonrasinda kurduklar1 problemlerin, uygulama 6ncesine gore anlamli diizeyde gelistigini gézlemlemistir.
Literatiirde Crepso (2003) tarafindan yapilan ¢alismaya benzer olarak problem kurma yaklagimlari
kullanilarak, bu becerinin gelisimini inceleyen calismalara rastlanmaktadir (Atalay ve Giiveli, 2017;
Bunar, 2011; Doélek, 2018; Ekici, 2016; Ellerton 1986; English, 1997a; English, 1997b; Isik ve Kar, 2012;
Kilig, 2013; Korkmaz ve Giir, 2006; Koriikei, 2015; Kurt, 2006; Lowrie, 2002; Yuan ve Sriraman, 2011).
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Zihin aligkanliklariyla ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde ise bu ¢aligmalariin
problem ¢ézme, geometrik ve cebirsel alanlarda yogunlastigi goriilmektedir (Doganlar, 2018, Driscoll,
1999, Eroglu ve Tanisli, 2017, Ersen, Ezentas ve Altun, 2018, Jacobbe ve Millman, 2009, Korkmaz,
2015, Kose ve Tanisli, 2014; Tiraslioglu 2013). Yabanci kaynaklarda yapilmis ¢aligmalar olsa da ulusal
alan yazindaki bosluk dikkat cekmekte ve problem kurma baglaminda matematiksel zihin aligkanlar
becerilerinin tespit edilmesi ve gelisiminin incelenmesinde eksiklik oldugu goriilmektedir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin aliskanlik haline getirilmesini savunan ve bu becerilerin
gelisimini inceleyen zihin alisgkanliklarindan problem kurma becerisinin gelisimi dnemlidir (Costa ve
Kallick, 2000). Cildir ve Sezen’e (2011) gore de problem kurma problem ¢dzmeye gore daha kapsaml
bir akil ytirlitme becerisi ve zihinsel siire¢ gerektirmektedir. Problem kurmanin belirtilen dnemine gére
alan yazini goz Oniine alindiginda konu ile ilgili ¢calismalarin hem yeterli olmadigi hem de yapilan
calisma igeriklerinin problem kurma becerilerinin tespit edilmesine yonelik oldugu goériillmektedir. Diger
yandan MEB (2018) amaglar1 arasinda matematik egitiminde dgrencilerin problem ¢6zebilmeleri, sabirli
ve sorumlu olabilmeleri, matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirebilmeleri gibi anahtar dgeler
arasinda problem kurma ¢aligmalar1 da bulunmaktadir. Bu nedenle problem kurma g¢alismalarinda durum
tespitinden daha fazla nasil gelistirilecegi lizerine g¢alismalarin yapilmasi gerektigi agiktir. Belirtilen
nedenlerden dolayr ortaokul 5. simif 6grencilerinin kullandiklart zihin aliskanliklarinin belirlenmesinin
gerekli oldugu ve problem kurma becerilerinin gelisimine yonelik caligmalara ihtiyag duyulmasi
sebebiyle bu ¢alismanin yapilmasima karar verilmistir. Bu aciklamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda
aragtirmanin amact 5. smif Ogrencilerinin  problem kurma baglaminda matematiksel zihin
aligkanliklarindaki gelisiminin incelenmesi seklinde belirlenmistir.

YONTEM

Model

Aragtirmanin genel amact dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, Yin (1984) tarafindan giincel bir olguyu kendi gergekligi iginde ¢alisan,
olgu ve iginde bulunulan igerik arasindaki sinirlarin kesin olarak belirgin olmadigi ve birden fazla veri
kaynagimnin oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma yontemi olarak tanimlanmistir. McMilan (2004)
ise bir ya da birden fazla olayin, ortamin, bireylerin, sosyal gruplarin, topluluklarin, programlarin veya
siirlandirilmig sistemlerin derinlemesine ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi olarak acgiklamistir.  Durum
calismast incelenen durumun kendi dogal ortaminda derinlemesine incelenmesini sagladigindan bu
calismada, durum g¢aligmasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi desenlerinden biitiinciil ¢oklu durum
deseninde, birden fazla durum s6z konusudur ve bu durumlar tek tek kendi baslarina biitiinciil olarak
algilanabilir (Yin, 1984). Bu ¢alismada olusturulan her durum kendi iginde detayli olarak incelendiginden
ve en son asamada bu durumlarin biitiinciil olarak birbiriyle karsilastirilmasi yapildigindan, durum
caligsmasi desenlerinden biitiinciil goklu durum deseni kullanilmustir.

Cahisma Grubu

Caligma 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili, Kagithane ilgesindeki bir devlet
okulunun 5. sinifina devam eden ve hafta i¢i yapilan matematik kursuna katilan 12 erkek, 12 kiz olmak
iizere toplam 24 Ogrencinin  katilmiyla gerceklestirilmistir. Aragtirmada amacgli  6rnekleme
yontemlerinden olan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Kolay ulasilabilir durum o&rneklemesi nitel c¢aligmalarda kullanilir ve ulasilan bulgular evrene
genellenmez. Ciinkii aragtirmaci, bu 6rneklemede kimleri nasil segecegi ile ilgili kendi yargisini kullanir
ve amacina uyanlar1 6rneklem olarak seger (Iscil, 1973). Bu arastirmanin c¢alisma grubu belirlenirken
zihin aligkanliklarina dayali becerilerin belirlenmesi ve gelistirilmesi siki1 bir takip ve uzun bir siireye
ihtiya¢ duydugundan ve sinif sayilarinin kalabalik olup siirecin daha saglikli islemesi acisindan hafta ici
matematik kursuna devam eden 5. sinif 6grencilerinden rastgele bir sinif secilerek 24 6grenciyle calisma
yapilmasina karar verilmistir. Bu 24 6grencinin tesadiifi bir sekilde 12°si kiz, 12’si erkek 6grenci olarak
caligma grubu olusmustur.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglarit olarak matematiksel zihin aligkanliklart degerlendirme formlari (BZA
Problem Kurma Rubrigi, Problem Kurma Yeterlilik Formu, Problem Kurma Yonergeleri), 6devler ve
etkinlik kagitlar1 ve gozlemler kullanilmistir. Arastirmacinin kendisi tarafindan tasarlanan BZA Rubrigi’
nin problem kurma kismu igin bazi arastirmacilarin problem kurma basamaklari, stratejileri ve yontemleri
incelenmistir. Bu ¢alismalardan 6zellikle problem kurmada Atalay (2017) tarafindan ifade edilen Polya’



78 Nesrin Erdogan & Sare Sengiil

EEINNT3 9 G

nin adimlarindan yararlanilmistir. Bu asamalar: “plan yapma”, “problemi olusturma”, “problemi ¢6zme”
ve “problemi diizenleme ve tamamlama” dir. Problem kurma rubrigi bu agamalar géz 6niine alinarak dort
asamaya ayirilmis ve alt asamalar1 da belirlenmistir. Bu rubrikteki beceriler “uygun”, “kismen uygun”,
“uaygun degil” ve “bos” seklinde dort diizeyde kategorilere ayrilmistir. Rubrigin kapsam gegerligini
6lemek amaciyla “Uzman Goriis Anketi” hazirlanarak matematik egitimi alaninda uzman 4 6gretim iiyesi
ve farkli mesleki deneyimlere sahip 4 ortaokul matematik 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Uzman goriis
anketinin degerlendirilmis hali Ek 1’de verilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirtilen
formiille (Uzlagma Yiizdesi = [Gorls Birligi/Goriis Birligi+Gortis Ayriligi]x100) uzlasma yiizdesi
hesaplanmis ve sonug¢ 0,83 bulundugundan giivenirligin saglanmis oldugu kabul edilmistir. Tablo 1’de
belirlenen kategoriler cercevesinde tutarli oldugu kabul edilen ve kullanim igin hazir hale getirilen
rubrigin “plan yapma” kismi verilmistir.

Tablo 1: Biligsel Zihin Aliskanliklar1 (BZA) Problem Kurma Rubrigi

A. Problem Kurma

1) Plan Yapma 3: Uygun

2: Kismen Uygun 1: Uygun Degil 0: Bos

a. Problem kurarken
nelere dikkat ettigini
dogru bigimde agiklar.

b. Problem kurarken
kullanacag stratejiyi
dogru sekilde ifade eder.

c. Problem kurarken
yaptig1 plant dogru
sekilde ifade eder.

Problem Kurma Yeterlilik Formu ve Problem Kurma Yonergeleri ise Ogrencilerin problem
kurma becerilerini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Yonergelerde kullanilan sorular problem kurma
alt basamaklarina gore hazirlanmis ve 6grencilerin problem kurarken nelere dikkat ettigini gdsterecek
sekilde olusturulmustur. Ornegin; “Problem kurarken ilk olarak nelere dikkat ettiniz?” ya da “Problemi
kurmak i¢in yaptiginiz hazirliklar var midir? Varsa nelerdir?” gibi sorularla becerinin kullanimini tespit
etmeye yardimct olmaktadir. Daha sonra Ogrencilerin “Problem Kurma Yeterlilik Formu” ndaki
kurduklar1 sorular ve “Problem Kurma Yonergeleri”’ndeki yanitlart ile sinif ortaminda gozlemlenerek
elde edilen anekdot kayitlar1 “BZA Rubrigi” yardimiyla degerlendirilmistir. Problem Kurma Yeterlilik
Formu ve Problem Kurma Yonergelerinin 6rnegi Ek 2’de verilmistir. Yonergede yer alan sorular ile
problem kurma becerisi arasindaki iliski asagidaki Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2: Yonergedeki Sorular ile “Problem Kurma” Becerisi Arasindaki Iliski

Problem Kurma Becerisi

Alt Maddeler Yonerge
Problem kurarken nelere dikkat ettigini Problem kurarken ilk olarak nelere
dogru bicimde agiklar. dikkat ettiniz? Ag¢iklayimiz.
Plan Yapma Problem kprarken kullanacag: stratejiyi Problem kurarken hangi stratejileri
dogru sekilde ifade eder. kullandiniz? Agiklaymiz.

Problem kurarken yaptig1 plant dogru
sekilde ifade eder.

Problem kurarken nasil bir yol
tercih ettiniz? A¢iklayiniz.

Problemi Olusturma

Verilen verileri kullanarak problemi en
sade haliyle yazar.

Probleminizi en sade haliyle dogru
bir bicimde yaziniz?

Kurdugu problemdeki verilenleri ve
istenenleri dogru sekilde ifade eder.

Problem kurduktan sonra neler
yaptiniz? Aciklayimniz.
Kurdugunuz problem ile ilgili

verilenleri ve istenenleri yaziniz.

Kurdugu problemin ¢6ziimii i¢in verdigi
verilerin yeterli olup olmadigini dogru
bicimde ifade eder.

Kurdugunuz problemde verilenler
¢Oziim icin yeterli midir? Yeterli
degilse neler yaptiniz? Aciklayimiz.
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Tablo 2 (devami): Yonergedeki Sorular ile “Problem Kurma” Becerisi Arasindaki iliski

Problemi Cézme

Alt Maddeler Yonerge
Kurdugu problem icin uyeun bir cziim Kurdugunuz problemin ¢oziimii ile ilgili
gup Gin uygu ¢ planladiklarinizi aciklayarak

Onerir.

uygulaymiz.

Problemin ¢6ziimiinii dogru sekilde yapar.

Kurdugunuz problemin bir ¢dziimii var
mi1? Size verilenler ile probleminiz
¢oziilebiliyor mu?

Gerekirse ¢ozliim yolunu uygun sekilde
degistirir.

Gerekirse planladiginiz ¢éziim yolunu
degistiriniz?

Problemi Diizenleme ve
Tamamlama

Problemin sonucunun dogrulugunu kontrol
eder.

Kurdugunuz  problemin  sonucunun
dogrulugundan nasil emin oldunuz?
Aciklaymiz.

Kurdugu problemin mantikli olup olmadigini
aciklar.

Kurdugunuz problemin mantikli olup
olmadigma nasil karar verdiniz?
Aciklaymiz.

Kurdugu problemin eksikliklerini diizenleyip
tamamlar.

Kurdugunuz problemde eksiklikler var
mi1? Varsa diizenleyip tamamlayiniz.

Farkl1 bir problem kurmak i¢in ¢abalar.

Farkli bir problem daha kurabilir
miydiniz? Agiklayniz.

Asagidaki Tablo 3’te bu calismada kullanilan problem kurma durumlan ile ilgili 6rnekler

verilmigtir.

Tablo 3: Uygulamada Kullanilan Ornek Problem Kurma Durumlari

Konu (Problem Kurma Durumlari)

Problem Kurma Ornegi

“Dogal Say1”

“35 x 125 iglemini igeren bir problem kurunuz.”

“Figen Hanmim pazardan 49,25 liralik alisveris yapti. Bu metinden

“Ondalik Say1” yararlanarak ondalitk sayilarda ¢ikarma islemi yapilacak sekilde
bir problem kurunuz.”
“Bir dikdortgen ile karenin cevreleri esittir. Dikdortgenin kisa
“Cevre” kenart 4 cm, uzun kenart 12 cm olduguna gére karenin bir kenart
ka¢ santimetredir? Verilen problemde sayr degerlerini ya da
bilgileri degistirerek yeni bir problem kurunuz”
“Zaman”
Yukarida verilen resmi kullanarak bir zaman problemi kurunuz ve
¢oziiniiz.
Sekil 1: Zaman Problemi
ﬂGB b3
oy (- Y-
Agabeyi  Asl

191cm 98cm

Yukarida verilen resmi kullanarak uzunluk él¢iileriyle ilgili bir
problemi kurunuz ve ¢oziiniiz.
Sekil 2: Boy Problemi
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Tablo 3 (devami): Uygulamada Kullanilan Ornek Problem Kurma Durumlari

Torm

1
11 birimy

“Sekil”

Yukaridaki seklin ¢evre uzunlugunu bulmaya yonelik
problem kurunuz ve ¢oziiniiz.

Sekil 3: Sekil Problemi

Siirec

Aragtirmanin birinci basamaginda 6grencilerin bilissel zihin aligkanliklarindan problem kurma
becerisini belirlemek ve gelistirmek adina gesitli etkinlikler (etkinlik kagitlari, sinif i¢i tartigma ortamu,
performansa dayali 6devler gibi), Stoyanova (2003) tarafindan ii¢ kategoriye ayrilan problem kurma
stratejileri ve Polya’nin (1957) problem kurma yaklagimlari uygulanmis, cevaplar ve goézlemlenen
davraniglar nitel veriler olarak kaydedilmistir. Arastirmanin ikinci basamaginda ise, nitel olarak elde
edilen veriler “Biligsel Zihin Aligkanliklari (BZA)” Rubriginin problem kurma kismu kullanilarak
puanlanmis ve nicel verilere doniistiirilerek sonuglar elde edilmistir. Bu c¢aligmada biligsel zihin
aligkanliklar1 becerilerinden problem kurma becerisinin belirli zaman araliklarinda birkac defa gozlemi
yapilarak “BZA” rubrigi kullanilarak 6grencilerin bu beceriyi kullanma degisimleri belirlenmistir.

Calismanin hazirlik siireci, 6grencilerin uygulama dncesi matematiksel zihin aligkanliklarindan
problem kurma becerisinin tespit edilmesi, zihin aligkanliklari tanittiminin yapilmasi, problem kurma
becerisine yonelik drnek uygulamalarin sunulmasi ve 6grencilerin uygulama sonrasi problem kurma
becerisinin tespit edilmesi seklindedir. Calismanin hazirlik siirecinde uygulamaya katilan 6grenci
velileriyle goriisme yapilmis ve onlara BZA problem kurma becerisi ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica
velilerden, Ggrencilerinin bu becerinin gelisimine yonelik caligmalara katilmasi i¢in izin belgesi
almmustir. Daha sonra veri toplama araglarinda agiklanan “BZA Problem Kurma Rubrigi” gelistirilmistir.
Ardindan veri toplama araglarina yonelik ders planlart hazirlanmigtir. Hazirlanan ders planlari
dogrultusunda problem kurma becerisini tespit etmek, gelistirmek ve degerlendirmek tizere kullanilacak
etkinlik kagitlar1 hazirlanmistir. Etkinlik kagitlart uzun bir zaman dilimine ihtiya¢ duyan problem kurma
becerisinin kazandirilmasi i¢in matematik miifredatindaki konu siralamasi dikkat edilerek hazirlanmistir.
Asagida dgrencilerin “Uygulama oncesi BZA problem kurma becerisinin belirlenmesi, BZA problem
kurma becerisinin tanitimi (Ornek problem kurma calismalar1 gdsterimi), problem kurma etkinlikleri
uygulanarak BZA becerilerinin gelistirilmesi ve uygulama sonrast BZA problem kurma becerisinin
belirlenmesi” seklindeki uygulama siirecinin 5 haftalik kisimlart ile ilgili bilgiler Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4: BZA Problem Kurma Becerisine Yonelik Haftalara Gore Uygulama Siireci

Hafta Sitre
(Ders Konular Uygulamalar
No :
Saati)
Uygulama éncesi BZA problem kurma becerisinin belirlenmesi:
Bu hafta 6grencilere dncedeki donemin konularindan “dogal sayilar, kesirler ve
ondalik gosterimler” ile ilgili yapilandirilmig ve yart yapilandirilmis problem
Dogal kurma durumlarint iceren “Problem Kurma Yeterlilik Formu” uygulanmustir
Sayuilar, (Etkinlik 2, Ek 2). Ayrica dgrencilerin es zamanli olarak BZA problem kurma
1 2 Kesirler, becerilerini gozlemleyebilmek i¢in “Problem Kurma Yonergeleri” verilmis ve

Ondalik problem kurarken &grencilerin hangi noktalara dikkat ettikleri tespit edilmistir (Ek
Gosterimler  2). Daha sonra dgrencilerin “Problem Kurma Yeterlilik Formu” ndaki kurduklari
sorular ve “Problem Kurma Yonergeleri” ndeki yanitlart ile sinif ortaminda
gozlemlenerek elde edilen anekdot kayitlar1 “BZA Rubrigi” (Sekil 1) yardimiyla
degerlendirilmisgtir.
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Tablo 4 (devamm): BZA Problem Kurma Becerisine Yonelik Haftalara Gore Uygulama Siireci

Hafta Sire
(Ders Konular Uygulamalar
No ;
Saati)
BZA problem kurma becerisinin tamtimi: (Ornek problem kurma calismalar
gosterimi)
Bu hafta problem kurma becerisinin sunumu yapilmistir. Problem kurma
stratejilerini iceren powerpoint sunusu hazirlanarak 6grencilerle paylasilmis ve
ornek problem kurma ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Ayrica problem kurma
Dogal adimlarina uygun olarak kurulmus 6rnekler 6grencilere dagitilmis ve bunlar
Sayilar,
2 2 Kesirler,
Ondalik
Gosterimler
Sekil 4: Ogrenci Matematik Defterleri
Problem kurma etkinlikleri uygulanarak BZA becerilerinin gelistirilmesi:
Yiizdeler ile ilgili problem kurma becerisinin gelisimini saglamak amaciyla ders
saati bir saat olarak tasarlanan etkinlikler Ogrencilere uygulanmgtir. Problem
3 2 Yiizdeler kurma etkinliklerinde dgrenciler, dnce problem kurma yonergelerine dikkat ederek
problemleri kendileri kurmus, sonradan arkadaslariyla kurduklar1 problemleri
degerlendirmislerdir. Problemler tahtaya yazilarak eksik yonleri belirlenmis ve
diizeltilmigtir.
Problem kurma etkinlikleri uygulanarak BZA becerilerinin gelistirilmesi:
.. Bu hafta veri isleme {initesine ait siklik tablosu ve siitun grafigi konularinda
Veri isleme .. o s L P -
(Siklik ogrencilerin BZA pr.oblenl Vkurn.qa .beceflsmm gehslmme yonehk etlvqnhkler
4 2 tablosu ve uygulanmigtir. Oncelikle Ogrencilerin yonergelere dikkat etme§1 saglanarak
siitun problem kurmalar1 ¢aligmalari ya.pllmlstlr. Daha sonra §gren011er1n kz}t}lm}ly.la
figi) Problemler cevaplanmig ve yeni kurulan problemler ise degerlendirilmistir.
grahgl Ogrencilerin kurduklart problemler tahtaya yansitilarak diger arkadaslarinin yorum
yapmast saglanmistir.
Uygulama sonras1 BZA problem kurma becerisinin belirlenmesi:
Opgrencilere “uzunluk o6lgme, cevre ve zaman Olgme” konular ile ilgili
yapilandirilmig ve yar1 yapilandirilmis problem kurma durumlarim igeren “Problem
Kurma Yeterlilik Formu” uygulanmistir. Ayrica dgrencilere es zamanli olarak
biligsel zihin aliskanliklarindan problem kurma becerilerini gézlemleyebilmek icin
Uzunluk “Problem Kurma Yonergeleri” verilmis ve problem kurarken 6grencilerin hangi
Olgme, noktalara dikkat ettikleri tespit edilmistir. Daha sonra 6grencilerin “Problem Kurma
5 2 Cevre, Yeterlilik Formu™’ndaki kurduklart sorular ve “Problem Kurma Yonergeleri’ndeki
Zaman yanitlar1 ile sinif ortaminda gozlemlenerek elde edilen anekdot kayitlar1 “BZA
Olgme Rubrigi” (Sekil 1.) yardimiyla degerlendirilmistir. Bu yapilan etkinlikler

ogrencilerin uygulama sonrast zihin aligkanliklarini ne oranda kullandiklarimi
gosterdiginden etkinlik kagitlar1 ve formlar toplanmistir. Ardindan sinif tartigmasi
yapilarak 6grencilerin diger becerilerine bakilmistir. Kurduklart problemlerde eger
hatalar varsa, bunlart arkadaslarinin da  goriislerini  alarak  diizeltip
diizeltmediklerine dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; etkinlik kagitlari, performans gorevleri, smif ve grup tartigmalar1 yoluyla

ulagilan biligsel veriler “BZA Rubrigi’nin problem kurma kismi kullanilarak degerlendirilmis ve
Ogrencilerin problem kurma becerisi tespit edilmistir. Rubrigin kapsam gegerligine “Uzman Goriis
Anketi” hazirlanarak bakilmis ve Miles Huberman (1994) yiizdesi 0,83 bulundugundan galigmada
giivenirligin saglanmis oldugu kabul edilmistir. BZA problem kurma becerisi rubriginin kategorileri
“aygun”, “kismen uygun”, “uygun degil” ve “bos” seklindedir ve bu rubrigin “uygun” ve “kismen uygun”
kategorisinde degerlendirilen gozlem sonuglarina gore 6grencinin beceriyi basarili bir sekilde kullandig
tespit edilmistir. Fakat gozlem sonuclar1 diger iki kategori kapsaminda belirlenmis ise dgrencinin bu

beceriyi kullanmada basarisiz oldugu seklinde degerlendirme yapilmistir. BZA problem kurma
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becerisinin bir¢ok kez dlgiimlerinden sonra kullanilma oranlari hesaplanmig ve elde edilen nicel veriler,
nitel bulgularla desteklenerek gosterilmistir.

BULGULAR
Uygulama 6ncesi ve sonrasinda dgrencilerin BZA becerilerine (problem kurma) ait bulgular
Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Ogrencilerin Problem Kurma Durumlart

Uygun Kismen Uygun Uygun Degil Bos
Once Sonra Once Sonra Once Sonra Once Sonra

Uygulama Oncesi ve
Sonras1 Ogrencilerin
Problem Kurma
Diizeyleri

%5,96  %19,76 95,39 %18,39  %13,82 %50,2 %74,83  %11,65

Tablo 5’te uygulama oOncesinde Ogrencilerin beceriyi %5,96 uygun, %5,39 kismen uygun,
%13,82 uygun olmayan ve %74,83 oraninda hi¢ kullanmadiklari goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda
6grencilerin bu beceriyi uygun kullanma orant %19,76’ya ve kismen uygun kullanma orant %18,39’a
yiikselmistir. Uygun kullanmama oranlar1 %13,82’den %50,2’ye ¢ikarken, bos birakma oranlari ise
%11,65 bulunmustur. Ogrencilerin uygun kullanmama oranlarindaki artisin sebebinin uygulama
oncesinde bos birakanlarin sonrasinda bu beceriyi kullanmaya c¢aligmalari oldugu diisiiniilmektedir.

Asagida problem kurma becerisinin “plan yapma, problemi olusturma, problemi ¢ézme ve
problemi diizenleme ve tamamlama” alt maddelerine ait bulgular verilmistir. Bu becerinin “plan yapma”
alt bilesenine gore uygulama dncesi ve sonrast problem kurma durumlart Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6: Uygulama Oncesi ve Sonras1 Ogrencilerin Plan Yapma Becerisine {liskin Durumlar

Uygun Kismen Uygun Uygun Degil Bos

Once Sonra Once Sonra Once Sonra Once Sonra
1. Plan Yapma %3,24 %25,00 %7,64 %28,24 %10,88 %40,05 %078,24 %6,71
a. Problem
kurarken nelere
dikkat ettigini %5,55 %35,41 %13,89 %47,92 %16,67 %10,42 %63,89 %6,25
dogru bigimde
agiklar.
b. Problem
kurarken
kullanacagi %0 %20,14 %0,70 %18,75 %0 %54,17 %99,30 %6,94
stratejiyi dogru
sekilde ifade eder.
c. Problem
kurarken yapti g %417 %1944 %833 %1806 %1597 %5556 %7153 96,94
plani dogru
sekilde ifade eder.

Tablo 6’da uygulama dncesinde 6grencilerin plan yapma becerisini %3,24 uygun, %7,64 kismen
uygun, %10,88 uygun olmayan ve %78,24 oraninda hi¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Uygulama
sonrasinda Ogrencilerin bu beceriyi kullanma oranlari uygun olarak %25’e ve kismen uygun olarak
%28,24’¢ yiikselmistir. Ogrencilerin bu beceriyi bos birakma oranlar1 %78,24’ten %6,71’¢ diiserken,
uygun kullanmama oranlar1 ise 40,05°e ¢ikmuistir.

Uygulama oOncesinde Tablo 6’da plan yapma becerisinin birinci bileseni “problem kurarken
nelere dikkat ettigini dogru bicimde aciklama” seklindeki beceriyi 6grencilerin %5,55 uygun, %13,89
kismen uygun, %16,67 uygun olmayan ve %63,89 oraninda hi¢ kullanmadiklari tespit edilmistir.
Uygulama 6ncesinde 6grencilerden problem kurarken nelere dikkat ettiklerini agiklamalar istenildiginde,
ogrenciler kendilerine sorulan soruyu tam olarak agiklayamamis ya da daha ¢ok bos birakmislardir. Hatta
baz1 6grenciler kendilerine verilen yapilandirilmis problemi kullanarak, yeni bir problem kurmay1 unutup
sadece ¢oziim yapmaya g¢alismuslardir. Ogrencilerin genellikle nelere dikkat ettiklerini agiklamadan
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dogrudan problem kurduklar1 gézlemlenmistir. Uygun diizeyde kabul edilen &grenci yanitlarinda ise
ogrenciler “probleme, sayilara ya da verilen ve istenenlere” seklinde cevap vererek dikkat ettiklerini tam
olarak aciklamadan ifade etmislerdir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in drnek verilirse uygulama 6ncesinde dgrencilere “Dogal Sayr”
problem kurma durumu verilmis ve 6grencilerden problem kurarken ilk olarak nelere dikkat ettiklerini
aciklamalar1 istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci ise “Sayilara dikkat ettim” seklinde cevap
vermistir. Bu soru i¢in ¢arpma iglemine dikkat ettigini ifade eden dgrencilerin sayisinin az oldugu tespit
edilmistir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %35,41°¢ ve kismen uygun diizeyde %47,92’ye ¢ikmustir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama oran1 %10,42°’ye ve bos birakma orami ise %06,25’e diigmiistir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerden problem kurarken nelere dikkat ettiklerini agiklamalari istenildiginde, 6grenciler sekle,
bilgilere, konuya, problem kurma durumunda kullanilan sayilara, problemde verilen sekillerin
Ozelliklerine, kullanacaklar1 stratejilere gibi agiklamalarda bulunarak bu becerinin kullaniminda artig
oldugunu goéstermiglerdir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse son uygulamalarda 6grencilere “Cevre” problem
kurma durumu verilmis ve Ogrencilerden problem kurarken ilk olarak nelere dikkat ettiklerini
aciklamalar1 istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci “Uzunluklara ve sekillere dikkat ettim.” seklinde
cevap vermistir.

Uygulama o6ncesinde Tablo 6’da plan yapma becerisinin ikinci bileseni “problem kurarken
kullandig stratejiyi dogru sekilde ifade etme” seklindeki beceriyi 6grencilerin %0,70 kismen uygun ve
%99,30 oraninda hi¢ kullanmadiklar1 gézlemlenmistir. Uygun ve uygun olmayan diizeylerde durum tespit
edilememistir. Uygulama 6ncesinde 6grenci cevaplari incelendiginde 6grencilerin kullandiklart stratejileri
ifade edemedikleri goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi igin 6rnek verilirse uygulama oOncesinde 6grencilerden problem
kurarken hangi stratejileri tercih ettiklerini agiklamalart istenmistir. Ali adli 6grenciden “Dogal Sayr”
problem kurma durumunda kullandig: stratejiyi aciklamasi istenildiginde bos birakmustir. Ogrencilerin
uygulama Oncesinde, problem kurma stratejileriyle ilgili sunum destekli bilgilendirilmelerine ragmen
hi¢bir 6grencinin kurduklar1 problemde tercih ettikleri stratejiyi aciklayamadiklart ya da bunlart
kullanamadiklart bulunmustur. Yalmiz Mert adli 6grenci bu stratejileri eksik de olsa hatirladigindan
kismen uygun kategorisinde degerlendirilmistir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 6’da goriildiigii gibi dgrencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %20,14’e ve kismen uygun diizeyde %18,75°e ¢ikmustir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama orant %54,17 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %6,94’e diigmiistiir. Uygulama
sonrasinda 6grencilerden problem kurarken hangi stratejileri tercih ettiklerini agiklamalar istenildiginde,
ogrenciler “Yar: yapiulandirilmis problemi tamamlayacagim.” ya da “bilinmeyeni sabit tutup veriyi ve
sartlart degistirecegim.” gibi agiklamalarda bulunarak kullandiklari stratejileri ifade etmisler ve bu
becerinin kullaniminda artis oldugunu gostermislerdir. Ogrenci cevaplar1 incelendiginde &grencilerin
kullandiklar stratejileri daha dogru ifade edebildikleri goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda Sekil 1’de verilen “Zaman”
problem kurma durumunda Ali adli 6grenciden kullandig: stratejiyi agiklamasi istenmistir. Bu soruya Ali
ise, “Bu problem yari yapilandwilmistir. Bu yiizden devamini getirecegim.” yanitini vermistir.

Uygulama oncesinde Tablo 6’da plan yapma becerisinin iiglincii bileseni “problem kurarken
yaptig1 plan1 dogru sekilde ifade etme” seklindeki beceriyi 6grencilerin %4,17 uygun, %8,33 kismen
uygun, %15,97 uygun olmayan ve %71,53 oraninda hi¢ kullanmadiklar tespit edilmistir. Uygulama
oncesinde 6grenci cevaplar1 incelendiginde genellikle bu beceri igin sorulan soruyu bos birakmaislar ya da
baz1 6grenciler plamim yok, hayal ederek, fikir iireterek, kafamdan soruyu kurarak, diisiinerek, problemi
kafamdan biraz degistirerek gibi cevaplar vererek nasil plan yaptiklarim1 uygun olmayacak sekilde ifade
etmisglerdir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama Oncesinde Ogrencilerden
problem kurarken yaptiklari plam agiklamalari istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci “Dogal Sayr”
probleminde “Zihnimden diisiindiim.” seklinde cevap vermistir. Ali adli diger 6grenci ise “Ben iyi
diisiintiyorum.” yanitin1 vermistir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %19,44’e ve kismen uygun diizeyde %18,06’ya ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
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kullanmama orant %55,56 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %6,94’¢ diismiistiir. Uygulama
sonrasinda Ogrencilerden problem kurarken yaptiklari plani agiklamalari istenildiginde, 6grencilerin
verilenleri kullanarak istenen konuda nasil bir plan yaptiklarini daha detayli agikladiklar1 goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrast 6grencilerden problem kurarken
yaptiklart plani agiklamalari istenmistir. Ali adli 6grenci “Zaman” probleminde “Verilen saatlere gore
kuracagim. Ciinkii saatler yanlhs olursa problem gider.” yanitim1 vermistir. Nehir adli bir diger 6grenci
ise Sekil 2’de verilen “Boy” probleminde planladiklarini “Ben bir aile ve onlarin boylar: hakkinda bir
problem kuracagim” seklinde yanitlamistir.

Problem kurma becerisinin “problemi olusturma” alt bilesenine gore 6grencilerin uygulama
Oncesi ve sonrasi problem kurma diizeyleri Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7: Uygulama Oncesi ve Sonras1 Ogrencilerin Problemi Olusturma Becerisine liskin Durumlari

Uygun Kismen Uygun Uygun Degil Bos
Once Sonra Once Sonra Once Sonra Once Sonra
2. Problemi %833 %2083 %718 %2153 %2153 065417 966296 %347
Olusturma

a. Verilen verileri

kullanarak problemi %20,14  %26,39  %13,89 %2153  %54,86 %50 %11,11 %2,08
en sade haliyle yazar.

b. Kurdugu

problemdeki

verilenleri ve %0 %13,20 %0 923,61 %0 958,33 %100 %4,86
istenenleri dogru
sekilde ifade eder.

c¢. Kurdugu
problemin ¢dziimii
icin verdigi verilerin
yeterli olup
olmadigini dogru
bi¢imde ifade eder.

%4,86 %22,92 %7,64 %19,44 %9,72 %54,17  %77,78 %3,47

Tablo 7°de uygulama 6ncesinde dgrencilerin problemi olugturma becerisini %8,33 uygun, %7,18
kismen uygun, %21,53 uygun olmayan ve %62,96 oraninda hi¢ kullanmadiklari tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda &grencilerin bu beceriyi kullanma oranlart uygun olarak %20,83’¢ ve kismen
uygun olarak %21,53’e yiikselmistir. Ogrencilerin bu beceriyi uygun kullanmama oranlar1 %21,53’ten
%54,17’ye ¢ikarken, bos birakma oranlari ise %3.,47 olarak bulunmustur. Ogrencilerin uygun
kullanmama diizeylerindeki artigin sebebi olarak uygulama oncesinde bog birakan 6grencilerin uygulama
sonrasinda bu beceriyi kullanmaya ¢aligsmalar diistiniilmektedir.

Uygulama oncesinde Tablo 7°de problemi olusturma becerisinin birinci bileseni “verilen
verileri kullanarak problemi en sade haliyle yazma” seklindeki beceriyi 6grencilerin %20,14 uygun,
%13,89 kismen uygun, %54,86 uygun olmayan ve %]11,11 oraninda hi¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir.
Uygulama oOncesinde &grenci cevaplart incelendiginde verilenlere dikkat etmedikleri igin yanlis
problemler kurduklari, istenilen konu disinda problemler kurduklari, mantik hatasi bulunan problemler
kurduklari, yazdiklarinda gok fazla gereksiz kelimeler kullandiklar1 gibi sonuglar bulunmustur.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama dncesinde 6grencilerden verilen verileri
kullanarak kendi problemlerini yazmalari istenmigtir. “Dogal Sayr” problem kurma durumunda Nehir
adli 6grenci problem kuramamis ve bos birakmistir. Ali adli diger 6grenci ise “Murat, annesi Yildiz
hanimin dogum giinii icin aligverise gitmistir. Murat 35 TL ye ¢anta, 125 TL ye tash bir elbise aldi. Buna
gore Murat ka¢ TL ddeme yapmistir?” seklinde yanlis bir problem kurmustur.

Uygulama sonrasinda, Tablo 7’de goriildiigii gibi &grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %26,39’a ve kismen uygun diizeyde %21,53’e ¢ikmigtir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama orant %50 olarak bulunmus ve bos birakma orami ise %2,08’¢ diigmiistiir. Uygulama
sonrasinda Ogrencilerin verilenleri ve stratejileri kullanarak %13,89 oraninda artigla daha dogru
problemler kurabildikleri goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi igin drnek verilirse uygulama sonrasinda 6grencilerden verilen verileri
kullanarak kendi problemlerini yazmalar1 istenmistir. “Cevre” problem kurma durumunda Nehir adli
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6grencinin kurdugu problem Sekil 5’de ve “Zaman” problem kurma durumunda Ali adli 6grencinin
kurdugu problem ise Sekil 6’da verilmistir:
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Sekil 5: Nehir’ in Problemi Sekil 6: Ali’nin Problemi

Ogrencilerin verilen durumlara uygun olarak dogru birer problem kurduklari gériilmiistiir.

Uygulama oOncesinde Tablo 7’de problemi olusturma becerisinin ikinci bileseni “kurdugu
problemdeki verilenleri ve istenenleri dogru sekilde ifade etme” seklindeki beceriyi dgrencilerin
%100 oraninda hi¢ kullanmadiklari gozlemlenmistir. Uygun, kismen uygun ve uygun olmayan
diizeylerde durum tespit edilememistir. Uygulama oncesinde 6grenci cevaplari incelendiginde higbir
Ogrencinin problemdeki verilen ve istenenlerin neler oldugunu belirlemedikleri goriilmistir. Ciinki
uygulama Oncesinde ¢ogu Ogrencilerin plan yapmadiklar1 gozlemlendiginden, bu beceriye yonelik de
verilen ve istenenlerin neler oldugunu belirlemek gibi bir aligkanliklarinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 7°de goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %13,20’ye ve kismen uygun diizeyde %23,61’e ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama orani %58,33 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %4,86’ya diismiistiir. Uygulama
sonrasinda 6grenci cevaplart incelendiginde dgrencilerin bu beceriyi verilenler ve istenenler seklinde
birbirinden ayirarak daha detayli olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda dgrencilerden kurduklari
problemde verilenleri ve istenenleri yazmalari istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci “Cevre” problem
kurma durumunda “Verilen: Dikdértgenin kisa kenart 22 cm, uzun kenari 40 cm ve karenin bir kenari 25
cm. Istenen: Ikisinin ¢evrelerinin toplami kag cm.” seklinde cevap vermistir.

Uygulama oncesinde Tablo 7°de problemi olusturma becerisinin ii¢lincii bileseni “kurdugu
problemin ¢o6ziimii icin verdigi verilerin yeterli olup olmadigim1 dogru bicimde ifade etme”
seklindeki beceriyi 6grencilerin %4,86 uygun, %7,64 kismen uygun, %9,72 uygun olmayan ve %77,78
oraninda hi¢ kullanmadiklar tespit edilmistir. Uygulama Oncesinde Ogrenci cevaplart incelendiginde
ogrenciler kurduklari problemin genellikle verilen ve istenenlerini belirtmedikleri igin problemin
¢oziimiinde verilenlerin yeterli olduguna karar verememisler ya da kurduklari problemlerde verilenler
eksik olmasina ragmen “yeterlidir” seklinde agiklama yapmuglardir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama 6ncesinde 6grencilerden kurduklari
problemin ¢oziimii igin verdikleri verilerin yeterli olup olmadigini belirlemeleri istenmistir. “Dogal say1”
problem kurma durumunda Nehir adli 6grenci bos birakirken, Hande adli bir diger 6grenci bu soruyu
“Yeterli.” seklinde yanitlamistir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 7’de goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %22,92’ye ve kismen uygun diizeyde %19,44’e ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama oran1 %54,17 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %3,47’ye diismistiir. Uygulama
sonrasinda Ogrenci cevaplar1 incelendiginde 6grenciler kurduklari problemin genellikle verilen ve
istenenlerini agikladiklarindan problemin ¢6ziimii i¢in verilenlerin yeterli olduguna daha kolay karar
vermislerdir. Ogrencilerin problemin verilenlerini belirlerken uygun sayilar segtikleri ve bunun igin bazi
ogrencilerin deneme yaptiklar: goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda &grencilerden kurduklar
problemin ¢6ziimii i¢in verdikleri verilerin yeterli olup olmadigini belirlemeleri istenmistir. Bu soruya
Nehir adli 6grenci “Cevre” problem kurma durumunda ‘“Verilenler yeterlidir. Ciinkii problem
¢oziilebiliyor.” seklinde cevap vermistir. Daha sonra ise problemin ¢oziimiinii yapmistir. Hande adli bir
diger 6grenci ise “Boy” problem kurma durumunda soruyu “Babamin ve Asli’min boyunu verdim.
Digerleri bulunabilir.” seklinde yanitlamis ve etkinlik kagidinin ist tarafina bazi iglemler yaptigi
goriilmiigtiir. 191 sayisindan 98’1 ¢ikararak sonucun 93 oldugunu yazmis ve kurdugu problemde bu
sayilart kullanmigtir (Hande’nin “Boy” problemi: “Asli’min boyu 98 cm’dir. Abisinin boyu Asli’nin
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boyundan 93 c¢cm uzun, Asli’'min annesinin boyu babasinin boyundan 8 cm kisadwr. Babasinin boyu 172
cm’dir. Ailenin toplam boyu ka¢ cm’dir?” seklindedir.).

Problem kurma becerisinin “problemi ¢6zme” alt bilesenine gore 6grencilerin uygulama oncesi
ve sonrast problem kurma diizeyleri Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8: Uygulama Oncesi ve Sonras1 Ogrencilerin Problemi Cézme Becerisine Iligkin Durumlar

Uygun Kismen Uygun Uygun Degil Bos

Once Sonra Once Sonra Once Sonra Once Sonra
%azfsflem' %949  %17,59 %347  %7.64 %1644 %5579  %70,6  %18,98
a. Kurdugu
E;%Zlﬁngi;‘?m %486 %1320 %070 %694 %764 %7639 08680 U347
¢Ozlim Onerir.
b. Problemin
gozumunt %23,61 %3611  %7,64 %1458 %375 %4514 %3125  %4,17
dogru sekilde
yapar.
c. Gerekirse
¢oziim yolunu %0 %3,47 %208  %1,39 %417 %4583  %93,75 %4931
uygun sekilde
degistirir.

Tablo 8’de uygulama oncesinde 6grencilerin problemi ¢ézme becerisini %9,49 uygun, %3,47
kismen uygun, %16,44 uygun olmayan ve %70,6 oraninda hi¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda dgrencilerin bu beceriyi kullanma oranlari uygun olarak %17,59’a ve kismen
uygun olarak %7,64’e yiikselmistir. Ogrencilerin bu beceriyi uygun kullanmama oranlar1 %16,44’ten
%55,79’a ¢ikarken, bos birakma oranlari ise %18,98 olarak bulunmustur. Ogrencilerin uygun
kullanmama diizeylerindeki artisin sebebi olarak uygulama dncesinde bog birakan 6grencilerin uygulama
sonrasinda bu beceriyi kullanmaya ¢aligmalar1 diistiniilmektedir.

Uygulama 6ncesinde Tablo 8’de problemi ¢6zme becerisinin birinci bileseni “kurdugu problem
icin uygun bir ¢oziim onerme” seklindeki beceriyi 6grencilerin %4,86 uygun, %0,70 kismen uygun,
%7,64 uygun olmayan ve %86,80 oraninda hi¢ kullanmadiklari tespit edilmistir. Uygulama oncesinde
Ogrenci cevaplar1 incelendiginde, Ogrencilerin ¢oziim ile ilgili planlananlart agiklamadan dogrudan
¢oziime gectikleri goriilmiis ya da ¢ogu ogrenciler genellikle problem kurduktan sonra ¢éziim yapma
geregi duymadiklar i¢in ¢6ziim ile ilgili bir yol 6nermemislerdir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in &rnek verilirse uygulama oncesinde 6grencilerden kurduklart
problem i¢in uygun bir ¢dziim dnermeleri istenmistir. Nehir bu soruyu bos birakmustir. Ali ise “Dogal
Sayr” problem kurma durumunda, soruyu “Kurduktan sonra sorumu ¢ozerim.” seklinde cevaplamustir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 8’de goriildiigii gibi dgrencilerin bu beceriyi kullanma oranlar1
uygun diizeyde %13,20’ye ve kismen uygun diizeyde %6,94’¢ ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama oran1 %76,39 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %3,47’ye diismiistiir. Uygulama
sonrasinda 6grenci cevaplart incelendiginde dgrencilerin problem kurduktan sonra ¢6ziimii planladiklari,
hatta bazi1 6grencilerin ise problem kurmadan 6nce nasil islem yapmak istediklerine gore problem
kurduklar1 goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda 6grencilerden kurduklar
problem i¢in uygun bir ¢6ziim Onermeleri istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci “Cevre” problem
kurma durumunda “flk énce 22'yi 2 ile ¢arpacagim. Sonra 401 2 ile ¢arpacagim. Sonra 25°i 4 ile
carpacagim. Sonra dikdortgenin ¢evresini bulup karenin c¢evresiyle toplayacagim.” seklinde cevap
vermigtir. Ali adli bagka bir 6grenci ise “Zaman” problem kurma durumunda “75.00°dan 09.05i
¢tkaracagim.” yanitin1 vermistir.

Uygulama oncesinde Tablo 8’de problemi ¢6zme becerisinin ikinci bileseni “problemin
¢oziimiinii dogru sekilde yapma” seklindeki beceriyi 6grencilerin %23,61 uygun, %7,64 kismen uygun,
%37,5 uygun olmayan ve %31,25 oraninda hi¢ kullanmadiklari tespit edilmistir. Uygulama 6ncesinde
Ogrenci cevaplart incelendiginde bazi Ogrencilerin kurduklar1 problemleri ¢ozdikleri bazilarinin ise
problem kurduktan sonra bir sey yapmadiklar tespit edilmistir. Kurduklar1 problemi ¢6zmeye ¢alisan
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ogrencilerin bazilarinin ise problemin verilenlerini eksik verdikleri i¢in yanlis yaptiklar ya da ¢6ziimde
islem hatasi1 yaptiklar1 goriilmiistir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama oncesinde dgrencilerden kurduklar
problemi ¢ézmeleri istenmistir. Nehir adl1 6grenci bu soruyu bos birakmustir. Ali adli bir diger 6grenci ise
“Dogal Sayr” problem kurma durumunda, soruyu “125x35=4375 TL odeme yapmustir.” seklinde
cevaplamistir. Fakat Ali’nin kurdugu problemin cevabi ¢arpma degildir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 8’de goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlar
uygun diizeyde %36,11’e ve kismen uygun diizeyde %14,58’e ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama orani %45,14 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %4,17’ye diismistiir. Uygulama
sonrasinda 6grenci cevaplari incelendiginde dgrencilerin kurduklart problemlerin kontrolii amagli ¢6ziim
yaptiklart goriilmiistiir. Bu becerinin kullaniminda artis oldugu tespit edilmistir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda &grencilerden kurduklari
problemi ¢ézmeleri istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci “Cevre” problem kurma durumu igin
¢oziimiinl Sekil 7°deki gibi yapmustir. Ali adli bagka bir 6grenci ise “Zaman” problem kurma durumu
icin Sekil 8’de verildigi gibi ¢6ziim yapmustir.
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Ogrenciler kurduklari problemlerin ¢oziilebilir oldugunu belirtmislerdir. Kurduklar1 problemlerin
¢ozlimlerini ise dogru bir sekilde yaptiklar1 goriilmiistiir.

Uygulama 6ncesinde Tablo 8’de problemi ¢6zme becerisinin ti¢lincii bileseni “gerekirse ¢coziim
yolunu uygun sekilde degistirme” seklindeki beceriyi 6grencilerin %0 uygun, %2,08 kismen uygun,
%4,17 uygun olmayan ve %93,75 oraninda hi¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Uygulama 6ncesinde
Ogrenci cevaplari incelendiginde ¢ogu Ogrenci problem kurduktan sonra ¢6ziim yapmadigi ig¢in bu
¢Oziimii degistirmesi de miimkiin olmamustir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 8’de goriildiigii gibi dgrencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %3,47’ye ¢ikmuis ve kismen uygun diizeyde %1,39°a inmistir. Bu beceriyi 6grencilerin
uygun kullanmama orant %45,83 olarak bulunmus ve bos birakma orami ise %49,31’e diismiistiir.
Uygulama sonrasinda 6grenci cevaplari incelendiginde 6grencilerin bu beceriyi ilk uygulamalara gore son
uygulamalarda kullanma oranlari kismen de olsa artmustir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda 6grencilerden gerekirse
¢oziim yolunu degistirmeleri istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci “Zaman” probleminde eski
¢coziimiinii silerek, yeni ve dogru bir ¢6ziim yapmistir. Ali ise “Zaman” probleminde “Coziilebiliyor.
Benim sorumda eksiklik yok yanitini vermistir.” yanitini vermistir.

Problem kurma becerisinin “problemi diizenleme ve tamamlama” alt bilesenine gore
Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi problem kurma durumlar1 Tablo 9°da verilmistir:

Tablo 9: Uygulama Oncesi ve Sonras1 Ogrencilerin Problemi Diizenleme ve Tamamlama Becerisine iliskin Bilgiler

Uygun Kismen Uygun Uygun Degil Bos
Once Sonra Once Sonra Once Sonra Once Sonra

4. Problemi diizenleme

%2,77  %15,63 %3,3 %16,15 %6,43  %50,69 %875 %17,53
ve tamamlama

a. Problemin sonucunun

dogrulugunu kontrol %3,47  %22,92  %4,86  %22,22 %16,67  %50,69 %75 %4,17
eder.

b. Kurdugu problemin

mantikli olup %2,08 %6,25 %3,47  %10,42  %0,70  %79,86  %93,75 = %3,47

olmadigini agiklar.
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Tablo 9 (devami): Uygulama Oncesi ve Sonras1 Ogrencilerin Problemi Diizenleme ve Tamamlama Becerisine

Iliskin Bilgiler
Uygun Kismen Uygun Uygun Degil Bos
Once Sonra Once Sonra Once Sonra Once Sonra

c. Kurdugu problemin
eksikliklerini %2,08 %1597  %4,17  %16,67  %3,47 %4583  %90,28  %21,53
diizenleyip tamamlar

d. Farkl1 bir problem

e %3,47 %17,36  %0,70 %15,28 %4,86 %26,39 %90,97 %40,97
kurmak i¢in ¢abalar.

Tablo 9°da uygulama Oncesinde Ogrencilerin problemi diizenleme ve tamamlama becerisini
%2,77 uygun, %3,3 kismen uygun, %6,43 uygun olmayan ve %87,5 oraninda hi¢ kullanmadiklar1 tespit
edilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlar1 uygun olarak %15,63’¢ ve
kismen uygun olarak %16,15°¢ yiikselmistir. Ogrencilerin bu beceriyi uygun kullanmama oranlart
%6,43’ten %50,69’a ¢ikarken, bos birakma oranlari ise %17,53 olarak bulunmustur. Ogrencilerin uygun
kullanmama diizeylerindeki artisin sebebi olarak uygulama dncesinde bog birakan dgrencilerin uygulama
sonrasinda bu beceriyi kullanmaya ¢aligmalaridir.

Uygulama oncesinde Tablo 9°da problemi diizenleme ve tamamlama becerisinin birinci bileseni
“problemin sonucunun dogrulugunu kontrol etme” seklindeki beceriyi 6grencilerin %3,47 uygun,
%4,86 kismen uygun, %16,67 uygun olmayan ve %75 oraninda hi¢ kullanmadiklart tespit edilmistir.
Uygulama 6ncesinde 6grenci cevaplar incelendiginde 6grenciler genellikle problem kurduktan sonra
¢Oziim yapmadiklari i¢in ¢6ziimiin dogrulugunu kontrol etmeleri miimkiin olmamistir. Bazi 6grenciler ise
¢Oziim yaptiktan sonra saglama yaparak cevabin dogru olup olmadigini kontrol edeceklerini
belirtmiglerdir. Fakat saglama yapan 6grencilerin az sayida oldugu goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in &rnek verilirse uygulama oncesinde 6grencilerden kurduklari
problemin sonucunun dogru olup olmadigini kontrol etmeleri istenmistir. Nehir adli 6grenciye “Ondahk
Sayr” ile ilgili problem kurma durumu verilerek, 6grenciden problem kurmasi istenmistir. Nehir verilen
durumla ilgili hatali bir problem kurmus ve bu problemin ¢dziimiinde yanlis yapmustir. Fakat Nehir’e
problemin sonucunun dogrulugunu kontrol edip etmedigi soruldugunda, “Coziimii yaptiktan sonra
kontrol ettim.” seklinde agiklama yapmasina ragmen ¢oziim dogrulugunu kontrol etmedigi goriilmistiir.
Can adli bir diger 6grenci “Ondalik Sayr” problemini kurduktan sonra ¢oziimiinii saglama yaparak
kontrol edecegini sdoylemis, fakat calismasinda saglamasini gostermemistir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 9’da goriildigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %22,92’ye ve kismen uygun diizeyde %22,22’ye ¢ikmustir. Bu beceriyi 6grencilerin
uygun kullanmama orant %50,69 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %4,17’ye diismiistiir.
Uygulama sonrasinda O6grenci cevaplari incelendiginde ogrenciler saglama yaptiklarini, iglemlerini
kontrol ettiklerini, yazdiklar1 climleyi tekrar okuyarak iglemi tekrar yaptiklarini, ters islem yaptiklarini
ifade etmislerdir.

Bu alt becerinin kullanimt i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda “Kurdugunuz problemin
sonucunun dogrulugundan nasil emin oldunuz? Aciklayiniz” seklindeki soruya cevap vermeleri
istenmistir. Bu soruya Nehir adli 6grenci ise “Saglama yaparak emin oldum.” seklinde cevap vermistir.
Saglama olarak da 09.05 ile 05.55 saatlerini toplayarak 15.00 bulmustur. Can adli bir diger 6grenci Sekil
3’de verilen “Sekil” problem kurma durumunda, kendisine sorulan soruya “Sayilart 32°den teker teker
¢tkarip 0 bulurum.” seklinde cevap vermistir.

Tablo 9’da problemi diizenleme ve tamamlama becerisinin ikinci alt maddesi “kurulan
problemin mantikli olup olmadigimi aciklama” seklindeki beceriyi uygulama dncesinde 6grencilerin
%2,08 uygun, %3,47 kismen uygun, %0,70 uygun olmayan ve %93,75 oraninda hi¢ kullanmadiklar1
tespit edilmistir. Uygulama 6ncesinde dgrenci cevaplar incelendiginde 6grenciler kurduklar: problemin
mantikli olup olmadigini diisiinmemislerdir.

Bu alt becerinin kullanimi igin 6rnek verilirse uygulama dncesinde Ogrencilerden “Ondalik
Say1” problem kurma durumunu kullanarak kurduklari problemin mantikli olup olmadigim
degerlendirmeleri istenmistir. Ali adli 6grenci “Ondalik Sayr” problemini kurduktan sonra mantikli olup
olmadigin1 degerlendirmemistir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 9’da goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %6,25’e ve kismen uygun diizeyde %10,42’ye ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
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kullanmama oran1 %79,86 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %3,47’ye dismiistiir. Uygulama
sonrasinda 6grenci cevaplari incelendiginde, 6grencilerin tahminleri ile kiyaslayarak, kurduklar1 problem
baglaminda verilenler ile digerlerini iliskilendirerek mantikli olup olmadigina karar verdikleri
gorillmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda “Kurdugunuz problemin
mantikli olup olmadigina nasil karar verdiniz? Agiklaymiz” seklindeki soruya Ogrencilerden cevap
vermeleri istenmigtir. Bu soruya Ali adli 6grenci “Zaman” problem kurma durumunda “Verilenler ile
soru ¢oziiliiyor. Sayuart yuvarlayip tahmin ettigimde ¢oziim oldugu icin mantikli.” yanitini vermistir.

Tablo 9°da problemi diizenleme ve tamamlama becerisinin i¢iincii alt maddesi “kurulan
problemin eksikliklerini diizenleyip tamamlama” seklindeki beceriyi uygulama sonrasinda
ogrencilerin %2,08 uygun, %4,17 kismen uygun, %3,47 uygun olmayan ve %90,28 oraninda hig
kullanmadiklari tespit edilmistir. Uygulama dncesi 6grenci cevaplari incelendiginde 6grencilerin problem
kurduktan sonra kurduklar1 probleme geri doniip bakmadiklart i¢in eger eksiklikleri varsa diizenleyip
tamamlamadiklar1 gériilmiistiir. Eksikliklerini tamamlayan birka¢ 6grencinin ise problemde kullandiklar
sayilardan bazilarint degistirdikleri tespit edilmistir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in drnek verilirse uygulama 6ncesinde Can adli 6grenciden eger
varsa kurdugu problemin eksikliklerini tamamlamasi istenmistir. Can “Ondalik Sayr” problemini “Figen
Hanim pazardan 49,25 50 TL veriyor ka¢ TL para iistii alir?” seklinde kurmus ve eksiklerini soruyu
tekrar yaparak tamamlayacagini ifade etmistir. Fakat problemdeki eksik ciimleleri tamamlamadigi
gorilmiistiir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 9’da goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %15,97’ye ve kismen uygun diizeyde %16,67°ye ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin
uygun kullanmama orant %45,83 olarak bulunmus ve bos birakma orani ise %21,53’¢ diigmiistiir.
Uygulama sonrasinda 6grenci cevaplari incelendiginde, kurdugu problemde eksiklikler oldugunu ifade
eden 6grenciler goriilmistiir. Bu dgrencilerden bazilar eksikliklerini tespit ederek daha sonra diizeltme
yaptiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin kurduklar1 problemde sonradan sayilari, ciimleleri, problemin
baglamini ve konusunu degistirerek eksiklerini tamamlamaya c¢aligtiklart goriilmiistiir. Bazi 6grenciler ise
verilen ve istenenlere bakarak kurduklari problemde hata olmadigini belirtmiglerdir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in drnek verilirse uygulama sonrasinda “Kurdugunuz problemde
eksiklikler var m1? Varsa diizenleyip tamamlayiniz.” seklindeki soruya dgrencilerden cevap vermeleri
istenmigtir. Can adli 6grenci “Sekil” problem kurma durumunda “Yoktur. Verilenlerim ve istenenlerim
tam.” yanitini vermistir.

Tablo 9°da problemi diizenleme ve tamamlama becerisinin dordiincii alt maddesi “farkli bir
problem kurmak icin ¢cabalama” seklindeki beceriyi uygulama oncesinde dgrencilerin %3,47 uygun,
%0,70 kismen uygun, %4,86 uygun olmayan ve %90,97 oraninda hi¢ kullanmadiklar: tespit edilmistir.
Uygulama oOncesinde 6grenci cevaplari incelendiginde birkag Ogrenci isim degistirerek ya da ufak
degisiklikler yaparak tekrardan yeni bir problem kurabileceklerini ifade etmislerdir. Fakat geneli ikinci
bir problem kuramayacagini belirtmistir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in &rnek verilirse uygulama oncesinde 6grencilerden kurduklar
problemden farkli bir problem daha kurmalari istenmigtir. Nehir adli 6grenci “Ondalik Sayr” ile ilgili
kendisine verilen durumu kullanarak yeni bir problem kurmasi istendiginde “Kuramazdim.” seklinde
cevap vermistir. Ali adli diger dgrenci ise ayn1 problem kurma ifadesine “Evet. Isim, sayi degistiririm.”
yanitini1 vermis, fakat yeni problem kurmamustir.

Uygulama sonrasinda, Tablo 9°da goriildiigii gibi 6grencilerin bu beceriyi kullanma oranlari
uygun diizeyde %17,36’ya ve kismen uygun diizeyde %15,28’e ¢ikmistir. Bu beceriyi 6grencilerin uygun
kullanmama orani %26,39 olarak bulunmug ve bos birakma orani ise %40,97’ye diismiistiir. Uygulama
sonrasinda 6grenci cevaplari incelendiginde, uygulama oncesine gore daha fazla sayida 6grencinin ikinci
bir problem daha kurmak i¢in ¢abaladigi goriilmiistiir.

Bu alt becerinin kullanimi i¢in 6rnek verilirse uygulama sonrasinda “Farkli bir problem daha
kurabilir miydiniz?” seklindeki soruya 6grencilerden cevap vermeleri istenmistir. Bu soruya Nehir adli
ogrencinin “Cevre” problem kurma durumu i¢in kurdugu problem Sekil 9°de ve Ali adli baska bir
Ogrencinin ise “Zaman” problem kurma durumu i¢in kurdugu problem Sekil 10’te gosterilmistir:
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Ogrenciler verilen problem kurma durumlarina uygun olarak farkli bir problem daha
kurabileceklerini belirtmislerdir. Kurduklari yeni problemlerin ise dogru oldugu gézlemlenmistir.

SONUC

Matematik dersinin genel hedefleri (MEB, 2006) dogrultusunda 6grencilerde matematiksel zihin
aligkanliklar1 becerilerinin belirlenmesi ve gelistirilmesinin 6nemli oldugu goériilmektedir. Matematiksel
zihin aligkanliklar1 becerilerinden biri olan problem kurma becerisinin belirlenmesi ve gelistirilmesi i¢in
oncelikle etkili ve zengin 6grenme ortamlarinin tasarlanmasiin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
dogrultuda arastirmada 5. smuf Ogrencilerinin problem kurma baglaminda matematiksel zihin
aligkanliklarinin geligimi incelenerek asagidaki sonuglara ulagilmustir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde problem kurma becerilerini uygun diizeyde kullanamadiklari,
genel olarak bu becerilerin kismen uygun ya da uygun olmayan diizeyde kullanildigi ortaya ¢ikmustir.
Genellikle ogrencilerin uygulama oncesinde kendilerine verilen konu ve bilgilere dikkat etmeden
dogrudan problem kurmaya basladiklart goriilmiistiir. Ayrica problem kurarken higbir 6grencinin problem
kurma stratejilerini géz Oniine almadigir belirlenmistir. Problem kuran o6grencilerin ise kurduklari
problemin ¢oziiliip ¢oziilemeyecegini kontrol etmedikleri, problemi kurduktan sonra hicbir sey yapmadan
biraktiklar1 gdzlemlenmistir. Bu nedenle ogrencilerin problemi eksik kurduklarinda fark ederek,
diizenleyip tamamlamalar1 s6z konusu olmamustir. Ayrica Ggrenciler tek bir problem kurarken bile
zorlandiklari i¢in farkli bir problem daha kurmay: diisiinmemislerdir.

Ogrencilerin problem kurma becerilerini gelistirmek amaciyla zenginlestirilmis &grenme
ortamlar1 olusturulmus, tanitim sunumlari yapilmis, 6rnek problem kurma g¢aligmalari ve problem kurma
adimlarmi daha kolay takip etmeleri i¢in hazirlanan yonerge verilmistir. Ogrencilere bu beceri tanitilarak,
oneminden bahsedilmis ve oOgrencelerin farkindalik kazanmalar1 saglanmstir. Ogrenciler problem
kurduktan sonra grup arkadaglariyla bir araya gelerek, problemlerindeki eksiklikleri diizenleyip
tamamlamislardir. Ogretmen tarafindan 6rnek uygulamalar yapilarak problem kurma becerisinin nasil
gerceklestiginin  gosterilmesinin ve sinif ortaminda Ogrencilerin birbiriyle paylagimda bulunmasinin
problem kurma becerisinin gelisimine katki sagladig: diisiiniilmektedir. Bu etkinlikler gerceklestirildikten
sonra dgrencilerin bu becerileri uygulama sonrasinda basarili sekilde kullanma oranlarna tekrardan
bakilmistir. Elde edilen bulgularin analizi sonucunda 6grencilerin uygulama sonrasinda problem kurma
becerilerini ve alt bilesenlerini “uygun” ve “kismen uygun” diizeyde kullanma oranlarmin basarili bir
sekilde arttig1 tespit edilmistir. Calismada ulagilan bu sonug, problem kurma yaklagimlar1 kullanilarak
zenginlestirilen ortamlarin problem kurma becerilerini gelistirdigi yoniindeki alan yazindaki diger
caligmalarin sonuclariyla ortlismektedir (Atalay ve Giiveli, 2017; Bunar, 2011; Crespo (2003); Dolek,
2018; Korkmaz ve Giir, 2006; Koriikcii, 2015; Yuan ve Sriraman, 2011). Ayrica ¢alismada problem
kurma becerileri gelisen 6grencilerin, problem ¢6zme becerilerinde de artis oldugu gorilmiistiir. Ciinkii
ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢ozebilir olduguna yonergeler yardimiyla dikkat etmeleri saglanmig
ve gerekirse ¢oziim yollarini degistirmeleri istenmistir. Bu etkinliklerin problem ¢dzme becerisine katki
sagladigr diisliniilmektedir. Literatiirde problem kurma g¢aligmalarinin, problem ¢6zme becerisini ve
akademik basarityr pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulasan ¢alismalara
rastlanmaktadir (Akay, 2006; Fidan, 2008; Kaba ve Sengiil, 2017; Katranci ve Sengiil, 2019; Turhan,
2011; Xie ve Masingila, 2017).

Aragtirma bulgularindan hareketle uygulayici ve arastirmacilara su dneriler verilebilir:
o Calismada tek grup tizerinde zenginlestirilmis ortamlarinin problem kurma becerisine etkisi
arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplart olmak iizere farkli gruplar olusturarak tasarlanan 6grenme
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ortamlariin uygulanmasiyla problem kurma becerisinin iki grup arasinda manidar bir farklilik olusturup
olusturmadigina bakilabilir.

e  Bu calisma besinci sinif dgrencileriyle gerceklestirilmistir. Problem kurma baglaminda
zenginlestirilmig 6grenme ortamlarinin etkisini inceleyen benzer bir c¢aligmanin diger ortaokul
kademelerine uygulanmasi 6nerilebilir.

e  Zenginlestirilmis 6grenme ortamu tasarlanarak gerceklestirilen problem kurma becerisinin
diger biligsel ve duyussal zihin aligkanliklart becerilerine etkisi ve aralarindaki iligkinin diizeyleri
belirlenebilir.

e  Zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin problem kurma becerisine etkisi 6l¢gme araglarindan
BZA Problem Kurma Rubrigi yardimiyla bu becerinin kullanilma oranlarina bakilarak belirlenmistir.
Arastirmacilardan bu 6lgme aracini destekleyen farkli dlgme yoOntemleri ve araglari gelistirmeleri
onerilebilir.

Etik Kurul Onay Bilgileri

Bu ¢alisma, 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Istanbul ili, Kagithane ilgesindeki bir devlet
okulunun 5. sinifina devam eden ve hafta i¢i yapilan matematik kursuna katilan 12 erkek, 12 kiz olmak
iizere toplam 24 O6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Dolayisiyla aragtirmada 2020 yili dncesi
verileri kullanilmistir. Caligma Asya Studies dergisine 2021 yilinda gonderilmistir. Bu sebeple gecmise
yonelik Etik Kurul Onay1 aliamamustir. ilgili beyan Asya Studies dergisine iletilmistir.
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EK 1. UZMAN GORUS ANKETI

Bu olgek Yiiksek Lisans tez caligmasi olan “Problem ¢6zme ve kurma baglaminda
zenginlestirilmis dgrenme ortamlarvun 5. Swmif dgrencilerinin matematiksel zihin aliskanliklarina
etkisinin incelenmesi” konusuyla ilgili “Biligsel Zihin Aliskanliklar1’” ndan problem kurma becerisini
degerlendirmek amactyla rubrik olarak hazirlanmistir. Problem kurmada Atalay (2017) tarafindan ifade
edilen Polya’ nin adimlarindan yararlanilmigtir. Bu agsamalar: Plan yapma, problemi olusturma, problemi
¢dzme ve problemi diizenleme ve tamamlamadir. Problem kurma rubrigi bu agamalar géz dniine alinarak
dort agamaya ayirilmis ve alt asamalar1 da agagida belirtilmistir. Yonergeler asagida verilmistir.
Yardime1 oldugunuz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Lo Plan Yapma %
Becerilerin Becerisini =
Ifade Edilisi Olger mi? 5
. 3: Kismen 2: Uygun .
4: Uygun Uygun Degil 1: Bos .
= <] = i
3ls|%|s| 3|t
< >
S| E|S D |82
< | 3| < ¥
Problem Problem
kurarken kurarken Problem Problem
Problemi - ilk olarak kurarken ilk | kurarken ilk
. ilk olarak
kurarken ilk nelere nelere olarak nelere | olarak nelere
olarak nelere karar karar karar
karar . il U X X
karar e verdigini verdigini verdigini
. verdigini -
verdiniz? - kismen dogru aciklamaz.
dogru . S
Agciklaymiz. S dogru bigimde
bigimde 2
bigimde aciklayamaz
agiklar.
aciklar.
Size verilen Konu ve K_on_u ve Konu ve
L bilgilere P
konu ve bilgilere bilgilere Konu ve
. M kismen z L
bilgilerle dogru dodru dogru bilgilere X X
dikkat ettiniz | bigimde 0% bigimde dikkat
. . bi¢imde -
mi? dikkat . dikkat etmez.
Aciklaymiz eder dikkat edemez
§ : ' eder. )
Problem
k?gg{eknin‘ Problem EL?::ET; Problem
P kurarken - kurarken Problem
kurma - kullandig1 - kurark
stratejilerini kullandigi | ey | Kullandigy urarken
stratejiyi stratejiyi kullandig1 X X
kullandimiz - kismen - L
dogru g dogru stratejiyi
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- sekilde . sekilde yazmaz.
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EK 2.

Etkinlik 2. I-Problem Kurma Yeterlilik Formu
1) 35x 125 islemini i¢eren bir problem kurunuz.
2) Figen Hanim pazardan 49,25 liralik aligveris yapt.
Bu metinden yararlanarak ondalik sayilarda ¢ikarma islemi yapilacak sekilde bir problem kurunuz.

I1-Problem Kurma Yonergeleri (Ekran goriintiisii vermeyelim.)

Not: Sorularin yaninda parantez iginde yer alan koyu renkli ifadeler, sadece 6gretmenin elindeki planda
bulunmaktadur.

1.Problem kurarken ilk olarak nelere dikkat ettiniz? A¢iklayiniz. (Plan yapma becerisi)

3.Problem kurarken nasil diislindiigiiniizii agiklaymiz ve probleminizi en sade haliyle dogru bir bigimde yaziniz.
(Plan yapma-problemi olusturma becerileri)
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