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Arastirmamin genel amaci; ilkogretim 4. ve 5. sif Fen Bilimleri dersinde arastirmaya dayali
ogrenme yaklasimi modellerinden rehberli kesfetme modeli ile geleneksel ogretim yaklasimina
gore islenen dersin, gorme yetersizligi olan ogrencilerin fen dersine iliskin tutumlar arasinda
anlamlh  bir farkliik olup olmadigimin  belirlenmesidir. Aragtirmada deneysel arastirma
desenlerinden ¢ok denekli desenlerin iginde yer alan yari deneysel desen kullanilmigtir.
Arastirmanmin evreni Ankara ili Altindag ilcesinde bulunan gorme engelliler ilkégretim okulu,
orneklemi ise deney grubunda (N=20) ve kontrol grubunda bulunan (N=19) toplam 39
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada, ogrencilerin fene iliskin tutumlarini 6lgmek i¢in Geban,
Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan hazirlanan "Fen Bilgisi Tutum Olgcegi”
kullamimigtir.  Calismanmin  bulgularina gore; arastirmaya dayali 6grenme  yaklasuminin
kullamildigi deney grubundaki ogrencilerin fene iliskin tutumlari, kontrol grubundaki égrencilere
gore anlaml diizeyde farklilik gostermistir. Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine ve gorme diizeylerine fen dersine iliskin tutumlart arasinda anlamli bir farkilik
bulunamamuistir. Sonug olarak arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin gorme yetersizligi olan

" Alntilama: Karakog, T. ve Ataman, A. (2021). Arastirmaya dayali 6grenme yaklagim
modellerinden rehberli kesfetme modelinin gérme yetersizligi olan 6grencilerin fene iliskin
tutumlarina etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(2), 855-883.

** Bu makale birinci yazarin doktora tez arastirmasindan tiiretilmistir.
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ogrencilerin fen dersine iliskin tutumlarini gelistirmede geleneksel dgretim yaklasimina gore
daha etkili oldugu séylenebilir.

Anahtar Sazciikler: Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi, Gorme yetersizligi olan ogrenci,
Rehberli kesfetme modeli, Tutum

ABSTRACT

The aim of the research study is to understand whether there is significant difference between the
Guided discovery model, one of the inquiry based learning approach models to the teaching
science to 4th and 5th grade primary students and the contribution of a traditional teaching to the
attitudes towards science lessons for the students with visual impairment. The quasi-experimental
design, which is among the experimental research designs, which is among the multi-subject
designs, was used in the study. The population of the study is a primary school for the visually
impaired in Ankara, Altindag district, and the sample consists of 39 students in the experimental
group (N = 20) and the control group (N = 19). According to the findings, the attitudes toward
science lessons of the students with visual impairment in the experiment group in which the
inquiry based approach was applied, were significantly different from those of the ones in the
control group. No significant difference was found between the students in the experiment group
in reference to their genders, class levels, and visual levels. In conclusion, it can be said that the
inquiry based instruction approach has been more effective with students with visual impairment
in developing their science attitudes when compared to the ones in traditional approaches.

Keywords: Inquiry-based learning, Students with visual impairment, Guided discovery model,
Attitude

GIRIS

Fen egitimi, dzel egitim ihtiyac1 olan &grenciler igin 6nemli yere bir sahiptir. Ozel
egitim ihtiyact olan ogrencilerin diinyay1 algilamalari, dogru kararlar vermeleri,
problem ¢ozme ve bilimsel tutum gelistirmelerinde, deneyim ve becerilerini
arttirmalarinda (Mastropieri ve Scruggs, 1995; Patton, 1995) fen egitimi 6nemli katkilar

saglamaktadir.

Fen egitiminin en 6nemli katkilarindan biri, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin fen
egitimi ile ¢evrelerinde olup biten olgu, olay ve ilkeleri anlamalar1 sonucunda, dogru
diigiinme sistemi gelistirmelerine ve c¢evrelerine karst dogru tepkiler vermelerine
yardimc1 olmaktir (Carin, Bass ve Contant, 2005; Giizel-Ozmen ve Karakog, 2020).
Ozel egitime ihtiyac1 olan dgrencilerin gevrelerini daha iyi anlayabilmeleri, cevresine

bilimsel bir gozle bakabilmeleri ve iyi bir fen okuryazari olabilmeleri i¢in fen bilimleri
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dersinin dnemi biiyiiktiir (Atalay, 2019). Ancak, 6zel egitime ihtiyaci olan 6grenciler
Fen Bilimleri ile ilgili bilgi ve becerileri 6grenme konusunda cesitli giigliikler
yasamaktadirlar (Yiksel ve Aslan, 2020). Fen Bilimleri derslerinde zorluk/giicliik
yasayan Ozel gereksinimi olan 6grenci gruplarindan biri de gdrme yetersizligi olan
ogrencilerdir. Ogrenilenlerin biiyiikk bir boliimiiniin gérme duyusu araciligi ile
kazanildig: dikkate alindiginda gérme yetersizligi olan 6grencilerin; gérme duyusunun
kaybina bagli olarak fen egitimi siirecinde dezavantajli duruma diiserek diisiik
performans sergileyebilirler (Karakog, 2016). Bu performansi etkileyen birgok degisken
bulunmakla birlikte degiskenlerden biri de iilkemizde uygulanmakta olan fen

programlaridir.

Ulkemizde gérme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu egitim-6gretim ortamlarinda
uygulanan Fen Bilimleri programi olagan gelisim gosteren akranlarinin bulundugu
egitim ortamlarinda bir farklilik gostermedigi s6z konusudur (Aslan ve Savas, 2020).
flgili programda ogrencilerin biligsel beceriler ve dgrenme ozellikleri bakimindan
akranlarindan daha dezavantajli olmalarina karsin ayni fen programinin uygulanmasi
gdrme yetersizligi olan &grencilerin ihtiyaclarini g6z ardi etmeyi saglamaktadir
(Kizilaslan ve Sozbilir, 2017; Sozbilir vd., 2017). Ayrica Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
de goérme yetersizligi olan &grencilerin 6grenme ozelliklerine, ihtiyaglarma uygun
icerigi planlama ve uyarlama yapabilme becerileri yeterli olmadigi durumlarda
Ogrencilerin dersi anlamlandirma boyutunda sikintilar yasayabilecekleri agikardir
(Yazici, 2017). Gorme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglari dikkate alinarak 6gretim
stireglerinin diizenlemesi ve uygulanmasi; gorme yetersizligi olan 6grencilerin daha
etkili fen bilgi ve becerilerini 6grenmelerine kolaylik saglayacaktir (Ok¢u, Yazic1 ve
So6zbilir, 2016). Aksi takdirde Fen Bilimleri dersinin anlamlandirilmasinda olusabilecek
smirliklar, derse yonelik olarak gérme engelli 6grencilerin tutumlarini, motivasyonlarmi
ve 6grenme durumlarini olumsuz yonde etkileyebilecektir. Tutumlar ile fen bilimleri
arasinda Onemli derece de bir baglanti bulunmaktadir ve bilimsel olarak
disiiniildiigiinde tutumlart olumlu olan &grencilerin fen derslerine karst olan

tutumlarinda da olumlu olarak gelismektedir (Schibeci, 1983).
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Tutum, bireyin belirli bir konuya ydnelik anlayis1 ve duygularinin bir gostergesi olarak
bireyi olumlu ya da olumsuz bir davranis gostermeye sevk eden bir 6zellik olarak ifade
edilmektedir (Kagitgibasi, 1988). Bir derse veya konuya iligkin tutum ise “dersi sevme
ya da olumlu duyussal 6zellikler gosterme” veya tam tersi sekilde “dersi sevmeme ya da
olumsuz duyussal oOzellikler gosterme” hali anlamina gelmektedir (Kahyaoglu ve
Yangin, 2007). Buna gore tutumlar davraniglarin egilimini etkiledigi sonucuna
varilabilir. Ogrencilerin ilgili konu veya kavram hakkindaki 6n bilgileri kadar soz

konusu derse olan tutumlari da biiyiik 6neme sahiptir (Atalay, 2019).

Ogrencilerin sahip olduklar olumlu tutumlar akademik basarilarinin artirmasina hizmet
etmektedir. Bu Ogrencilerin Fen Bilimleri derslerinde daha fazla caba igerisinde
olduklar1 belirtilmektedir (OECD, 2007). Fen bilimleri dersine iliskin tutumlarin
temelleri ilkogretimde atilmaya baslamakla birlikte ortadgretimde de gelismeye devam
etmektedir (Saracaloglu, Kesercioglu, Gokler ve Serin, 2001). Ogrenciler Fen Bilimleri
derslerini ne kadar ¢ok severlerse, o dersi 6grenmeleri bununla beraber giinliikk yasamla
iliskilendirmeleri o kadar kolay olabilir (Atalay, 2019). Dolayisiyla 6grencilere Fen
Bilimleri derslerini sevdirebilmek i¢in, somut materyallerin kullanimi, zengin aktivite,
deney, gozlem, demostrasyon vb. gibi arastirma becerilerinin kullanildig1 yaparak
yasayarak 0grenme etkinliklerinin diizenlenmesi gerekmektedir. S6z konusu etkinlikler
ogrencilerin olumlu tutum olusturmalarini destekleyecek niteliktedir. Bir diger nokta ise
ogrencinin merkeze alindig1 ve Ogrencilere aktif yasantilarin sunuldugu 6gretimlerin
yapilmasi gerekmektedir. Tiim bunlar 6grencilerin fen bilimleri dersine iligkin olumlu

tutumlarin gelistirilmesine hizmet etmektedir.

Alanyazinda fen bilimleri dersine iligkin tutumlar1 inceleyen cesitli aragtirmalar (6rn.,
Akpulluk¢u, 2011; Akpullukgu ve Giinay, 2013; Belhan, 2012; Cakir vd., 2007;
Dogrudz, 1998; Erden, 2007; Kaya ve Boyiik, 2011; Lord ve Orkwiszewski, 2006;
Marlow ve Ellen, 1999; Sakar, 2010; Tatar, 2006; Uyanik, 2017; Yilmaz ve Cavus,
2021) soz konusudur. Bu aragtirmalar incelendiginde; Yilmaz ve Cavus (2021)
Probleme dayali 6grenmenin ortaokul 5. siif Fen Bilimleri dersine ait “Isik ve Ses”

initesinin 6grenilmesinde 6grencilerin akademik basarilarina ve fen bilimleri dersi
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tutumlarina etkisi olup olmadigini incelemistir. Tatar (2006) 6grencilerin fene ayni
sekilde diizeltilmeli dersin adi iliskin tutumlarmi gelistirme konusunda arastirmaya
dayali 6grenme yaklasgimiin etkisini incelemistir. Diger bir arastirmada Akpullukcu ve
Gilinay (2013) aragtirmaya dayali 6grenme ortaminin 6grencilerin tutumlarina etkisini
arastirmistir. Belhan (2012) Bilim fen ve teknoloji kuliibiiniin ilkogretim 6grencilerinin
fen ve teknoloji okuryazarlik seviyelerine ve fene dersin adi dogru olmali yonelik
tutumlarina etkisinin olup olmadigimi belirlemeyi amaglamistir. Cakir vd. (2007) ise
calismalarinda, ilkdgretim Ogrencilerinin Fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini
belirlemeyi amaglamistir. Uyanik (2017) ise diger ¢alismalara ek olarak; ilkokul 4. Sinif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilart arasindaki
iligkiyi incelemigtir. Dogrudz (1998) fene dersin adi! yonelik tutumlar konusunda
geleneksel Ogretim yontemi ile bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yonelik
Ogretim yontemi arasindaki farki belirlemeye incelemistir. Kaya ve Boyiik (2011)
ilkogretim Ogrencilerinin fene dersin adi! ve fen deneylerine yonelik tutumlarinin
belirlenmesini amaglamiglardir. Ko¢ ve Boyiikk (2012) ilkogretim 7. smf fen ve
teknoloji dersi “Kuvvet ve Hareket” iinitesinde basit malzemelerle yapilan deneylerin
ogrencilerin  fene yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir. S6z konusu
arastirmalarda aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin fene iligkin tutumlar iizerinde
etkili oldugu arastirmacilar tarafindan ortaya konulmustur (or. Akpullukcu, 2011; Lord
ve Orkwiszewski, 2006; Sakar, 2010; Tatar, 2006). Yapilan bu arastirmalar normal
gelisim gosteren 6grenciler ile yiiriitiilmiistiir. Ayrica alanyazin taramasi yapildiginda
fen yonelik tutumlarin arastirildigi c¢aligmalarin daha g¢ok II. ve III. kademedeler
diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir (Uyanik, 2017). Gorme yetersizligi olan
Ogrencilerle ve aragtirmaya dayali 6grenme yaklagimi gibi modellerin kullanildig: fene
iligkin tutumlari inceleyen sinirli sayida aragtirmaya ulasilmaktadir (6r. Atalay, 2019;
Karakog, 2016). Bu arastirmalarda Atalay (2019) gorme yetersizligi olan 6grencilerin
fene iligkin 6z yeterlilik, motivasyon ve tutumlarini belirlemeyi hedeflemistir. Karakog
(2016) ise arastirmaya dayali 6grenme ile geleneksel 6gretim yaklagiminin gérme
yetersizligi olan 6grencilerin fene yonelik tutumlarini arastirmistir. Gergeklestirilen bu

arastirmanin genel amact; ilkdgretim 4 ve 5. sinif Fen Bilimleri dersinde arastirmaya
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dayal1 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasimina gore islenen dersin, gérme
yetersizligi olan 6grencilerin fene iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadiginin belirlenmesidir.

Aragtirmanin gérme yetersizliginden etkilenmis 6grencilerle galisan dgretmenlere bilgi
saglamasi bakiminda 6nem arz edecegi Ve gorme yetersizligi olan Ogrencilerle
gerceklestirilmesinden  dolayr alanyazindaki bilgi  birikimine katki  sunacagi

diisiiniilmektedir.
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, deneysel arastirma desenlerinden ¢ok denekli desenlerin iginde yer alan
yart deneysel desen kullanilmigtir. Deneysel desenlerde temel amag, degiskenler
arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmektir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Deneysel arastirmalar, degiskenler arasindaki iligkileri
aciklamanin yami sira iliskileri yorumlamaya ve bagimsiz degiskenlere bagli olarak
sonucun nasil etkilenebilecegini de ortaya c¢ikarmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2009;
Karakaya, 2009). Yar1 deneysel desenler ise denemeye katilan grup sayisi, kontrol
Onlemleri ve bagimsiz degisken iizerinde yapilan gozlemlerin zaman ve sayisinin
dikkate alindig1 bir yontemdir (Campbell ve Stanley, 1996). Arastirmada, aragtirmaya
dayali 6grenme yaklasimu ile geleneksel 6gretim yaklasimina gore islenen dersin, gérme
yetersizligi olan O6grencilerin fene iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi amaglandigindan yar1 deneysel desenin kullanimi tercih
edilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni Ankara ili Altindag ilgesinde bulunan Goérme Engelliler
IIkdgretim Okulunda 6grenim goéren 4. ve 5. smf Ogrencileri arasindan secilen

Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi gérme yetersizligi olan 39

ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin  seciminde 6lgiit 6rnekleme  yontemi
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kullanilmugtir. Olgiit drnekleme yontemi, arastirmaci tarafindan belirlenmis bir dizi
olciitii karsilayan kisi, olay veya durumlara sahip katilimci grubuyla ¢alisilmasini ifade
etmektedir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu kapsamda; 4 veya 5. simifa devam etme,
gérme yetersizliginin diginda herhangi bir engeli ya da yetersizligi olmama, kabartma
(braille) okuma-yazma araglarin1 kullanma, basat olarak dokunma ve igitme duyu
kanalim kullanma &lgiitleri 6n kosul olarak belirlenmistir. On kosullar1 saglayan 39
gdrme engelli 68renci arastirmaya dahil edilmistir. On kosullara sahip olan iki siif
kontrol ve deney olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Ozdes olarak belirlenen gruplar
yansiz atama yoluyla esit olarak ikiye boliinerek, yanlilik faktdrii kontrol altina
almmustir. Ayrica okul yatili ve giindiizlii 6grencilerden olustugu ve arastirmada 6grenci
devamsizligini onleyebilmek icin; Ogrencilerin Ogretmenleri ile okulda yiiz yiize
goriismeler yapilmistir. Okula giindiizlii devam eden &grencilerin aileleri ile telefonla
goriismelerde bulunulmustur. Arastirma siiresi boyunca okula gelen velilerle goriismeler
yapilmistir. Biitiin gergeklestirilen gérlismelerde arastirmanin 6nemi ve Ogrencilerin
devam durumlarinin arastirma agisindan 6nemli oldugu vurgulanmustir. Yapilan bu

goriismelerle denek kaybi tehdidi kontrol altina alinmaya ¢aligiimustir.

Tablo 1. Ornekleme Ait Demografik Ozellikler

Deney Kontrol

Degisken Kategori grubu grubu Toplam
Cinsiyet Kiz 6 5 1
y Erkek 14 14 28
4 10 10 20
Sumf 5 10 9 19
v 10 10 9 19
& 11 10 10 20
. Giindizli 12 10 22
Okula devam sekli Yatili 8 9 17
Gérme diizevi Total kor 14 12 26
ore cuzey Az gbren 6 7 13

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunda arastirmaya katilan Ogrencilerin (n=6) kiz,
(n=14) erkek oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin (n=5) kiz, (n=14)
erkek oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin (n=10) 4. smifta, (n=10) 5.

smif diizeyinde 6grenim gordiigii tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
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(n=10) 4. smf diizeyinde, (n=9) 5. smif diizeyinde 6grenim gordiigii belirlenmistir.
Benzer sekilde deney grubundaki dgrencilerin (n=10) 10 yasinda, (n=10) 11 yasinda
oldugu; kontrol grubundaki 6grencilerin (n=9) 10 yasinda, (n=10) 11 yasinda oldugu
saptanmustir. Deney grubunda arastirmaya katilan 6grencilerin (n=12) giindiizli, (n=8)
yatili oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki &grencilerin (n=10) giindiizlii, (n=9)
yatili olarak okula devam ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin gérme diizeylerine gore
dagilimlan incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin (n=14) total kor, (n=6) az
goren oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin (n=12) total kor, (n=7)

gorme yetersizligi oldugu saptanmistir.
Uygulama Siireci
Arastirmaci

Aragtirmaci; Gazi Universitesi Ozel Egitim Béliimiinde dgretim elemanidir. Arastirmact
Ankara ilinde bulunan Goérme Engelliler Okullarinda 1999 yilindan beri son sinif
Ogrencilerinin staj uygulamalarinda danigmanlik yapmaktadir. 2000-2001 6gretim
yilindan beri ise hem Gorme Engellilerin Egitimi hem de Zihin Engellilerin Egitimi Ana
Bilim Dalinda Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi derslerini yiiriitmektedir.
Arastirmacinin konuya iliskin bildirisi (Karako¢ ve Safak, 2003) ve kitap bolimii
(Giizel-Ozmen ve Karakog, 2020) bulunmaktadir.

Konularin Belirlenmesi

Arastirmada, islenecek ders konularinin belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gorme engelliler okulunda c¢alisan dort Fen Bilimleri 6gretmeni ile birer
toplanti yapilmigtir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligi (MEB) Fen Bilimleri
Programi (MEB, 2013) gozden gegirilerek ve 4. ve 5. siniflarda yer alan initeler ve
kazanimlar listelenmistir. Daha sonra tiim arastirmaci ve dgretmenlerin katilimiyla bir
toplant1 yapilmis ve ortak kararla {i¢ konu iizerinde uzlagi saglanmistir. Bu konular: 1.
Stirtinme (kuvvet ve hareket, kuvvetin bilyiikliigliniin 0Ol¢lilmesi), 2. Erozyon
(gezegenimiz diinya, yer kabugunun gizemi), 3. Coziinme (maddeyi taniyalim,

maddenin degisimi).
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On Uygulama

Fen bilimleri 6gretmenleri, 6zel egitim uzmanlari ile yapilan gdriismeler sonucunda
geleneksel Ogretime dayali Ogretim siirecinde sorularla derse baslama, etkinlikle
kavramlar1 belirginlestirme, deney oOncesi kavramlar1 tanimlama ve kazandirma,
kavramlara iligskin ornekler verme, iki deneyin gerceklestirilmesi, deney dncesi deneye
iligkin bilgilendirme, deneyin uygulanmasi, deney sonuglarinin tartisiimasi seklinde
planlanmustir. Siire¢ dncesinde her sinif diizeyinden doérder 6grenci olmak iizere toplam
sekiz 6grenci ile 6n uygulama gerceklestirilmistir. On uygulama sonuglar1 dgretimin

dogru ve eksiksiz bir sekilde gergeklestirildigini ortaya koymustur.

Aragtirmaya dayali 6grenme yaklagimi modellerinden rehberli kesfetme modeline gore
Ogretim siiregleri su sekilde belirlenmistir: Soru olusturma, Bilgi toplama, Bilgilerin
kullanimu i¢in rehberlik yapma, Deney yapma. Benzer sekilde konular icin 6gretimler
planlandiktan sonra iki sinif diizeyinde 6grenim géren sekiz 6grenci ile 6n uygulama
yapilmistir. On uygulama ile 6gretimin yam1 sira Ogrencilerin  oturma sekli,

kullanacaklar1 materyaller belirlenerek uygulama dncesinde tedarik edilmistir.
Deney Siireci

Aragtirma siirecinde uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Daha sonra sirasiyla on testlerin uygulanmas, iki farkli 6gretim yontemi ile dgretimin
gerceklestirilmesi, son testlerin uygulanmasi ve izleme testinin uygulanmasi islemleri

izlenmisgtir.

Arastirmanin  i¢  gegerliginin  saglanabilmesi amaciyla aragtirmanin bagimsiz
degiskenlerini uygulamadan 6nce, 6grencilerin devam ettigi okuldaki fen bilimleri, 6zel
egitim ve etiit 6gretmenleri ile goriigsmeler yapilmis ve bu 6gretmenlerden arastirmanin
uygulama siireci ve uygulama siireci tamamlandiktan sonra izleme verileri alinincaya
kadar (toplam dokuz hafta) ilgili konulara iligkin herhangi bir ¢aligmada bulunmamalari

istenmisgtir.

Aragtirmaya baglamadan Once gorme yetersizligi olan Ogrencilerin fene iliskin

tutumlarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla on test verileri alinmistir. Arastirmaci tarafindan
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daha oOnceden kabartma (braille) yazi sistemine gore bastirilan tutum Olgegi gdrme
yetersizligi olan dgrencilere dagitilmigtir. Ogrencilerden yanitlarini yine braille yazi ile
ayr1 bir sayfaya yazmalari istenmigtir. Bunun i¢in dgrencilere kirk dakikalik bir zaman

dilimi ayrilmustir. Ogrencilerin yanitlari arastirmaci tarafindan toplanmustir.

Arastirmada, geleneksel Ogretim yaklasimina gore hazirlanan Ggretim silirecinin
uygulanmasi alt1 hafta ve 12 saat stirmiistiir. Birinci ve ikinci haftada siirtiinme, tigiincii
ve dordiincii haftada erozyon, besinci ve altinci haftada ¢éziinme konularinin 6gretimi
geceklestirilmistir. Geleneksel 6gretim yaklasimina gdre hazirlanan 6gretim siireci
uygulanirken ilk haftada, konuya iligkin 6n bilgiler iizerinde durulmus, yoklamalar
yapilarak kavramlara ulasilmis, onceki bilgileri gozden gegirerek Ozetlemelerde
bulunulmus ve daha sonra konu kapsaminda bir etkinlik yaparak 6grencilerin 6nceki
bilgileri pekistirilmistir. Ikinci haftasinda ise konuya iliskin arastirmaci tarafindan
planlanan iki farkli deney yapilmistir. Bu deneylerde arastirmaci, deney hakkinda bilgi
verdikten sonra deney diizenegini olusturmus ve Ogrencileri etrafina toplamistir.
Arastirmaci deneyi yaparken Ogrencilere her asamayi betimlemis ve onlarin deney
hakkinda fikirlerini almistir. Deney tamamlandiktan sonra sonuglar iizerinde durulmus

ve islevsel sonuglar ¢ikarilarak dersi tamamlamistir.

Arastirmada, arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi modellerinden rehberli kesfetme
modeline gére hazirlanan 6gretim siireclerinin uygulanmasi da alti hafta ve 12 saat
stirmiistiir. Birinci ve ikinci haftada siirtiinme, {iglincli ve dordiincii haftada erozyon,
besinci ve altinci haftada ¢6ziinme konulariin dgretimi geceklestirilmistir. Aragtirmaya
dayali 6grenme yaklasimi modellerinden rehberli kesfetme modeline gére hazirlanan
Ogretim siireci uygulanirken ilk haftada, konunun o6n bilgisine iliskin sorular
olusturulmug, daha sonra 6gretimin yapildigi ortamda sasirtici etkinlik gergeklestirilerek
gorme yetersizligi olan o6grencilere durum betimlenmistir. Yapilan etkinlikle ilgili
tartigma baslatilmis ve 6grencilerin fikirleri alinmistir. Bu agamadan sonra 6grencilere
rehberlik yapilarak ogrencilerin  sorulart olusturulmustur. Arastirma gdrevleri
verildikten sonra, dgrencilerin arastirma yapmalart istenmistir. Daha sonra arastirma

sonuglar1 gbézden gecirilerek dogru bilgilerin olusturulmasma rehberlik yapilmustir.
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Ikinci haftasinda, 6grencilerle énce deneysel islem becerileri belirginlestirildikten sonra
ogrencilere tam rehberlik yapilarak deney planlatilmig ve deney uygulanmistir. Deneyin
sonuglart tartigildiktan sonra Ogrencilere rehberlik yapilmis ve islevsel sonuglar
cikarmalarina yardimci olunmustur. Dersin sonunda ogrencilere deneysel islem
becerileri belirginlestirme formlar1 dagitilmis ve ayni konuya iliskin kendi deneylerini
planlamalar1 istenmistir. Bir sonraki derste, dgrencilerin 6devleri gézden gegirilmis,
planladiklar1 deney gergeklestirilmis ve sonuglari tartisilarak islevsel sonuglar

¢ikarmalari saglanmistir.

Deney siireci tamamlandiktan sonra gérme yetersizligi olan 6grencilerin fene iligkin
tutumlarini belirleyebilmek i¢in son test verileri ile birlikte dort hafta sonra izleme
verileri alinmigtir. Son test ve izleme verileri alinirken arastirmaci tarafindan daha
onceden kabartma (braille) yazi sistemine gore bastirilan tutum Olgegi gorme
yetersizligi olan &grencilere dagitilmistir. Ogrencilerden yanitlarini yine braille yaz ile
ayr1 bir sayfaya yazmalari istenmistir. Bunun i¢in dgrencilere kirk dakikalik bir zaman

dilimi ayrilmistir. Ogrencilerin yanitlari arastirmaci tarafindan toplanmustir.
Veri Toplama Araclari
Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, dgrencilerin demografik 6zellikleri hakkinda bilgi almak amaciyla
kullanilmistir. Form, cinsiyet, sinif diizeyi, yas, okula devam sekli ve gérme diizeyi
degiskenlerini igermektedir. Formlar, 6grencilerin dosyalarindan elde edilen bilgiler

dogrultusunda arastirmaci tarafindan doldurulmustur.
Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin fene iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla Geban
vd. (1994) tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmigtir. 15 maddeden olusan 6l¢ek besli
likert tipinde derecelendirilmektedir. Olgekten en diisiik 15 puan en yiiksek ise 75 puan
alinabilmektedir. Olgegin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0,83’tiir.
Ugak’m (2006) calismasinda ise Olcegin giivenirlik katsayis1 0,72 olarak rapor

edilmigtir. Bu aragtirmada ise 6lgegin giivenirligi 6n testte 0,86; son testte 0,87 ve
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kalicilik testinde 0,90 seklinde hesaplanmistir. Bu dogrultuda aragtirma kapsaminda
Ogrencilerin tutum Olgegine vermis olduklari cevaplarin giivenilir oldugu tespit

edilmistir.
Uygulama Giivenirligi

Arastirmada geleneksel dgretim yaklasimina ve arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi
modellerinden rehberli kesfetme modeline gore planlanan derslerin, plana gore
uygulanip uygulanmadigini kontrol altina almak i¢in 6gretim oturumlarindan uygulama
giivenirligi verisi alinmugtir. Bunun i¢in her iki bagimsiz degiskenin uygulama
oturumlarin %30’u yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Belirlenen oturumlara ait
video kayitlari, Ozel Egitim Bolimii Gérme Engelliler Egitimi alaninda caligan bir
Ogretim tiyesi ve yine ayni boliimde doktora yapan bir arastirmaci olmak iizere iki farkli
arastirmaci tarafindan izlenerek kodlanmistir. Kodlanan veriler “Gdézlenen Uygulamact
Davranisi/Planlanan Uygulamaci Davranist x 100” formiilii kullanilarak arastirmanin
uygulama giivenirligi hesaplamasi yapilmistir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006).
Geleneksel o6gretimin uygulama giivenirligi %99,2 arastirmaya dayali Ogrenme
yaklagimi modellerinden rehberli kesfetme modeli uygulama giivenirligi %98,8 olarak

tespit edilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Aragtirmanin tamaminda etik kurallar dikkate alinmustir. Verilerin elde edilmesinde
katilimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve katilim tamamen goniillitliik ilkesi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmada yararlanilan kaynaklara bilimsel atif kurallaria uygun
olarak atif yapilmis ve bu kaynaklar ilgili boliimde eksiksiz olarak verilmistir. Hakkari
Universitesi Etik Komisyonu’nun 25.02.2021 tarihli ve 2021/17 sayili toplant1 karari ile
aragtirmanin etik ac¢idan uygun olduguna karar verilmistir. Etik kurul onaymna iligkin

belge Ek 1°de sunulmustur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistikler ile birlikte alt problemler dogrultusunda

istatistiki hesaplamalar gergeklestirilmigtir. Karsilagtirmalarda Mann Whitney U testi,
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Friedman testi ve Wilcoxon isaretler testi hesaplanmistir. Arastirmada istatistiki
testlerin anlamlilik diizeylerinin belirlenmesinde p olasilik degeri 0,05 olarak kabul

edilmistir. Sonuglar tablolastirilarak yorumlanmustir.
BULGULAR

Ogrencilerin uygulama oncesinde, sonrasinda ve kalicilik g¢alismasinda fene iligkin
tutum diizeyleri belirlenmistir. Bu dogrultuda hesaplanan betimsel istatistikler Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin On Test, Son Test ve Kalicihk Testi Puanlarmin Betimsel
Istatistikleri

Grup Uygulama N Minimum Maksimum X SS
zamani

Kontrol On test 19 30,00 71,00 4532 11,72

grubu Son test 19 28,00 72,00 57,26 12,35
Kalicilik testi 19 22,00 68,00 53,53 13,54

Deney On test 20 21,00 69,00 50,60 14,91

grubu Son test 20 56,00 75,00 67,00 6,03
Kalicilik testi 20 54,00 75,00 67,10 5,97

Tablo 2 incelendiginde, &grencilerin tutum puan ortalamalarinin testler ve gruplar

bazinda bazi degisiklikler gosterdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin tutum 6lgegi 6n, son ve kalicihik testinden almis olduklart puanlarin
anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin tespit edilmesi amaciyla hesaplanan

betimsel istatistikler ve Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin On, Son ve Kalicilik Test Puanlarma iliskin Hesaplanan Mann
Whitney U Testi Sonuglari

. Sira Sira

Olgek/test Gruplar N )_( Toplami U . 0
Fen Bilimleri Deney 20 26,98 539,50

dersine yonelik o0l 19 1266 24050 50,500 3,925 0,000
tutum-on test

Fen Bilimleri Deney 20 25,15 503,000

dersine yonelik
tutum- son testi
FenBilimleri = peney 20 26,98 539,50

dersine yonelik

:Ut;{m- kalicilik Kontrol 19 12,66 240,50 50,500 3,925 0,000
estl

Kontrol 19 14,58 277,000 87,000 2,900 0,003

Tablo 3 incelendiginde, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
fene iligkin tutum puanlarinin anlamh bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (z=50,500;
p<0,05). Sira ortalama ve toplam puanlar incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin
caligma Oncesinde fene iliskin tutumlarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda fene iliskin tutum
Olceginden almig olduklar1 puanlarin da anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir
(z=2,900; p<0,05). Sira ortalama ve toplam puanlar1 incelendiginde, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore fene iligkin tutum puanlarinin daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Arastirma oncesinde kontrol grubundaki 6grencilerin tutum

Olgegi 6n test ortalama puanlari (X=45,32+11,72) ile son test puan ortalamalari

(X=57,26+12,35) arasinda 11,94°liik bir puan artisi oldugu belirlenmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin tutum 6lcegi 6n testine vermis olduklar cevaplarin ortalamasi
(X=50,60+14,91) ile son testine vermis olduklarin cevaplarin ortalamasi (X=67,00+6,03)
arasinda ise 17,60 puanlik bir artis oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin puanlari
arasindaki bu artisin anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (z=0,535;
p>0,05). Baska bir anlatimla deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin tutum

puanlarindaki artigin benzerlik gosterdigi saptanmustir.

Benzer sekilde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutum dlgeginin kalicilik

uygulamasindan almis olduklari ortalama puanlarin anlamli bir farklilik gosterdigi
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belirlenmistir (z=3,925; p<0,05). Sira ortalama ve toplam puanlar incelendiginde, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore fene iliskin kalicilik tutum
puanlarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Baska bir ifade ile deney grubundaki

ogrencilerin fene iligkin tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilerden daha olumludur.

Ogrencilerin gruplar bazinda 6n test, son test ve kalicilik test puanlarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla hesaplanan Friedman Testi
sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Tutum Olgegi On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina
[liskin Hesaplanan Friedman Testi Sonuglar1

Olgek/ grup Uygulama

N Sira X X? p
zamani
Fen Bilimleri dersine  On test 20 1,25
yonelik tutum-deney Son test 20 2,48 17,498 0,000
grubu Kalicilik testi 20 2,25
Fen Bilimleri dersine  On test 19 1,50
yonelik tutum-kontrol ~ Son test 19 2,55 10,892 0,004
grubu Kalicilik testi 19 1,95

Tablo 4’teki bilgiler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi,
uygulama sonrasi ve kalicilik uygulamasida fene iligkin tutum puanlarinin anlaml bir
farklihk gosterdigi belirlenmistir (X?=17,498; p<0,05). Farklihgin hangi uygulama
sonucunda elde edilen tutum puanlar1 arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
Wilcoxon isaretler testi hesaplanmis ve hesaplama sonucunda deney grubundaki
Ogrencilerin tutum son tutum puanlart ile kaliciik tutum puanlarmin benzerlik
gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda artan olumlu tutumlarinin

zamanla degismedigi, kalic1 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4’te yer alan bilgiler incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
Oncesi, uygulama sonrasi ve kalicilik uygulamasinda fene iligkin tutum oOlgegi
puanlarinm anlamli bir degisiklik gosterdigi saptanmustir (X?=10,892; p<0,05).
Wilcoxon isaretler testi hesaplamasi sonucunda kontrol grubundaki Ogrencilerin
kalicilik tutum puanlarinin son test tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Ogrencilerin fene iliskin tutumlarmin uygulama oncesi, sonrasi ve kalicilik test
puanlarinin  O6grencilerin  cinsiyetlerine gore anlamli bir farkliblk  gosterip
gostermediginin tespit edilmesi amaciyla hesaplanan betimsel istatistikler ve Mann
Whitney U testi sonuglart Tablo 5 ve Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrepcilerin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Cinsiyetlerine
Gore Betimsel Istatistikleri

Uygulama zamani Cinsiyet N X SS
On test Kiz 11 62,91 12,42
Erkek 28 59,54 12,38
Son test Kiz 11 64,45 10,83
Erkek 28 61,39 10,74
Kalicilik testi Kiz 11 62,91 12,42
Erkek 28 59,54 12,38

Tablo 6’da yer alan bilgiler incelendiginde ogrencilerin fene iliskin tutum 6n test
puanlarmin (z=0,203; p>0,05), son test puanlarinin (z=1,204; p>0,05) ve kalicilik testi
puanlarmin (z=1,063; p>0,05) o6grencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Cinsiyetlerine
Gore Hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglar

Uygulama zamani Sira Sira

Cinsiyet N X Toplam1 U z p
On test Kiz 11 1941 213,50

Erkek 28 20,23 566,50 147,500 0,203 0,842
Son test Kiz 11 2350 258,50

Erkek 28 18,63 521,50 115500 1,204 0,233
Kalicilik testi Kiz 11 23,09 254,00

Erkek 28 18,79 526,00 120,000 1,063 0,301

Ogrencilerin fene iliskin tutumlarinin uygulama o6ncesi, sonrasi ve kalicilik test
puanlarmin  dgrencilerin  siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermediginin tespit edilmesi amaciyla hesaplanan betimsel istatistikler ve Mann

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7 ve Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin On Test, Son Test ve Kalicihk Testi Puanlarmm Siuf
Diizeylerine Gore Hesaplanan Betimsel Istatistikleri

Uygulama zamani Smif diizeyi N X SS
On test 4. simif 20 62,05 11,77
5. simf 19 58,84 13,00
Son test 4. simif 20 63,70 9,75
5. simf 19 60,74 11,71
Kalcilik testi 4. simif 20 62,05 11,77
5. simf 19 58,84 13,00

Tablo 8’de yer alan bilgiler incelendiginde 6grencilerin fene iligkin tutum o6n test
puanlarmin (z=0,507; p>0,05), son test puanlarmin (z=0,830; p>0,05) ve kalicilik testi
puanlarmin (z=0,746; p>0,05) 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore
anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Diger bir ifade ile ilkogretim 4. ve 5.
smif diizeyindeki oOgrencilerin uygulama Oncesinde, sonrasinda ve kalicilik
calismasindaki tutum diizeylerinin benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Simif Diizeyine
Gore Hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglart

Uygulama zamani Sif Sira Sira

diizeyi N X Toplami1 ) z p
On test 4.smf 20 19,10 382,00

S5.smuf 19 20,95 398,00 172,000 0,507 0,627
Son test 4. simf 20 21,48 429,50

S5.smuf 19 18,45 350,50 160,500 0,830 0,411
Kalicilik testi 4.smf 20 21,33 426,50

5

.simuf 19 1861 353,50 163,500 0,746 0,461

Ogrencilerin fene iliskin tutumlarmin uygulama oncesi, sonrasi ve kalicilik test
puanlarinin 6grencilerin gérme diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermediginin tespit edilmesi amaciyla hesaplanan betimsel istatistikler ve Mann

Whitney U testi sonuglari Tablo 9 ve Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Ogrencilerin On Test, Son Test ve Kalicihk Testi Puanlarinin Gérme
Diizeylerine Gore Hesaplanan Betimsel Istatistikleri

Uygulama zamani Gorme diizeyi N X SS
On test Total kor 26 50,00 13,06
Gorme yetersizligi 13 44,08 14,14
Son test Total kor 26 62,00 9,94
Gorme yetersizligi 13 62,77 12,53
Kalicilik testi Total kor 26 61,00 12,20
Gorme yetersizligi 13 59,46 13,00

Tablo 10°da yer alan bilgiler incelendiginde 6grencilerin fene iliskin tutum 6n test
puanlarmin (z=1,298; p>0,05), son test puanlarinin (z=0,522; p>0,05) ve kalicilik testi
puanlarmin (z=0,507; p>0,05) 6grencilerin gérme diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi saptanmustir. Total kor ve az goéren Ogrencilerin uygulama oOncesinde,
sonrasinda ve kalicilik ¢alismasinda fene iligskin tutum diizeylerinin benzerlik gosterdigi
belirlenmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarmin Gérme
Diizeylerine Gore Hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Uygulama Gorme diizeyi Sira Sira
zamanti N X Toplami1 U z p
On test Total kor 26 21,67 563,50
Az goren 13 16,65 216,50 125,500 1,298 0,198
Son test Total kor 26 19,33 502,50
Az gbren 13 21,35 27750 151,500 0,522 0,607
Kalicilik testi  Total kor 26 20,65 537,00
Az goren 13 18,69 243,00 152,000 0,507 0,627
TARTISMA ve SONUC

Arastirma kapsaminda deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin
fene iligkin tutum diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ogrencilerin fene iligkin tutumlar ile ilgili sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde, aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile gergeklestirilen derslerin
sadece O6gretmen merkezli derslere gore gérme yetersizligi olan 6grencilerde daha fazla

olumlu tutumlar gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica arastirmada deney grubunun
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da kontrol grubunun da on test, son test ve kalicilik testlerinden aldiklart tutum
puanlarinda artis olmakla beraber deney grubunun puan ortalamalar1 kontrol grubuna
gore daha yiiksektir. Bu bulgu, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
derse yonelik tutumlart iizerinde etkili oldugunu ortaya koyan bircok calismay1
desteklemektedir (6rn., Akpullukgu, 2011; Kog¢ ve Boyiik, 2012; Lord ve Orkwiszewski,
2006; Sakar, 2010; Tatar, 2006). Ayni zamanda tutumlarla ilgili caligmalarda, bilimsel
oldugunu (Dogrudz, 1998), bununla birlikte Ogretmenlerin bilimsel bilgi edinme
yollarina iligkin ilgilerinin ve bilimsel aragtirma yapmaya karsi tutumlarinin olumlu
yonde gelismis olmasi 6grencilerin de derse olan ilgi ve basarilarini artirdigini ortaya
koymaktadir (Marlow ve Ellen 1999). Bu baglamda gerceklestirilen caligmalar
arastirma sonuglarini desteklemektedir. Ayrica, Kaya ve Bdyiik (2011), tarafindan
yapilan ¢alismada, 6grencilerin, fen deneylerine yonelik ortalama tutum puanlarimin,
Fen ve Teknoloji dersine yonelik ortalama tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica Kog ve Boylik (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, basit
malzemelerle yapilan fen deneylerinin grubun tutumlar1 agisindan anlamli bir farklilig:
ortaya koydugu belirlenmistir. Yapilan ¢alisma gérme yetersizligi olan Ogrencilerle
yapilan arastirmay1 destekleyici niteliktedir. Bu g¢ercevede, goérme yetersizligi olan
ogrencilerin gézlemde bulunma, tahmin yapma, deneyi gerceklestirme, 6l¢iim yapma,
verileri yorumlama, sonu¢ ¢ikarma gibi bilimsel islem becerilerini kullanmalar1 ayn
zamanda arastirma kaynaklarmi (internet, kiitiphane, ders materyalleri vd.) kullanarak
arastirmalar yapmalar1 ve siirece katilarak yaparak yasayarak ogrendikleri zaman fen
bilimleri dersini daha zevkli bir ders olarak gormekte olduklari, derse ait olumlu
tutumlar gerceklestirdikleri diisiiniilmektedir. Diger bir deyisle gérme yetersizligi olan
Ogrencilerin deney dersi i¢in hazirlik yapma, deneyi planlama boyutunda aragtirmalar
yapmalar1 nedensel bir iliski olarak ilgi olusturmalarina, deneyi gergeklestirme
stirecinde dokunsal ve isitsel uyaranlar vasitastyla etkilesimde bulunmalari ise sunuya
dayali fen bilimleri derslerine gore daha fazla olumlu tutumlar gelistirmelerini

saglamaktadir.
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Arastirma kapsaminda deney grubunda yer alan &grencilerle kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin tutumlarina iliskin; 6n test puan ortalamalarinda anlamli bir farkliligin
olmadigi, ortalama puanlarmin benzer oldugu belirlenmistir. Arastirmada birbirine
benzer gruplar secildigi igin, On test puanlar1 arasinda farkliligin olmadig:

diigtiniilmektedir.

Cakir vd. (2007) calismalarinda, ilk6gretim II. kademe Ogrencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmacilar yapilan ¢aligma
sonuglarina gore, 6grencilerin Fen Bilgisi dersin adi fen bilimleri ise metnin tamaminda
bu sekilde ifade edilmeli farklilik olmamali dersine yonelik tutumlari ile onlarin sinif
diizeyleri, kendilerine ait bir ¢alisma ortaminin olmasi, Fen Bilgisi dersindeki basari
durumu ve laboratuvar kullanma siklig1 arasinda anlamli bir iliskinin bulundugunu fakat
cinsiyetleri, yasadiklar1 yerlesim birimi, ailelerinin egitim durumu ve ailenin sosyo-
ekonomik durumu arasinda anlamli bir farkin olmadigini ifade etmislerdir. Kaya ve
Boyiikk (2011), ogrencilerin Fen ve Teknoloji derslerine ve fen deneylerine iligkin
toplam ortalama tutum puaninin cinsiyet, sinif diizeyi ve yas degiskenleri gore farklilik
gosterip gostermedigini incelenmistir. Yapilan ¢alisma sonuglarma bagli olarak;
cinsiyete gore anlamli bir farkliigin olusmadigi goriilmistir. Can ve Dikmentepe
(2015), calismalarinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik olarak 6grencilerin cinsiyet
acisindan tutumlarinda anlamli bir farliligin olmadiginmi, Giilden ve Timur (2016)
caligmalarinda 5. smf Ogrencilerinin fene iliskin cinsiyet agisindan &grencilerin
tutumlarinda farklilagmanin  olmadigin1  belirlemistir. Uyamik (2017) tarafindan
gergeklestirilen ¢aligmada ise fen dersine yonelik tutum &lgek puanlamalarinda kiz
ogrencilerin lehine diisiik diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir. Kog¢ ve Boyiik
(2012) fen deneylerinin grubun tutumu agisindan kiz ve erkek 6grenciler icin ayri ayri
da incelemis, yapilan analizler sonucunda cinsiyete gore anlamli bir farliligin elde
edilmedigini tespit etmislerdir. Ayn1 zamanda benzer yetersizlik grubuna yonelik olmasi
nedeniyle 6nem tasiyan bir calisma Atalay (2019) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu
caligmada gorme yetersizligi olan 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik

olarak cinsiyet acisindan anlamli bir farkliligin olmadig1 tespit edilmistir.
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Gergeklestirilen c¢aligmalarla yapilan bu aragtirmanin cinsiyet agisindan benzer
sonuglarinin oldugu goriilmektedir. Ayrica Kaya ve Boyiik (2011), tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmanin diger sonuglarmma gore, 6grencilerin fene iliskin ve fen
deneylerine yonelik tutum puanlari arasinda; sinif diizeyine bagli olarak 6grencilerin,
tutum puanlarinda 8. smifta okuyan Ogrencilerin lehine anlamli farklilasma oldugu
goriilmiistiir. Yas farkliligina gore Ogrencilerin, tutum puanlarinin anlamli  bir
farklilasma olusturdugu tespit edilmistir. Ancak, Erden (2007)’in yaptigi ¢alismadan
elde edilen bulgulara sonucunda, ogrencilerin okuduklar1 simifa gore fene iligkin
tutumlart arasinda 6nemli bir farkin bulunmadigini belirtmistir. Aragtirmada, gérme
yetersizligi olan 4 ve 5. Smifta okuyan Ogrencilerin tutumlari arasinda farkin
olmamasini, fen bilimleri dersi miifredat programinin her iki siifta da hemen hemen
ayni1 konular1 kapsiyor olmasindan kaynaklandigini bu sebeple 6grencilerin 4. siniftan 5.
smifa gectiklerinde fene iligkin tutumlarimi degistirici zorluklarla karsilasmamalari
oldugunu ifade etmistir. Yapilan ¢alisma kapsaminda 4 ve 5. sinif ortak konularmdan
deneyler olusturulmustur ve uygulanmistir. Bu sonug Erden (2007)’in yaptig1 arastirma
ile ortiigmektedir. Aym1 zamanda gergeklestirilen arastirmada gérme yetersizligi olan
ogrencilerin sinif diizeylerinin birbirine ¢ok yakin olmasi (4. ve 5. sinif) ve gérme
diizeyleri gibi degiskenler incelendiginde, 6grencilerin, simif diizeylerine ve gérme

diizeylerine gore anlamli bir farkliligin bulunmadig: belirlenmistir.

Aragtirmanin  sonuglar1 degerlendirildiginde, gorme yetersizligi olan ogrencilerin
aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimina gore deneysel islem becerilerini kazanmalari,
fen bilimleri dersine olan ilgi ve tutumlarim artirdigi sdylenebilir. Deney grubunda yer
alan dgrencilerin izleme test puanlariin son test puanlarina gore azalmadig: goriiliirken,
kontrol grubunda yer alan &grencilerin izleme test puanlarinda bir disiisiin oldugu
goriillmiistiir. Bu baglamda gorme yetersizligi olan 6grencilerin aragtirmaya dayali
ogrenme yaklasimi modellerinden rehberli kesfetme modeli ile yapilan g¢alismanin

ogrencilerin tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin fene iligkin olumlu tutumlar gelistirebilmeleri igin

Ogretmenlerin derslerinde arastirma becerilerine yonelik olarak deney, gozlem ve
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demonstrasyon gibi etkinlikleri kullanmalar1 6nerilebilir. Gorme engeliler okullarinda
ve diger egitim ortamlarinda Ogrencilerin aragtirma yapacaklari, deneyleri
uygulayabilecekleri kaynaklarin ve ortamlarin zenginlestirilmesi 6grencilerin daha fazla
uygulamalar yapabilmelerinde motivasyon kaynagi olacaktir. Bu durum ise gorme
yetersizligi olan 6grencilerin fene iliskin olumlu tutum gelistirmelerine hizmet edebilir.
Ayrica arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile yapilan dersler sonucunda dgrencilerin
arastirma becerilerini genelleyebilmeleri, dgrencilerin giinliik yasamlarinda arastirma
becerilerini kullanabilmeleri agisindan da katma deger saglayabilir. Ulusal ve
uluslararasi yayinlar incelendiginde, gorme yetersizligi olan dgrencilerle ilgili yapilan
caligmalarin daha ziyade ortaokul ve lise diizeyinde yapildigi, okul 6ncesi ve ilkokul
diizeyinde yapilan yayim sayisinin smirli oldugu goriilmektedir. Yapilacak ¢aligmalarda
gbérme yetersizligi olan 6grencilerin okul dncesi ve ilkokul gibi egitim ortamlarina 151k
tutacak ¢alismalara daha fazla odaklanilmasinin bilhassa Tiirkiye’de biiyiik bir boslugu
dolduracag: disiiniilmektedir. Arastirma kapsaminda yapilan caligma gérme engelliler
okulunda gergeklestirilmistir. Kaynastirma egitim ortamlarinda bulunan az goren ya da
total kor 6grenciler i¢in de benzer ¢aligmalar uygulanabilir. Bu tiir ¢alismalarda gérme
yetersizligi olan &grencinin grup igerisinde ekip calismalarina katilabilmesi, iletisim
araglarimi kullanabilmesi, gérme yetersizligi olan 6grencilerin hem akademik basarisini
hem de sosyal kabuliinii destekleyecegi bilinmelidir. Yapilan bu aragtirmada gorme
yetersizligi olan 6grencilerin, cinsiyet, sinif ve gérme diizeyi degiskenleri ele alinmistir.
Ileri arastirmalarda bu degiskenlere ek olarak akademik basari, 6z yeterlik, motivasyon

gibi farkli degiskenler ve bu degiskenlerin birbiri ile iliski boyutlar1 incelenebilir.
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SUMMARY

Introduction

Recently, the inquiry based approaches maintained in the teaching of science classes and the
students with visual impairment have similar qualities. Students with visual impairment develop
natural habits about situations such as discovering, discovering by testing, questioning,
discovering concrete objects when they effectively use their sense organs during the learning
activity. It is assumed that the maintenance of such kinds of approaches to the teaching of
sciences will activate the interests of students with visual impairment at a higher level, will
contribute to their understanding and provide them with more opportunities in the future. Such
considerations have foregrounded the inquiry based learning approach for the students with
visual impairment to develop more effective learning activities in their learning processes.

Purpose

The aim of the research study is to understand whether there is significant difference between the
Guided discovery model, one of the inquiry based learning approach models to the teaching
science to 4th and 5th grade primary students and the contribution of a traditional teaching to the
attitudes towards science lessons for the students with visual impairment.

Method

The quasi-experimental design, which is among the experimental research designs, which is
among the multi-subject designs, was used in the study. The population of the study is a primary
school for the visually impaired in Ankara, Altindag district, and the sample consists of 39
students in the experimental group (N = 20) and the control group (N = 19). The shared
experiment and control groups were taken from both grades. The first group was named as the
experiment group and the common units such as friction, erosion and dissolution were studied
through inquiry approach as the science lessons of the 4 th and 5 th grades. The students in the
control group learned the same units according to the traditional approach. In the research, "The
Sciences Attitude Scale" was used by Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin and Sahbaz (1994) in order
to test the attitudes of students with visual impairment to the sciences lessons. At the beginning of
the research, the sciences attitude scale were applied as a pre-test to the students with visual
impairment in the experiment and control groups. Following the application of data collection
instruments, the units "friction, erosion and dissolution" were taught to both of the groups. After a
6 week instruction, the students with visual impairment in both groups took the pure sciences
attitude scale as a post-test. Concerning the level the students with visual impairment reached in
the units of science lessons, all the data collection instruments were reapplied to the students with
visual impairment as a follow-up test 4 weeks after the post test in order to determine
permanence. In the research, the qualitative findings gained from the tests were analyzed.

Results

According to the findings, the attitudes toward science lessons of the students with visual
impairment in the experiment group in which the inquiry based approach was applied, were
significantly different from those of the ones in the control group. No significant difference was
found between the students in the experiment group in reference to their genders, class levels, and
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visual levels. In conclusion, it can be said that the inquiry based instruction approach has been
more effective with students with visual impairment in developing their science attitudes when
compared to the ones in traditional approaches. When the results of the research are evaluated,
in summary; It can be said that students with visual impairment acquire experimental processing
skills according to the inquiry based learning approach, increasing their interest and attitudes
towards the science course.
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