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Oz: Bu aragtirmanin amac Tiirkiye’de yasayan 4-6 yag grubu gegici koru-
ma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkge erken okuryazarlik becerilerine y6ne-
lik ihtiyaclarini belirlemektir. Calisma grubunun belirlenmesinde Tiirk Kizilay
Gaziantep Toplum Merkezinde kayitli 40 Suriye uyruklu ¢ocugun ailelerine
ulasilarak arastirma ile ilgili bilgi verilmis, arastirmaya katilmak isteyenler se-
¢ilmistir. Veri toplama ve verilerin analizi siiregleri nitel ve nicel arastirma yon-
temleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelisti-
rilen gegici koruma altindaki ¢ocuklarin “Tiirkge Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Arac1” ve uygulama sirasinda kullanilan gézlem formu yoluyla
toplanmistir. Degerlendirme aracy; ifade edici dil becerileri, alic1 dil becerileri,
ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, gorselleri ayirt etme, yazi yazma 6n-
cesi beceriler boyutlarinda sorular icermektedir. Degerlendirme aracindan elde
edilen nicel veriler ve uygulayicilarin gézlem notlarina dayal nitel veriler ayr
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ayr analiz edildikten sonra biitiinlestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ¢o-
cuklarin sadece %10,82’si yazi farkindalig1 becerileri; %15,09'u ses bilgisel farkin-
dalik becerileri; %23,07’si ifade edici dil becerileri; %38,46’s1 yazi yazma 6ncesi
becerileri; %41,45'i gorselleri ayirt etme becerileri ve %53,84'1 alic1 dil becerileri
testini dogru cevaplamiglardir. Uygulama sirasinda yapilan gozlemlerden elde
edilen nitel veriler de ¢ocuklarin, en ¢ok ses bilgisel farkindalik ve yazi farkin-
dalig1 boliimlerinde zorlandiklarini; bu boliimlerdeki sorular: yaparken aglama,
testi birakma gibi tepkiler gosterdiklerini ortaya ¢ikarmustir. Bulgular, ¢ocukla-
rin Tiirkce erken okuryazarlik diizeylerinin dl¢iilen boyutlarda diisiik oldugunu
gOstermistir. Buna gore gelistirilecek bir 6gretim programinda; yazi farkindaligs,
ses bilgisel farkindalik ve ifade edici dil becerileri agirlikli olmak tizere alic1 dil
becerileri, gorselleri ayirt etme ve yazi yazma 6ncesi becerilerin gelistirilmesine
yonelik kazanimlara yer verilmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: erken okuryazarlik becerileri, Tiirkge dilsel farkindalik,
gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklar, ihtiyag belirleme

NEEDS ANALYSIS OF TURKISH EARLY LITERACY
SKILLS OF SYRIAN CHILDREN UNDER TEMPORARY
PROTECTION

Abstract:

The aim of this study was to determine the needs of Turkish early litera-
cy skills of Syrian children under temporary protection aged 4-6 years living in
Turkey. In the determination of the study group, the families of the 40 Syrian
children under temporary protection registered in the Turkish Red Crescent Ga-
ziantep Community Center were reached and those who wanted to participate
in the research were selected. Data collection and data analysis processes were
carried out using qualitative and quantitative research methods. The quanti-
tative data were collected using “The Turkish Early Literacy Skills Evaluation
Tool” developed by the researchers and a qualitative observation form was used
during implementation. The evaluation tool included expressive language skil-
Is, receptive language skills, phonetic awareness, writing awareness, matching
images, and pre-writing skills. Quantitative data obtained from the evaluation
tool and the qualitative data based on the observation notes of the practitioners
were associated with holistic analysis. According to the findings, the percentage
of the children who answered correctly at writing awareness skills test is 10,82;
at phonetic awareness skills is 15.09; at expressive language skills is 23.07, at
pre-writing psycho-motor skills is 38.46; at matching images skills is 41.45 and
at receptive language skills is 53.84. The qualitative data obtained from the ob-
servations made during the implementation also indicated that the children had
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the most difficulties in the phonological awareness and pre-writing awareness
sections; that they showed reactions such as crying and dropping the test while
doing the questions in these sections. The findings showed that children’s early
literacy levels in Turkish were low in the measured dimensions. In a curriculum
to be developed accordingly; it is suggested to include objectives for developing
receptive language skills, matching images and pre-writing skills, with a parti-
cular focus on pre-writing awareness, phonological awareness and expressive
language skills.

Keywords: early literacy skills, Turkish language awareness, Syrian children
under temporary protection, needs analysis

Giris

Ttirkiye, dogusunda ve giineyinde ¢atisma ve istikrarsizliklarin yasandigi bazi Or-
tadogu ve Asya tilkeleri, batisinda refah diizeyi ve insan haklari standartlar: ytiksek
Avrupa tilkeleri arasinda koéprii konumundadir. Ortadogu’daki ve 6zellikle komsu til-
kelerdeki catisma, siyasi ve ekonomik istikrarsizliklarin varligi, dogu simirlarinin dag-
lik ve kontroliiniin zor olmasi, Ege ve Akdeniz sahillerinin cografi yapisinin yasadist
gecislere uygunlugu gibi nedenlerle Tiirkiye, Avrupa Birligi (AB) tilkelerine ge¢meyi
hedefleyen go¢menler iin gegis giizergahi durumundadar. (T.C. Icisleri Bakanligi Gog
Idaresi Genel Middrliigi, 2020a).

2010 yilindan itibaren Suriye’de yasanan insani krizin biiyiimesi sonucu Tiirkiye
sinirinda meydana gelen go¢ hareketliligi 2021 yilina gelindiginde daha diisiik oran-
larda olmakla birlikte halen devam etmektedir. Tiirkiye’ nin karsilastig1 kitlesel akinlar
karsisinda aldig1 tedbir ve 6nlemler dikkate alinarak, 30.03.2012 tarihinde “Tiirkiye’ ye
Toplu Siginma Amaciyla Gelen Suriye Arap Cumhuriyeti Vatandaslarmin ve Suriye
Arap Cumhuriyeti’ nde Ikamet Eden Vatansiz Kisilerin Kabuliine ve Barindirilmasina
Migkin Yoénerge” icisleri Bakanlig: tarafindan yiiriirliige konulmustur. Kitlesel siginma
durumlarinda ortaya ¢ikan acil koruma ihtiyacinin karsilanmas: amaciyla sigimilan
iilkeye erisimin saglanmasi, zuliim riski olan yere geri gondermeme ilkesinin gozetil-
mesi ve insan haklarina uygun temel asgari standartlarin saglanmasi olarak nitelendi-
rilen gegici koruma, yénergenin temelini olusturmaktadir (T.C. Icisleri Bakanlig1 Gog
Idaresi Genel Midiirliigii, 2020b).

Koruma altindaki Suriyeli vatandaslarin zaman iginde gesitli ihtiyaclari ortaya
cikmugtir. En 6nemli ihtiyaglardan birisi ise egitimdir. Ozellikle cocuklarm egitime er-
ken yasta katilmalar: 6nem kazanmuistir. Erken ¢ocukluk dénemindeki gecici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkce erken okuryazarlik becerileri okula hazirlik an-
laminda 6ne ¢ikan konulardan birisidir. Yapilan ¢alismalar gegici koruma altindaki
¢ocuklarin Tiirkiye” de dogmus olsalar bile ana dillerinin Tiirk¢e olmamasi nedeni ile
okulda dil problemleri yasadiklarini gostermektedir (Biger ve Alan, 2018; Morali, 2018;

449



Gecici Koruma Altindaki Suriyeli Cocuklarin Tiirkce Erken Okuryazarlik Becerilerine Yonelik...

Uzun ve Biitiin, 2016). Dil ve iletisim problemleri, sosyal gelisim basta olmak tizere
bir¢ok alanda gegcici koruma altindaki ¢ocuklarin yasitlarina gore geride birakan bir
faktor olarak tanimlanmaktadir (Emin, 2018; Kiremit, 2019). Cocuklar yeterli dtizeyde
Tiirkce bilmedikleri i¢in hem 6gretmenleri hem de akranlar ile iletisim kurma ko-
nusunda gtiglitk yasamakta, sosyallesemedikleri i¢in grubun disinda kalmaktadirlar
(Ongoren, 2017; Uyan-Semerci ve Erdogan, 2018). Oysa oyun ve arkadag gevresi her
¢ocuk i¢in karsilanmasi 6nemli bir ihtiyagtir. Ayrica dil problemi, 6grencilerin okuma
ve yazma becerisi edinmesi konusunda tamamen engel teskil etmese bile okudugunu
anlama noktasinda sorun yagamalarina neden olmaktadir. Ogretmen goriiglerine gore;
ogrenciler nasil okunup yazilacagini 6grenmekte, ancak okuduklar: ve yazdiklarinin
ne anlama geldigini kavramakta zorluk yagsamaktadirlar. Ilerleyen agamalarda ise bu
durum, 6grencilerin diger derslerine de yansimakta ve kendini 6grenme 6gretme or-
tamindan soyutlama ile birlikte sinif seviyesinin gerisinde kalmalarina neden olmak-
tadir (Tagkin ve Erdemli, 2018).

Giiniimiizde, okuryazarligin okul éncesi yillarda basladig; fikri yaygin olarak ka-
bul edilmektedir. Orgﬁn egitimden once gelisen okuma yazma ile ilgili bilgi, tutum
ve beceriler, “erken okuryazarlik becerileri” olarak adlandirilir. Erken okuryazarlik
becerileri, yasamin ilk bes ya da alt1 yilindan 6nce baslar ve bir siireklilik gerektirir
(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Yasamin erken déneminde gelistirilen akademik be-
ceriler sonraki akademik becerilerin temelini olusturur. Erken okuryazarlik becerileri
ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi, sozciik bilgisi, dinleme
ve anlama ile yazi yazmadan olusmaktadir (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005).
Ses bilgisel farkindalik, kelimeleri olusturan seslerdeki farklilik ve benzerlikleri duya-
bilme becerisidir (Bennett-Armistead, Duke ve Moses, 2005). Yazi1 farkindalig1 da ya-
zimin bicimi ve islevini, yazili ve sozlii dil arasindaki iliskiyi tanima becerisidir (Temel
ve imir, 2019). Alfabe ve harf bilgisi ise sozctiklerin kelimelerden meydana geldigini,
kelimeleri sozel dile tagirken harf seslerinin kullanildigini ve kelimelerin birbirinden
farkli harflerden olustugunu anlayabilmekle ilgilidir. Ses-harf bilgisi, her harfin bir
sesi oldugunun bilgisidir (Bennett-Armistead, Duke ve Moses, 2005). Sozctik bilgisi,
dinleme, okuma ya da konusma ve yazma esnasinda anlasilan sozciiklerin toplami
olarak tanimlanirken (Cetin, 2020), dinledigini anlama becerisi ise okunan bir metnin
¢ocuk tarafindan anlasilmasi ve ¢ocugun metin hakkinda yorum yapabilmesini kap-
samaktadir. Yaz1 yazma becerileri, kompozisyon, el yazisi ve heceleme gibi boyutlar
igeren bir yapidir. Bu baglamda ¢ocuklarin yazma sisteminin desen, anlam ve ses hak-
kinda gittikge karmasiklasan bilgisini ifade eder (Temel ve Imir, 2019).

Tiirkiye” de okul 6ncesi egitim, ilgili yonetmelige gore 36-66 aylik ¢ocuklarin egi-
timi amaciyla agilan bagimsiz anaokullarinda yapilir. 48-66 aylik ¢ocuklarin egitimi
ise 6rgiin ve yaygimn egitim kurumlar: biinyesinde agilan anasimuiflari ile uygulama si-
niflarinda yapilir (MEB, 2013). Tiirkiye’de gecici koruma altindaki ¢ocuklarin okul
oncesi egitimine iliskin bir diizenleme ya da plan bulunmamaktadir. Nitekim MEB
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tarafindan Suriyeli gecici koruma altindaki ¢ocuklar igin yiiriitiilen “Suriyeli Cocuk-
larin Tark Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)" nin
kapsamina okul 6ncesi egitimi ddhil edilmemistir. PIKTES ilkokul, ortaokul ve lise ka-
demelerini kapsamaktadir (PIKTES, 2021). 48-66 aylik gecici koruma altindaki gocuk-
larin Ttirkge okuma yazma becerileri ihtiyaci anadili Tiirkge olan ¢ocuklardan farklilik
gostermektedir. Bu 6zel ihtiyaca yonelik ¢calismalarin yapilmas: ve okul 6ncesi egitime
hazirlik olarak 6gretim programlarimin gelistirilmesi gerekmektedir (UNICEF, 2021).

Gegici koruma altindaki Cocuklarda Tiirkge Erken Okuryazarlik Ogretim Progra-
mi1 Gelistirme Projesi (GOCTEP) bu ihtiyaca y&nelik olarak planlanmistir. Proje kap-
saminda yapilan bu arastirmada Tiirkiye” de yasayan 4-6 yas grubu gecici koruma
altindaki ¢ocuklarin Tiirkge erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaclarinin sap-
tanmas1 amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda aragtirmanin, 4-6 yas grubu gegici
koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkge dilsel farkindalik diizeyleri hakkinda veri
saglayacag1 ve yapilacak program gelistirme ¢alismalari igin yol gosterici olabilecegi
distintilmektedir.

OCTEP, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Programlari ve Og-
retim Anabilim Dali ve Tiirkiye Kizilay Dernegi Gaziantep Toplum Merkezi Toplum
Temelli Go¢ Programlari Koordinat6rltigti” niin is birligi ile 2019 yili Kasim ayinda
baslamistir. Projenin nihai amaci, 4-6 yas arasindaki gecici koruma altindaki ¢ocuk-
larda Tiirkge alict ve ifade edici dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir program
gelistirme ¢alismasi yapmaktir. Calismanin ilk asamasi olan 6grenme ihtiyaglarinin
belirlenmesine yonelik olarak su sorulara yanit aranmistir:

1) 4-6 yas grubu gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkge dil becerilerine
yonelik 6grenme ihtiyaglari ne seviyededir?

2) Gozlemcilerin uygulama sirasinda katilimcilara yonelik degerlendirmeleri na-
sildir?

Yontem

Tiirkiye” de yasayan, 4-6 yas grubu gegcici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarda
Tiirkce erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaclarin saptanmasini amaclayan
bu arastirma; veri toplama ve verilerin analizi siirecleri nitel ve nicel arastirma yon-
temleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Nitel ve nicel yaklasimlar1 benimseyen yon-
temlerin birlikte ve birbirinin tamamlayicis1 olarak kullanildigi yontemler “karma
yontem” olarak adlandirilmaktadir (Bryman, 2006; Cresswell, 2009; Plano Clark, 2018;
Yildirim ve Simsek, 2016). Nicel yontemler sayisal verilerin hem biitiinciil hem de ka-
tegorik olarak goriilmesini saglarken nitel yontemler derinlemesine yorumlama giicii-
nii saglamaktadir (Cresswell, 2013). Elde edilen verilerin farkli yontemlerle birbirini
desteklemesiyle sonuglara katki saglamasi ve ¢cok boyutlu olgu ve olaylarmn anlasilma-
sina olanak tanimasi da karma yontemin énemli 6zelliklerindendir (Yildirim ve Sim-
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sek, 2016). Bu temel yaklasimlara dayali olarak arastirmanin sorularina derinlemesine
ve ayrintili yanitlar bulabilmek i¢in karma yontem desenlerinden gomdilii (embedded)
desen kullanilmistir. Gomilii desen, kullanilan arastirma yontemlerinden birinin di-
gerine gore daha fazla agirliga sahip oldugu, birincil yontemle elde edilen verilerin di-
ger yontemle desteklenmesine dayali bir karma yontem arastirma desenidir (Greene,
Caracelli ve Graham, 1989; Yildirim ve Simsek, 2016). Buna gore, bu arastirmada nicel
yontem birincil yontem olarak kullanilmis ve elde edilen veriler arastirmanin nitel
boyutuna 1sik tutmustur.

Sekil 1. Arastirma Deseni

Nicel Aragtirma
Karma ! Yontemi

Gomiili Desen

Yiontem

Nitel Arastirma
Yéntemi

Arastirmanin nicel boyutu: Arastirmanin birinci sorusuna yanit aramak igin kul-
lanilmistir. Calisma grubunun dil becerileri 6grenme ihtiyacini belirlemek icin bir de-
gerlendirme araci gelistirilmistir. Gegici koruma altindaki ¢ocuklarin “Tiirk¢e Erken
Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Arac1” 6 boyuttan ve 46 maddeden olugmakta-
dir. Bu boyutlar ifade edici dil becerileri, alic1 dil becerileri, ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, gorselleri ayirt etme ve yazi yazma 6ncesi psiko-motor becerileri icerir.
Form gecici koruma altindaki ¢ocuklarin Tiirkge erken okuryazarlik becerilerine yo-
nelik yapilan alan yazin ¢alismalarindan, anadili Tiirkce olmayanlara Tiirkce 6gretimi,
Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entregrasyonu ve Karaman'in (2013) erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirme aracinin gelistirilmesi adli calismalarindan
yararlanilarak, belirlenen ihtiyaglarin saptanmasiyla hazirlanmistir. Degerlendirme
arac1 6grenci degerlendirmesini 3 kategoride gerceklestirmistir. Bu segenekler uygun
(2 puan), kismen uygun (1 puan), uygun degil (0 puan) seklindedir. Veri toplama ara-
cinin verileri SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica degerlendirme ara-
cinin uygulanmasi sirasinda uygulayicilarin kullandigi gézlem formunun verileri be-
timsel analize tabi tutulmustur. Boylece nitel verilerin nicel analizi gerceklestirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu: Nitel boyut, arastirmanin ikinci sorusuna yanit ara-
mak i¢in degerlendirme aracinin uygulanmas: sirasinda uygulayict uzmanlarin goz-
lemlerini igerir. Bunun igin 10 agik uglu sorudan olusan bir gézlem formu olusturul-
mus, uygulayicilardan birisi testi yaparken diger uygulayici gozlem yaparak formu
doldurmustur. Egitim arastirmalarinda uzun yillardir kullanilmakta olan gozlem, sa-
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yisal veri saglamaktan ziyade arastirma konusu ile ilgili ayrintili agtklamalar ortaya
koyabilmesi agisindan 6nem tagimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢calismada da
gozlem, degerlendirme araci ile elde edilen verileri desteklemek amaciyla kullanilmis-
tir. Calismada gozlemin amaci ¢ocuklarin uygulama sirasinda hangi durumlarda nasil
tepki gosterdiklerini kayit altina almaktir. Ornegin aglama, testi birakma, giiliimseye-
rek yapma, coskulu ses tonu gibi davranislar not edilmis; diger davranislar, uygulama
sirasinda ortaya ¢ikmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ilinde yasamakta olan 40 gecici koruma
altindaki Suriye uyruklu ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde
Tirk Kizilay Gaziantep Toplum Merkezinde kayithi Suriye uyruklu ¢ocuklarin ailele-
rine ulasilarak arastirma ile ilgili bilgi verilmis, arastirmaya katilmak isteyenler segil-
mistir. Arastirma 2019 ve 2020 yillarinda yapilmistir. Tablo 1” de arastirmaya katilan
¢ocuklarin demografik bilgileri yer almaktadir. Buna gore, calismaya 19" u kiz, 20" si
erkek olmak tizere 39 ¢ocuk katilmistir. Kiz ¢ocuklarinin 52-78 ay, erkek ¢ocuklarinin
57-78 ay araliginda dogduklari ve yas ortalamasinin 52-78 ay aralig1 oldugu tespit edil-
mistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilim1

Cinsiyet ) (%)
Kiz 19 48,7
Erkek 20 51,3
Toplam 39 100

Veri Toplama Siireci

Arastirmada, veri toplama araci olarak alan uzmani arastirmacilar tarafindan ge-
listirilen “Tiirkge Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” ve gozlem
formu kullanilmistir.

Alan yazin taramasi sonucunda hazirlanan degerlendirme araci, degerlendirilmek
tizere okul dncesi alanindan 2, temel egitim alanindan 2 ve program gelistirme alindan
3 akademisyene gonderilmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda diizenle-
meler yapilmistir. Daha sonra, arastirmacilarin bulundugu farkl illerden 22 ¢ocuk-
la (Ankara-9, Van-5, Diizce-3, Bursa-2, Adiyaman-2, Bolu-1) aracin pilot uygulamasi
yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda degerlendirme aracinda gerekli goriilen degi-
siklikler ve diizenlemeler yapilmistir. Tiirk Kizilay Gaziantep Toplum Merkezi'nden
resmi izinler alindiktan sonra Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde veri toplama siireci i¢in
goriismelere baslanmistir. Once Tiirk Kizilay Gaziantep Toplum Merkezi Cocuk Etkin-
lik Alan1 katilimcis1 4-6 yas araligindaki gecici koruma altindaki ¢ocuklarin ebeveyn-
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leri ile irtibata gecilerek arastirmanin icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Calisma gru-
buna ¢ocuklarinin dahil olmasini isteyen 40 ebeveyn ile goriisme yapilarak ¢alismanin
igerigi, stiresi, gerceklestirilecek faaliyetler hakkinda bilgilendirme gerceklestirilmistir.

Degerlendirme aracinin uygulanmasmi yapacak uzmanlarin bilgilendirilmesi
amaciyla degerlendirme aracinin tanitimi, siire¢ yonetimi ve uygulayicilarin sorulari-
nin cevaplanmasi i¢in arastirma ekibi ile cevrimici toplantilar gergeklestirilmistir. Uy-
gulamayi gerceklestirecek dort uygulayicy, iki asamali galismistir. Uzmanlar pedagojik
formasyona sahip ilgili lisans programlarindan mezun kisilerden olusmaktadar.

Degerlendirme araci yoluyla ihtiyag belirleme uygulamasi ikiser kisilik takimlarla
yapilmistir. Ebeveynler ile iletisimin saglanmasi, cocugun uygulama stirecinde kendi-
ni rahat hissetmesi, taleplerini ve kendini rahat ifade edebilmesi i¢in ve ¢ocuklarin ver-
digi Arapca tepkilerin kayit altina alinabilmesi i¢in her takimda Arapga bilen bir uy-
gulayici saglanmistir. Bu asamada daha 6nce hazirlanan gézlem formu kullanilmigtir.

Ebeveynler ile birlikte randevu tarihlerini belirten bir takvim olusturulmus ve bu
dogrultuda uygulamalar, 30.06.2020 ve 10.07.2020 tarihleri arasinda gergeklestirilmis-
tir. Calisma grubundaki 4-6 yas arasindaki 40 ¢cocuga uygulama gerceklestirilmistir.
Uygulamalarda bir cocugun aglayarak uygulamay1 yapmak istemedigi gézlendigin-
den testi tamamlanamamuistir. Béylece 39 ¢cocuk ile devam edilmistir.

Degerlendirme araci uygulamalar, Tiirk Kizilay Gaziantep Toplum Merkezi binas1
igerisinde bulunan; Gaziantep 1l Saglik Midirliigiince onayls, ilgili dlgiitlere uygun
olan 6zel odalarda gerceklestirilmistir. Uygulama esnasinda, ¢ocuklarin siirece uyum
saglayamamasi durumunda uygulama sonlandirilmistir.

Uygulamalar sirasinda uygulayicilar her ¢ocuga iliskin degerlendirme yapmuislar-
dir. Bu degerlendirmeler 10 agik uglu sorudan olusan gozlem formuna gore yapilmis-
tir. Sorular, her cocugun uygulamada harcadig; siire, hangi maddelerde zorlandigy, ya-
pamadigi, yapmak istemedigi, anlamadig1 ve sikildig1 gibi boyutlarla ilgilidir. Ayrica
uygulayicilarin hangi sorulari agiklamak zorunda kaldig1 ve yazma becerileri sirasin-
daki motor beceri diizeyleri de g6zlem sorulari arasindadir. Bu stiregte degerlendirme
aracina dair fikir beyan etmek isteyen uygulayicilar, ilgili degerlendirmelerini ayr bir
baslik altinda not alarak gortislerini ayrica arastirma ekibine iletmistir. Ayrica stirece
katilan ¢ocuklarimn her birine iliskin pedagojik degerlendirmelerini de not almislardir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, degerlendirme aracindan elde edilen nicel veriler ve uygulayicilarin
gozlem notlarma dayal nitel veriler olmak tizere iki tiir veri elde edilmistir. Bu ne-
denle, analiz asamasinda nicel ve nitel analiz yontemleri birbiriyle iliskilendirilerek
biittinciil analizler yapilmistir. Nicel yonii 6n plana ¢itkan arastirmada, elde edilen bul-
gular nitel verilerle desteklenmistir.
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Nicel analiz boyutu: Arastirmanin nicel boyutunda elde edilen verileri istatistiksel
olarak belirlemek amaciyla, frekans ve ytizde hesaplamalar: SPSS’te yapilmustir.

Nitel analiz boyutu: Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler, nitel ana-
liz yontemlerinden betimsel analiz yéntemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel
analizde temel amag, verilerin sistematik bir bi¢cimde diizenlenip yorumlanarak, ne-
den-sonug iliskileri dogrultusunda ¢ikarimlarda bulunmaktir (Yildirim ve Simsek,
2016). Veriler analiz edilirken, giivenirlik agisindan her bir katilimc ¢ocugun “K1, K2,
K3... ” seklinde kodlanmasiyla dogrudan alintilara yer verilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik Calismalari

Gegerlilik ve giivenirlik, arastirmalarin dogru sonuglara ulasmas: agisindan veri
toplama araglarinda bulunmas: gereken temel 6zelliklerden sayilmaktadir (Kincal,
2010). Glivenirlige kiyasla ¢cok daha karmasik bir kavram olan gegerlilik, 6l¢me araci-
nin 6l¢meyi amagladigi 6zellikleri dogru sekilde 6lgebilme derecesini ifade etmektedir.
Giivenirlik ise, 6lgtilmek istenen 6zelligin bagimsiz 6l¢tim sonuglar arasindaki tutar-
lilik olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2011).

Bilimsel calismalarda kapsam gecerligi (content validity), olciit- bagimli gecerlilik
(criterion-related validity) ve yap1 gegerligi (construct validity) olmak iizere {i¢ gecer-
lilik ttir{i 6ne ¢tkmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009). Bu baglamda degerlendirme aracinin
kapsam gecerligi, 6nceki boliimde anlatildig: tizere uzman goriisiine sunulmus ve pi-
lot uygulamaya tabi tutularak saglanmistir. Arastirmanin yap1 gegerliligi ise gézlem
formlarindan faydalanilarak, farkl veri toplama tekniklerine dayali yontemsel gesitle-
me yoluyla saglanmistir.

Arastirma sonuglarinin inandiricilif agisindan 6nem tasiyan giivenirlik ile ilgili
olarak i¢ gtivenirlik (i¢ tutarlilik) ve dis giivenirlik (teyit edilebilirlik) olmak tizere iki
temel dlgiit goz ontine alinmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin giivenirligi saglamak
amaciyla Cronbach alfa katsayilari testi yapilmistir.

Tablo 2. Degerlendirme Formu Giivenirlik Analizi Sonuglar

Degerlendirme aracin boyutlar: Madde sayis1 Cronbach alfa Katsayis1
Ifade edici dil becerileri 8 ,886
Aliai dil becerileri 9 ,871
Ses bilgisel farkindalik 9 767
Yazi farkindalig: 9 ,872
Gorselleri ayirt etme 6 ,875
Yaz1 yazma Oncesi beceriler 5 ,768
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Givenirlik analizi sonuglar1 Tablo 2 incelendiginde genel olarak degerlendirme
aracmnin altt boyutuna ait giivenirlik katsayisinin a= 0,70 ve tizeri oldugu goriilmek-
tedir. Calismanin nitel verilerinin i¢ gegerliligini saglamak i¢in “Sonuglar inandirict
mi1?” sorusuna yanit aranir. Calismanin i¢ gegerliligini saglamak icin katilime1 gortisle-
rinden alintilara yer verilmistir. Calismanin dis gegerliligini saglamak icin, “Sonuglar
diger kisi ve durumlara aktarilabilir mi? sorusuna cevap aranmaktadir. Bu ¢alisma-
nin dis gegerliligini saglamak i¢in arastirma stireci, siiregte yapilanlar tanimlanmistir.
Arastirmanin dis giivenirligini saglamak i¢in “Calisma benzer kosullarda tekrarlandi-
ginda sonuglar benzer mi?” sorusuna cevap aranir. Bu nedenle bulgular sunulurken
yorum yapmamaya dikkat edilmis, birbirleriyle ¢elisen veriler ise dogrudan alintilarla
sunulmustur. I¢ giivenirligi saglamak igin “Onyargilar azaltilarak objektiflik artirild
mi1?” sorusuna yanit aranir. Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciyla arastir-
ma stireci ile ilgili kapsamli bilgiler sunulmus ve verilerin dogrulanmas: amactyla uy-
gulayicilarin gozlemlerine dayali dogrudan alintilara yer verilmis ve elde edilen ham
veriler iki grup arastirmacinin incelemesine olanak sunacak sekilde dijital ortamda
saklanmistir. Bu amagla, arastirmada Giivenirlik = Gortis Birligi / (Gorlis Birligi +
Gortis Ayriligr) formiilti kullanilarak kodlayicilar arasi uyuma bakilmistir. Miles ve
Huberman'm (2017) 6nerdigi uyum ytizdesi = Gortis Birligi/ (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligr) .100 formiilii kullanilarak uyum yiizdesi belirlenmistir. Bu hesaplamaya gore
uyum ytiizdesi=0.80 olarak elde edilmistir. Uyum ytiizdesi 0.75'in {izerinde oldugun-
dan kabul edilebilir bir degerdedir.

Ayrica aragtirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciyla arastirma siireci ile ilgili
kapsamli bilgiler sunulmus ve verilerin dogrulanmas: amaciyla uygulayicilarin goz-
lemlerine dayali dogrudan alintilara yer verilmis ve elde edilen ham veriler iki grup
arastirmacilarin da incelemelerine olanak sunacak sekilde dijital ortamda saklanmustir.
Dis giivenirligin saglanmasinda ise, benzerlik ve farkliliklarin goz 6niine alinabilmesi
agisindan katiimcilara ait demografik bilgilerden (cinsiyet, yas) faydalanilmistir. Ay-
rica gdzlem formlarindan elde edilen bulgularin degerlendirme aracindan elde edilen
bulgularla értiismesi de dis giivenirligin saglanmasinda etkili olmustur.

Bulgular

Degerlendirme arac1 yoluyla elde edilen nicel verilerin analizi ve gozlem formu
yoluyla elde edilen nitel verilerin analizinden olusan arastirma bulgular asagidaki
bolimde ele alinmistir.

ifade Edici Dil Becerilerine Yonelik Bulgular

Ifade edici dil becerilerine yonelik bulgular; ifade edici dil becerileri, alic1 dil bece-
rileri, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, gorselleri ayirt etme ve yazma 6ncesi
beceriler olmak tizere alti alanda ele alinmgtr.
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Tablo 3. Cocuklarm ifade Edici Dil Becerilerinin Frekans ve Yiizde Dagilim1

Dogru Yanlig/Bos
Ifade Edici Dil Becerileri ) % (f) %
1-Bana adini soyle. 25 64,1 14 35,9
Z-Ogretmenin adin1 soyle. 3 7,7 36 92,3
3-Simdi nerede yastyorsun? 1 2,6 38 97,4
4-Kardesin var m1? Adin1 sdyle. 10 25,6 29 74,4
5-Bu fotograftaki cocuk ne yapiyor? (karpuz yemek, 8 20,5 31 79,5
meyve yemek ve yemek yemek)
6- Bu fotograftaki ¢ocuk ne yapiyor? (kosmak, oynamak, 9 23,1 30 76,9
oyun oynamak)
7- Bu fotograftaki ¢ocuk ne yapiyor? (kosmak, kovala- 8 20,5 31 79,5
mak, oyun oynamak)
8- Bu fotograftaki ¢ocuk ne yapiyor? (yemek yemek, 8 20,5 31 79,5

yemek yapmak, meyve yemek, icmek)

Bu alanda elde edilen bulgulara gore, ¢cocuklarin %64,1” i “Bana adin1 sdyle.” so-
rusuna dogru cevap vermistir. “Kardesin var m1? Adini soyle.” sorusuna ¢ocuklarin
%25,6" s1 dogru cevap verirken, “Bu fotograftaki gocuk ne yapiyor?” sorusuna ise go-
cuklarin %23,1” i dogru cevap vermistir. Diger yandan, “Simdi nerede yasiyorsun?”
sorusuna gocuklarm %2,6 ve “Ogretmeninin adin1 sdyle.” sorusuna da gocuklarm sa-

dece %7,7" si dogru cevap verebilmistir (Tablo 3).
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Tablo 4. Cocuklarin Alict Dil Becerilerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Dogru Yanlis/Bos

Alict Dil Becerileri

(®) % () %
la-Hangisi kedi? Goster. 16 41 23 59
2a- Hangisi kalem? Goster. 30 76,9 9 23,1
3a- Hangisi elma? Goster. 17 434 22 56,4
1b- Bu fotograftaki inegi goster. 13 33,3 26 66,7
2b- Bu gorsellerden pantolonu goster. 25 64,1 14 35,9
3b- Bu gorsellerden zeytini goster. 21 53,8 18 46,2
4b- Bu fotograftaki sandalyeyi goster. 13 33,3 26 66,7
5b- Bu fotograftaki dis fircasini goster. 29 74,4 10 25,6
6b- Bu fotograftaki agaci goster. 25 64,1 14 35,9

Tablo 4’ te gortildiigii gibi Alict Dil Becerileri alanina ait bulgularda; “Hangisi ka-
lem? Goster.” sorusuna ¢ocuklarin %76,9” u, “Bu fotograftaki dis firgasini géster?” so-
rusuna ¢ocuklarmn %74,4" i, “Bu gorsellerden pantolonu ve agaci goster.” sorusuna
ise ¢ocuklarmn %64,1” i dogru cevap vermistir. “Bu fotograftaki inegi ve sandalyeyi
goster.” sorusuna ¢ocuklarin sadece %33,3’ti dogru cevap verebilmistir.
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Tablo 5. Cocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Dogru Yanlis/bos

Ses Bilgisel Farkindalik (® % ® %

la- Ayr 12 30,8 27 69,2

Cay Ar1 Top (Aynu sesle baslayan s6zctikleri bulma)
2a- Balik 2 51 94,9 37

Kitap Bardak Tabak (Aymu sesle baglayan sozctikleri bulma)
3a- Kavun 6 15,4 84,6 33

Uziim Elma Karpuz (Ayni sozciikle baglayan sozciikleri
bulma)

1b- At 4 103 89,7 35

Ay Ag Su (Farkl sesle baglayan sozciikleri bulma)
2b-  Top 4 103 89,7 35

Kus Tas Tag (farkli sesle baslayan sozctikleri bulma)
3b- Kalem 1 2,6 97,4 38

Kitap Canta Kapi (Farkli sesle baslayan sozctikleri bulma)
lc- Tava 4 10,3 89,7 35

Kap:1 Kova Limon (Ayni sesle biten sozciik bulma)

2c- Telefon 12 30,8 69,2 27

Ucurtma Kelebek Mikrofon (Ayni sesle biten sozciik
bulma)

3c- Patates 8 20,5 79,5 31

Domates  Bisiklet Salincak (Aynu sesle biten sozciik
bulma)

Ses Bilgisel Farkindalik alaninda ¢ocuklarin %30,8" i “Ay1
yan sozciikleri bulma)” ve “Telefon

Cay AnTop (AyTL sesle bagla-

Ugurima Kelebek Mikrofon (Aynu sesle biten sozciik bulma)
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sorusuna dogru cevap vermistir. Cocuklarin sadece %5,1” i “Balik
sesle baslayan sozctikleri bulma)” sorusuna dogru cevap verebilmistir. “Kalem

Kitap Bardak Tabak (Aynl

Kitap Canta

o, (Farkli sesle baslayan sozciikleri bulma)” sorusuna ise ¢ocuklarin %2,6” s1 dogru
ap1

cevap verebilmistir (Tablo 5).

Tablo 6. Cocuklarin Yazi Farkindalig1 Becerilerinin Frekans ve Yiizde Dagilim

Dogru Yanlig/bos

Yazi Farkindalig: ® %o (® o

1-Kitabin 6n kapagmu goster. 5 12,8 34 87,2
2- Kitabin adin1 goster. 5 12,8 34 87,2
3-Kitabin arka kapagmni goster. 5 12,8 34 87,2
4-Kitabin ilk sayfasini goster. 3 7,7 36 92,3
5- Kitabin son sayfasini goster. 2 51 37 94,9
6- Yaziy1 hangi tarafa dogru okuyorum. 4 10,3 35 89,7
7- Bana bir sozclik goster. 6 154 33 84,6
8- Bana bir harf goster. 3 7,7 36 92,3
9- Bana biiyiik bir harf goster. 5 12,8 34 87,2

Yazi Farkindaligr alanina iliskin sorularda ¢ocuklarin %15,4” i “Bana bir s6zciik

goster.” sorusuna dogru cevap verirken; %12,8” i “Kitabin 6n kapagini goster.”, “Ki-

tabin adin goster.”, “Kitabin arka kapagi goster.”, “Bana biiyiik bir harf goster.”

sorularina dogru cevap vermistir. Diger yandan ¢ocuklarin ancak %7,7" si “Kitabin
ilk sayfasini goster.”, %5,1” i “Kitabin son sayfasimni goster.” sorusuna dogru cevap

verebilmistir (Tablo 6).
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Tablo 7. Cocuklarin Gorselleri Ayirt Etme Becerilerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Gorselleri Ayirt Etme Dogru Yanlis/bos
(®) % ) %
1- T 13 33,3 26 66,7
k m r f
2- 4 23 59,0 16 41,0
5 4 7 9
3- 06 20 51,3 19 48,7

06 61 63 09
4- 123 15 38,5 24 61,5

321 231 131 123
5- Anne 14 35,9 25 64,1

Nane Nene Anne  Anna

6- Klmn 9 23,1 30 76,9

Mnkl Kmin Klnm Klmn

Tablo 7 de gortildiigi gibi Gorselleri Ayirt Etme Becerileri alaninda ¢ocuklarin
%59"u “4 o, ,(Benzerinibul)”, %51,3'1 “06 . . . . (Benzerinibul)” sorusuna
dogru cevap verirken, “Klmn .~~~ (Farkli olani bul)” sorusuna sadece

%23.1” i dogru cevap verebilmistir.
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Tablo 8. Cocuklarm Yaz Yazma Oncesi Becerilerin Frekans ve Yiizde Dagilim1

Dogru Kismen Yanlis / bos
Yazi Yazma Oncesi Beceriler €3] % €3] Yo 63) %
1- Simdi senden makasla kagittaki 19 48,7 12 30,8 8 20,5
daire seklini kesmeni istiyorum.
2- Asagidaki noktalar: birlestir. 14 359 9 23,1 16 41,0
3- Cizgilerin tizerinden cizerek gec. 18 46,2 12 30,8 9 23,1
4- Kagitta gordiigiintin  aynisini 21 53,8 2 51 16 41,0
ontindeki kagida yap.
5- Simdi sana kalem ve kagit vere- 3 7,7 1 2,6 35 89,7

cegim, adini kagida yaz.

Son olarak Yazi Yazma Oncesi Beceri alaninda ¢ocuklarm %53,8" i kagitta gordii-
gliniin aynisini yaparken, kagida adimi yazabilen 6grencilerin yiizdesi sadece 7,7” dir.
Kagittaki daire seklini kesme (%48,7) ve gizgilerin tizerinden cizerek ge¢cme (%46,2)
becerilerinde de ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu testi dogru sekilde yapmustir (Tablo 8).

Uygulayicilarin Katilimc1 Gozlemlerine Yonelik Bulgular

Uygulayicilarin katilimer gozlemlerine yonelik bulgular nitel analiz yontemlerin-
den betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin 6n-
ceden belirlenen temalar altinda diizenlenerek yorumlanmasina dayanan betimsel
analiz; tematik bir ¢erceve olusturma, verilerin tematik cergeveye gore islenmesi, bul-
gularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi olmak {izere dort asamadan olus-
maktadir (Kincal, 2010). Bulgularin tanimlanmasi asamasinda, elde edilen verilerin
desteklenmesi ve daha ¢arpici bir yansitma yapilabilmesi agisindan dogrudan alintila-
ra siklikla yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu nedenle arastirmada doért uygula-
yicinin katilimer gézlemlerine dayali dogrudan ifadelere yer verilmistir.
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Tablo 9. Cocuklarin Genel Tiirkge Dil Becerileri

Gozlem Alt Boyutlar Cocuklar (f)
Tiirkge ifade becerisi zayif dii- K7,K8, K10, K11, K13, K14, K17, K25, K26, 20
zeyde olmasi K27, K28, K29, K30, K31, K32, K34, K35, K37,

K38, K39
Tiirkge anlama becerisi zayif K1, K2, K5, K7, K8, K9, K10, K11, K14, K15, 19
diizeyde olmasi K22, K23, K29, K30, K31, K32, K35, K38, K39
Arapca geviri ihtiyac1 duyul- K1, K2, K5, K6, K8, K11, K15, K22, K23, K26, 18
masi K27, K28, K29, K30, K31, K33, K35, K39
Tiirkce anlama becerisi iyi/orta K12, K13, K16, K17, K18, K19, K21, K24, K25, 15
diizeyde olmasi K26, K27, K28, K33, K36, K37
Tiirkge ifade becerisi iyi/orta K12, K16, K18, K19, K24, K33, K36 7

diizeyde olmasi

Tablo 9" da ¢ocuklarin genel Tiirkce dil becerilerine yonelik, gozlem notlarindan
elde edilen verilere yer verilmistir. Tabloda gortildiigii gibi; 20 ¢ocugun Tiirkge ifade
becerisinin zayif diizeyde oldugu, 19 ¢ocugun ise Tiirk¢e anlama becerilerinin zayif
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarla baglantili olarak, 18 ¢ocugun
Arapga ¢eviri ihtiyac1 duydugu goriilmektedir. Bununla birlikte; 15 ¢ocugun Tiirkge
anlama becerisinin iyi/orta diizeyde oldugu, 7 ¢ocugun ise Tiirkce ifade becerilerinin
iyi/orta diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir. Edinilen bulgular ¢ocuklarin Ttirkge
dil becerilerinin genel olarak zayif diizeyde olmasi ile birlikte, ifade becerilerinin an-
lama becerilerine kiyasla daha zayif diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna yonelik
katilimcr gozlemlerine dayali uygulayici ifadeleri su sekildedir:

“Baz1 kavramlar Tiirkge olarak algilamada sikinti yasamadi. Fakat cogunlukla
Arapca olarak cevap veriyor.” (K11)

“Sorulari Tiirkge olarak anlamada bir problem yoktu. ifade konusunda biraz zor-
land1.” (K13)
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Tablo 10. Cocuklarin Biligsel ve Erken Okuryazarlik Becerileri

Gozlem Alt Boyutlari Cocuklar (f)
Teste odaklanamama K3, K6, K8, K17, K20, K28, K35 7
Yazi farkindaligi ile zorluk yasanmasi K3, K4, K23, K26, K30 6
Gorsellerin ayirt edilmesi ile ilgili zor- K3, K4, K10, K12, K26, K36 6

luk yasanmasi

Hazirbulunusluk diizeyinin iyi/orta K8, K18, K19, K21 4
diizeyde olmasi

Gorsellerin taninmast ile ilgili zorluk K7, K11, K15, K29 4
yasanmast
Ses bilgisel farkindalik ile ilgili zorluk K29, K32, K34, K36 4
yasanmasi
Anlama giigliigii olmas1 K6, K9, K14 3
Ifade edici ve alicx dil becerilerinin iyi/ K4,Kl16,K24, 3

orta diizeyde olmasi

Tablo 10" da ¢ocuklarin bilissel ve erken okuryazarlik becerilerine yonelik, gozlem
notlarndan elde edilen kavramlara yer verilmistir. Buna gore, 7 cocugun teste odakla-
namama sorunu yasadig1, alt1 gocugun yazi farkindaligs ile ilgili zorluk yasadig, alti
gocugun gorsellerin ayirt edilmesi ile ilgili zorluk yasadig1 sonucu elde edilmisti so-
nucu elde edilmistir. Ayrica esit sayida yani 4 cocugun ise gorsellerin taninmasi ve ses
bilgisel farkindalik ile ilgili zorluk yasadiklari, 4 cocugun hazirbulunusluk diizeyinin
iyi/orta diizeyde oldugu, {i¢ cocugun anlama giicliigii yasadigi, 3 cocugun ise ifade
edici ve alic1 dil becerilerinin iyi/ orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Cocuk-
larin odaklanma problemi yasadigini ifade eden uygulayici gézlemlerinden birkagi su
sekildedir:
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“Odaklanma problemi yasadi. Ozellikle kitap 6lceginde resimler ve kitap dikkatini
cektigi i¢in sorular: anlamakta zorland1.” (K20)

Tablo 11. Cocuklarin Psiko-motor Becerileri

Gozlem Alt Boyutlar Cocuklar (f)
Psiko-motor becerilerinin iyi/orta K1, K2, K5, K8, K14, K16, K19, K20, K21, 13
diizeyde olmasi K24, K30, K32, K33

Psiko-motor becerilerinin zay:f K3, K4, K7, K10, K22, K23, K25, K26, K27, 12
diizeyde olmasi K28, K29, K31

Konusma problemlerinin olmasi K19, K21 2
Fiziki gelisim problemlerinin olmas1 K10 1

Tablo 11" de ¢ocuklarin psiko-motor becerilerine yonelik, gézlem notlarindan elde
edilen kavramlara yer verilmistir. Tabloda gosterildigi gibi 13 ¢ocugun psiko-motor
becerilerinin iyi/orta diizeyde oldugu, 12 cocugun ise psiko-motor becerilerinin zayif
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte, 2 cocugun bastaki sessiz harfi
yutma vb. konusma problemleri yasadiklari, 1 ¢cocugun ise fiziksel gelisim problemi
oldugu sonucu elde edilmistir. Elde edilen bulgular psiko-motor becerileri iyi/ orta
diizeyde olan ¢ocuk sayisinin, psiko-motor becerileri zayif diizeyde olan ¢ocuk sayi-
sina yakin diizeyde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte psiko-motor becerisi
zayif ¢ocuklarin katilimcilarin yarisindan daha az sayida olmasi, bu beceri alaninda
kazanimlara ihtiya¢ olmakla birlikte ciddi bir problem yasanmadig1 sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir. Buna yonelik uygulayic gdzlemlerinden bazilar: su sekildedir:

“Psiko-motor becerileri de oldukga zayifti. Makas: tutamadi. Noktalar: birlestirme
yonergesini anlamadi. Ancak gosterince yapabildi.” (K4)
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Tablo 12. Cocuklarin Sosyal Becerileri

Gozlem Alt Boyutlari Cocuklar (f)
Cekingen/tedirgin davranislar sergileme K8, K10, K11, K12, K28, K34, K35 7
Test davranisi uyumlu olma K24, K25, K36, K38, K39 5
Testin bazi boltimlerine ilgisiz olma K20, K28 2

Tablo 12’ de ¢ocuklarin sosyal becerilerine yonelik, gbzlem notlarindan elde edilen
kavramlara yer verilmistir. Buna gore; 7 cocugun ¢ekingen ya da tedirgin davranislar
sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 5 gocugun test davranisinin uyumlu oldugu,
2 ¢ocugun ise testin bazi béltimlerine ilgisiz oldugu sonucu elde edilmistir. Cocuklarin
¢ekingen ya da tedirgin davranis sergiledigine yonelik katilimei gozlemlerine dayali
uygulayict ifadeleri su sekildedir:

“Tlk 10 dakika ¢ok cekingendi. Once biraz sohbet edildi. Olcege yazi yazma bece-
rileri kismindan baslandi. Daha sonra diger 6lgekler uygulanirken daha rahat oldugu
fark edildi.” (K12)

Sonug ve Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgulara goére, cocuklarin biiyiik bir cogunlugu (%64,1)
ifade edici dil becerilerinden sadece adini sdyleme konusunda yiiksek performans
gOstermistir. Diger yandan yasadig sehirle/yerle ilgili performanslar1 bu alandaki di-
ger becerilerde oldugu gibi oldukga diisiiktiir. Elbette ifade edici dil becerileri alic1 dil
becerileri ve dili anlama ile yakindan ilgilidir ve iki beceri alani birlikte degerlendiril-
melidir. Alic1 dil becerilerinde, ¢ocuklarin biiytik bir cogunlugu kalem, dis firgasi, pan-
tolon gibi sdzciikleri kolaylikla anlayarak resmini gosterebilmislerdir. Bu sonuglar da
¢ocuklarin Tiirkce dilini anlama ve bu dilde kendini anlama becerilerinin oldukga dii-
siik diizeyde oldugunu gostermektedir. Anlami bilinen ve kullanilabilen s6zciik sayisi
sinirlidir. Benzer sekilde, ¢ocuklarin ses bilgisel farkindaliklari, yazi farkindaliklari,
gorselleri ayirt etme becerileri ve yazi yazma 6ncesi becerileri, bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ozellikle ses bilgisel farkindalik testinde sesleri taniyabilen cocuk sayist
bazi seslerde 1 ila 2’ dir. Farkl sesleri bulma, farkli olan1 ayirt etme burada oldugu
gibi, gorselleri ayirt etme alaninda da en diisiik performans gosterilen beceri alani
olmustur. Uzmanlarin uygulama sirasindaki gézlemleri de ¢ocuklarin Tiirk¢e anlama
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becerilerinin zayif diizeyde oldugunu ve uygulamay1 Arapga geviri ile ytirtitebildikle-
rini gostermistir. Dili anlama, ifade etmeyi de etkilediginden uygulama sirasinda ifade
etmeye, farkindaliga ve ayirt etmeye yonelik becerilerin de diisiik diizeyde oldugu
gozlemlenmistir. Buna gore gecici koruma altindaki Suriyeli cocuklarin Tiirkce erken
okuryazarlik farkindaliklar oldukga diisiiktiir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular 6énceki ¢alismalar ve ilgili kuramlarla destek-
lenmektedir. Cocuklar i¢in ¢evresindeki insanlarla iletisim kurabilmek ve kendini ifa-
de edebilmek 6zellikle gii¢lii duygulara neden olan durumlarda biiyiik énem tasir
(Mckeown ve Beck, 2006). Bu baglamda ¢ocuklarin anlama becerisine sahip olmalar1
kadar, dili kurallarina uygun olarak konusabilmeleri, 6grendikleri sdzciikleri dogru
ve yerinde kullanabilmeleri de gerekmektedir. Ayrica arastirmalar gostermektedir ki
yasina uygun dil becerilerine sahip olan ¢ocuklar etkin 6grenme stratejileri gelistir-
me ve okuma yazma becerisi kazanmada da yasitlarina gore 6ne ¢ikmaktadir (Kayils,
Kogyigit ve Erbay, 2009). Bu arastirmada, 6rnegin sadece bir ¢ocuk yasadig: yerle ilgili
soruyu dogru anlayabilmis ve yanitlayabilmistir. Uzman gozlemleri de nicel bulgular:
destekleyecek sekilde 20 ¢ocugun Tiirkge ifade becerisinin zayif diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Okuma becerilerinin kazanilmasinda etkili oldugu bilinen ses bilgisel (fonolojik)
farkindalik becerisi, genel olarak ¢ocuklarmn dil 6greniminde gerekli olan sesbirimle-
rin siralanis ve niteliklerine yonelik duyarliliklarini ifade etmektedir (Turan ve Akog-
lu, 2011; Uyanik ve Kandir, 2010). Arastirmada elde edilen bulgulara goére ¢ocuklar,
Tiirkge sesleri temel diizeyde taniyamamuslar, 6zellikle farkli sesi bulma konusunda
zorlanmuglardir. Nitel arastirmada elde edilen bulgular da dort cocugun ses bilgisel
farkindalik ile ilgili zorluk yasadigini gostermektedir.

Yazi islevlerinin farkina varma, yaziy1 olusturan harf, s6zctik gibi birimleri tani-
ma, yazinin yonii ve yazinin islevi gibi konularla ilgili farkindalik kazanma anlamina
gelen yazi farkindaligi, ¢ocuklarin ilerleyen donemde edinecekleri okuma becerilerini
yordama konusunda etkili erken okuryazarlik becerilerinden biridir (Simsek Cetin,
2014). Arastirmada elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin en fazla %15 i yazi farkin-
dalig1 becerileri testini dogru cevaplamislardir. Gozlem sonuglari da ¢ocuklarin, yazi
farkindalig ile ilgili zorluk yasadigini desteklemektedir.

Okuma yazma ¢alismalarinda énemli rol oynayan gorselleri ayirt etme becerisi, be-
raberinde ¢ocuklarin ayrintilar fark etme, nesne ve olaylar arasinda iliski kurma, goz-
lem yoluyla elde ettigi bilgileri yorumlama, tahminde bulunma ve sonug ¢ikarma gibi
becerilerinin de gelistiriimesinde 6nemli rol oynamaktadir (Dénmezler, 2016). Arastir-
mada elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin en ¢ok farkli gorselleri bulmada zorlan-
diklar1 goriilmistiir. Ayirt etme, farkli olan1 bulma ¢ocuklarin en fazla zorlandiklar
beceriler olmustur. Bu beceri alaninin ¢ocuklarin Tiirkge dilinde 6grenme siireclerinde,
iliski kurma, yorumlama, tahminde bulunma ve sonug ¢ikarma becerilerinin temelini
olusturacak nitelikte oldugunda énemli oldugu diistintilmektedir.
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Okul 6ncesi donemde karalama ve taklit etme ile baslayan yazi yazma oncesi (psi-
ko-motor) beceriler, cocuklarin yazi yazmaya yonelik temel 6zelliklerin farkina var-
malari, ince motor becerilerinin gelistirilmesi ve okuma yazma ¢aligmalarimna olan ilgi-
lerinin arttirilmasi agisindan 6nem tagimaktadir (Cabell, Justice, Konold ve McGinity
2010; Uyanik ve Kandir, 2010). Arastirmada elde edilen bulgulara gore ¢ocuklarin %
38,46’ s1 yazi yazma Oncesi becerileri testini dogru cevaplamislardir. Gézlem sonuglari
¢ocuklarin %50” sinden daha azinin bu tiir psiko-motor becerilerde zayif oldugunu
gOstermistir.

Gog sonucu baska iilkelere yerlesmek zorunda kalan ¢ocuklarin yasadiklari en
biiyiik sorun dil problemidir. Cocuklar dil farkliliklarinda dolay1 6zellikle egitim ha-
yatinda biiytik zorluklarla karsilasmaktadir. Bu sorun sadece Tiirkiye” de degil diin-
yada go¢ alan bir¢ok {ilkenin genel sorunudur (Alabay ve Ersal, 2020; Goodwin, 2017;
Kirmayer ve digerleri, 2011). Amerika Birlesik Devletleri’ nde yapilan ¢alismalarda
Latin Amerika’dan gelen gecici koruma altindaki ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
becerilerinin, gegici koruma altinda olmayan ¢ocuklarin dil becerilerine gore daha az
gelismis oldugu goriilmiistiir (Halle ve digerleri 2009; Klein, Aikens, West, Lukasha-
nets ve Tarullo, 2013). Ayrica Amerika’ da bulunan hispanik ¢ocuklar agisindan da
durum aynidir. Hispanik ¢ocuklarin okula basladiklarinda, evde kullanilan dilin
egitim dilinden farkli olmasindan dolay1 akranlaria gore daha diisiik okuryazarlik
becerilerine sahip olduklar1 sdylenebilir (August ve Hakuta, 1997). Bican ve Demir
(2018)" in Danimarka’ da yasayan go¢cmen ¢ocuklarin dil becerilerine yonelik yaptik-
lar1 arastirma da bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Sonuglar genel olarak
incelendiginde Danimarka’ da Tiirkge-Danca konusan iki dilli ¢cocuklarin Tiirkcedeki
dil yeterliliklerinin Danca’nin ¢ok gerisinde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla bircok
iilkenin sinirlar i¢inde iki dillilik ile i¢ ice oldugu giiniimiizde egitim politikalar1 da
buna gore sekillenmekte, egitim programlari gecici koruma altindaki ¢ocuklarin uyum
siirecini destekleyecek ve ihtiyaclaria hizmet edecek sekilde tasarlanmaktadir (Baqu-
edano-Lopez, 1993).

Dil gelisimi, erken ¢ocukluk déneminin temel kilometre tasidir (Hoff, 2006). Ctin-
kii ¢ocuklar ancak dil sayesinde baskalarnin niyetlerini anlayabilir, diistincelerini
paylasabilir ve gevrelerindeki diinyayla iliski kurma olanagi kazanabilir. Yasamin ilk
yillar1 boyunca ¢ocuklar hem kendilerini ifade etmeyi (ifade edici dil) hem de baska-
larin1 anlamay1 (alic1 dil) 6grenirler. Erken yaslarda kazanilan alici ve ifade edici dil
becerileri, daha sonraki akademik ve sosyo-duygusal islevler icin kritik bir temel sag-
lar (Morgan ve digerleri 2015). Bununla baglantili olarak okul 6ncesi egitim stireci, dil
ogreniminde de dikkate alinmasi gereken bir konu olarak 6ne ¢itkmaktadir. Avrupa’da
dil 6gretimi yalnizca zorunlu egitim dénemine birakilmaksizin ayni zamanda okul
oncesi egitimde de verilmekte ve gecici koruma altindaki ¢ocuklarin kiigtik yaslardan
itibaren egitim dili ile tanistirilmasina yonelik alisma ve dil destek siniflar1 gibi uygu-
lamalara yer verilmektedir (i§igiizel ve Baldik, 2019).
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Dezavantajli bir konumda bulunan gegici koruma altindaki ¢ocuklara yonelik
erken ¢ocukluktan itibaren gocuklarin dil ediniminde ve &gretiminde erken okurya-
zarlik becerilerinden yararlanilmas: énemlidir. Ciinkii arastirmalar, okuryazarlik be-
cerilerinin ¢ocuklarin sonraki okuma becerileriyle iliskili oldugunu ve okul 6ncesi yl-
larda olgiilebilir oldugunu gostermektedir (Diizen, 2017; Karaman, 2013; Whitehurst
ve Lonigan, 1998). Ayrica ABD’ deki Ispanyolcasi baskin iki dilli cocuklarin incelendigi
calisma da ana dilin, ikinci dilde okuryazarlik becerilerinin gelisiminde rol oynaya-
bilecegini gostermistir. Arastirma, ana dilde fonolojik farkindaligin, ikinci dilde s6z-
ciik tiiretme ve sozciik okumada basarmnin en iyi yordayicisi oldugunu gostermistir
(Durgunoglu ve dig; 1993). Hollanda’da hedef kitlesi ti¢ yas civarindaki ¢ocuklar ile
anneleri olan ve ev sahibi tilkenin dili ile birlikte go¢gmen ¢ocuklarin ana dillerini de
gelistirmeyi amaglayan Samenspel Projesi, bunu destekler niteliktedir (Isigiizel ve Bal-
dik, 2019). Cocuklarin kavram gelisimi ve diistinme becerileri, ana dilde ve ikinci dil-
de 6grendiklerinin birbirine aktarilmasina dayal olarak iki dilde de birbirine baglidir
(Esen ve Yazici, 2011).

Bu ¢alismanin sonuglar: da yukarida yer verilen ulusal ve uluslararas: arastirma
sonuglarini destekler niteliktedir. Tartismalar, gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuk-
larda dil edinimine iliskin belirli boyutlar1 ortaya koymaktadir. Birincisi gogmenlik,
erken ¢ocuklukta hem anadilini hem de go¢ edilen kiiltiiriin dilini 6grenmeyi etkile-
yen 6nemli bir olgudur. Ikincisi, iki dillilik ile ilgili 6grenme, kiiltiir, baglam, bilissel
gelisim ve dil kazanimi olgularinin birlikte degerlendirilmesi gerekliligidir. Bir diger
konu ise gog edilen kiiltiirtin diline yonelik 6grenme ihtiyaclarina dayali 6gretim
programlari, her iki dilin de gelisimini olumlu yénde desteklemektedir. Bu ¢alismanin
sonuglar1 bu ti¢ boyutta yapilacak arastirmalara 1s1k tutabilir.

Calismanin sonuglar: dogrultusunda, gelistirilecek bir 6gretim programinda ifade
edici dil becerileri, alic1 dil becerileri, ses bilgisel farkindalik, yaz farkindalig, gor-
selleri eslestirme, yazi yazma oncesi becerilerine yonelik kazanimlara yer verilmesi
gerekmektedir. Bununla baglantili olarak okul 6ncesi egitim siireci, dil 6greniminde
de dikkate alinmasi gereken bir konu olarak 6ne ¢itkmaktadir. Tiirkiye” de, Avrupa til-
kelerinde oldugu gibi dil 6gretimi yalnizca zorunlu egitim dénemine birakilmaksizin
okul 6ncesi egitimi siirecinde de verilerek, gé¢men ¢ocuklar kiigtik yaslardan itibaren
egitim dili ile tanustirilmali, dil destek siniflar1 gibi uygulamalara yer verilmelidir (Isi-
glizel ve Baldik, 2019; Trawick-Smith, 2010).

Gaziantep” teki 4-6 yas grubu Suriye uyruklu gecici koruma altindaki gocuklarin
Tiirkce erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglarini belirlemeyi amaglayan bu
calismada; gelistirilecek degerlendirme araglariyla Tiirkiye genelinde Suriyeli gegici
koruma altindaki ¢cocuklarin Tiirkce erken okuryazarlik becerilerine yonelik ihtiyaglar:
belirleme ¢aligsmalarmin yapilmasi 6nerilmektedir. Buna gore okul dncesi Tiirkce 6gre-
timi programlarinin gelistirilmesi konusunda egitim alaninda daha fazla arastirmaya
ihtiyag vardir. Yapilan ¢alismalarla birlikte okuldncesi egitim politikalar: ¢ercevesinde
ilkeler ve standartlar belirlenmelidir.
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