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Bu g¢alismada John M. Hull’in “Gocuklarla Teolojik Konusmalar: Ebeveyn ve
Ogretmenler igin Bazi Tavsiyeler” adli eserinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu
inceleme hem ¢ocuk teolojisinin hedefledigi ilkeler hem de pedagojik anlamda din
egitiminin nasil olmasi gerektigini aciklayan literatiirdeki verilerle karsilastirilarak
gergeklestirilmistir. Calismada dokiman incelemesi ve niteliksel analiz yontemleri
kullanilmis ve bes bolimden olusan kitap belirlenen basliklar gergevesinde tetkik
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edilmistir. Kitapta yer alan diyalog 6rnekleri detayh bir sekilde incelenmis ve segilen
bazi 6rnekler Gzerinden g¢ocuk teolojisi agisindan su sonuglara ulagilmistir: Cocuklarin
Tanri ve dua gibi din ile ilgili mevzulari 6grenmeleri, sosyal, kisisel, kilttirel gelisimleri
ve kelime haznelerinin zenginlestirilmesi yoninden teolojik konugmalarin gerek
gelisime gerekse din egitimine katki sagladig gorilmistir. Cocuk teolojisinin
uygulamada hem dini literatiiri hem de egitim bilimleri verilerini iyi bilen bir ebeveyn
veya 0gretmen tarafindan ¢ocugu bitlnliike¢l bir sekilde gelistirebilecegi anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, John M. Hull, Cocuk teolojisi, Hikaye, Dua.

UNDERSTANDING CHILDREN’S THEOLOGY: AN ANALYSIS OF JOHN M. HULL’S
‘GOD-TALK WITH YOUNG CHILDREN’

Abstract

In this study, it was aimed to examine John M. Hull's book "God-talk with Young
Children: Notes for Parents and Teachers". The said examine was carried out by
comparing the data in the literature, which explains both the principles aimed by
children's theology and how religious education should be in pedagogical sense.
Document review and qualitative analysis methods were used in the study and the
book consisting of five chapters was examined within the framework of the determined
titles. The dialogue examples in the book were examined in detail and the following
conclusions were reached in terms of children's theology through some selected
examples: It has been observed that theological speeches contribute to both
development and religious education in terms of children's learning about religious
issues such as God and prayer, social, personal, cultural development and enriching
their vocabulary. It has been understood that children's theology can develop the child
in a holistic way by a parent or teacher who well knows both religious literature and
educational sciences data in practice.

Keywords: Religious education, John M. Hull, Children’s theology, Story, Prayer.

Din egitimi, gelisimin bitiin donemleri ile ilgili akademik ¢alismalar yapma, uygulamada

cesitli yontemler belirleme ve bu uygulamalarin sonuglarini da test etme konusunda genis

bir inceleme alanina sahiptir. Ozelikle cocukluk dénemi gelisim ve dini gelisim galismalari
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son donemlerde artmlg,tlr.1 Gocukluk doneminin kendine has bazi 6zellikleri bu donemi
ayrica incelemeyi gerektirmektedir. Clnkl s6z konusu dénemin kendine 6zgii bilissel,
duygusal, dini, sosyal olmak tizere birgok gelisim alani mevcut olup her bir gelisim alaninin
da gelistirilmesi gereken yonleri bulunmaktadir. Bu gercevede egitimde son yillarda ¢ocuk

merkezli yaklasimlar 6n plana f;lkmaktadlr.2 Benzer siireglerin aslinda din egitimi icin de
bir gereklilik oldugu goriilmektedir.

Avrupa ve Amerika kaynakli galismalarda; cocuk teolojisi, gocuk maneviyati, cocuklar igin
teoloji gibi birgcok farkh yaklasimin gelistigi goriilmektedir. Bu konular Tirkiye’de heniiz
beklenen diizeyde bilinmemekle birlikte son yillarda bazi 6nemli galismalar yapilmaya
baslanmistir. Orug (2013; 2015; 2019; 2020)’un konuyu farkli yonleri ile ele alan ¢alismalari
bulunmaktadir. Bu galismalar arastirmaci, egitimci, ebeveyn ve 06gretmenler igin bir
referans kaynagi olmaktadir.

Cocuk teolojisi, “cocugun dogustan sahip oldugu kutsallik hissi ve diisiincesiyle disaridan
bir miidahale ve dayatma olmaksizin dogru bir rehberlik esliginde kendi teolojisini
Gretmesi” (Orug, 2015, ss. 146-148) olarak tanimlanabilir. Son geyrek ylizyilda 6nemli bir
¢alisma alani haline gelen gocuk teolojisi gocugun din egitimi konusunda yetiskin bakis
acisini terk ederek ¢ocugu ve gocuklugu merkeze almaya galisan, cocugun din ile iliskisini
oldugu gibi anlamaya c¢alisan c¢alismalari ifade eden bir Ust kavram olarak
degerlendirilebilir (Meydan, 2015, s. 75). Baska bir ifadeyle s6z konusu teoloji, cocuk
merkezli bir yaklasim olup ¢ocukta dogustan kutsallik hissi ve diisiincesinin var oldugu
fikrine dayanir. Ayrica ¢ocuklarin kutsala dair dusincelerini ifade etmeleri igin gerekli
ortamlar hazirlanirsa onlarin kendi teolojilerini Uretme potansiyeline sahip 06zgiin
disunurler olduklarini kabul eder (Orug, 2015, s. 127).

Bu calismada John M. Hull’iin “Cocuklarla Teolojik Konusmalar: Ebeveyn ve Ogretmenler
igin Bazi Tavsiyeler” seklinde gevirmeyi uygun gérdiigiimiiz “God-talk with Young Children:
Notes for Parents and Teachers” isimli eseri ¢ocuk teolojisi agisindan incelenecektir. Hull,

S6z konusu ¢alismalarin bazilari sunlardir: Kéyli, M. (2004). Cocukluk dénemi dini inang gelisimi ve din
egitimi. Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi. 45(2); Simsek, E. (2004). Cocukluk dénemi dini
gelisim ozellikleri ve din egitimi. Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 4(4); Yavuz, K. (2012).
Cocukta dini duygu ve diisiincenin gelismesi. istanbul: Bogazici; Yavuzer, H. (2019). Cocuk psikolojisi.
istanbul: Remzi Kitabevi; Yildiz, M. (2007). Cocuklarda Tanri tasavvurunun gelisimi. izmir: izmir ilahiyat
Vakfi.

ilgili calismalar igin Bkz.: Yasar Ekici, F. (2015). Okul éncesi egitimde uygulanan cocuk merkezli
yaklagimlarin kuramsal temel, egitim ortami ve 6gretmenin roll agisindan karsilastiriimasi. Akademik
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(12); Frady, K. (2019). Rendering theology with 2-year-old children: a
Godly Play and grounded theory combination. International Journal of Children's Spirituality, 24(2);
Mutlu, B., Ergisi, A. vd. (2012). Okul 6ncesi dénemde Montessori egitimi. Ankara Saglk Bilimleri
Dergisi, 1(3); Oguz, V. ve Akyol, A. K. (2006). Cocuk egitiminde Montessori yaklasimi. Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 15(1); Tosun, A. ve Yildiz, K. (2019). Erken gocukluk
dénemi din egitimi yaklasimlari Gizerine karsilagtirmali bir analiz. Amasya ilahiyat Dergisi, 12.
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cocuklarin somut bir teoloji Uretebilecek kabiliyette oldugunu ifade eder. Kitabin temel
bakis agisinin, gocuklarla Tanri merkezde olacak sekilde gergeklestirilen diyaloglarin ¢ocuk
maneviyatini destekleyecegi, Ozellikle de farkh disiplinlerin verilerinden hareket
edildiginde ¢ocuklarin kendi teolojilerini gelistirecegi seklinde oldugu gorilir.

Galismamiz gocuk gelisimi, egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi gibi farkli alanlardan
istifade eden pedagojik bir cercevede erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin birgok kavrami
anladigini, cocuk merkezli pedagojik yontemlerle gelistirilen bir teolojik konusmanin
cocugun gelisim alanlarina katki sagladigini Hull’lin eserinden hareketle agiklamaya
calismaktadir.

Calismamiz, dokiiman incelemesine (Yildirm & Simsek, 2016, s. 189) dayali veri
kaynaklarina erisme ydntemiyle baslayip ulasilan verilerin anlasiimasi ve ¢alisma
cercevesinde belirlenen basliklara uygun bir sekilde yerlestirilmesi siireciyle devam
etmistir. Bu yontemin yani sira ¢alismanin muhtevasi geregi ikinci bir yéntem olan igerik
analizi (Boke, 2009, s. 344) yahut niteliksel analiz (Kimbetoglu, 2012, s. 151) isimli analiz
ve degerlendirmeler yapilmistir. Bu minvalde s6z konusu ikinci yontem geregi; verilerin
0zglin bigcimlerine sadik kalinarak dogrudan alintilarin yapilmasiyla betimsel analiz, veriler
arasinda benzer noktalarin ortaya ¢ikarilmasiyla sistematik analiz ve son olarak elde edilen
verilerin  arastirmaci  tarafindan  degerlendiriimesi ile yorumlama asamasi
gerceklestirilmistir.

Bu galismada kitabin biitiinliglne ve gidisatina uygun bir sekilde ilerlemek amaciyla her
bolimiin degerlendirmesinin kendi muhtevasiyla dogru orantili olmasina dikkat edilmistir.
Ayrica her bolimde yer alan konularin igerigine uygun bazi baslklar belirlenip ¢ocuklarla
konusularak hazirlanan diyalog 6rnekleri baglaminda bu basliklarin analiz ve yorumlama
islemleri gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda; birinci bolim Tanri’nin Nerede oldugu ve
Tanri’nin Birligi, ikinci bolim Tanri’nin Mahiyeti ve Tanri’nin BlyukIGgu, tGglinct bélim
Dua, Dordiinct bolim Kutsal Kitap ve Hikaye bashgi ¢ercevesinde degerlendirilmis son
olarak Besinci boliim igin kisa bir 6zet gegilmistir.

Kitabin incelenmesi esnasinda diyaloglardan elde edilen veriler, literatiirdeki bilgiler temel
alinip gocuk teolojisi ilkeleri ile gocuklarin bilissel ve dini gelisim diizeyleri gz onlinde
bulundurularak yorumlanmistir.

1. Cocuklarla Teolojik Konusmalar: Ebeveyn ve Ogretmenler icin Bazi Tavsiyeler
1.1. Birinci Bolim: Somut Bir Teolojinin Glicl

“Cocuklar soyut olan Tanri kavramini nasil anlayabilir, Tanri hakkindaki distinceler
cocuklara anlatilmali midir, gocuklar Tanri hakkinda konusmaya ne zaman hazirdir?” (Hull,
1991, s. 7) sorulariyla birinci boliime giris yapan Hull, igerigin devaminda bu sorulara
aciklik getirecek diizeyde diisiince ve Onerilerini paylasarak devam etmektedir. Bu
bolimde yazar, ¢ocuklarin kendilerine has bir teolojilerinin oldugunu savunur ve onlarin
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soyut konulari anlayamayacagl dlisiincesine dayanan gorisleri reddeder. Cocuklarin
glnlik hayattaki konusmalarinda ve erken yasta “yarin, biyilk, cennet” gibi soyut
kelimeleri kullandiklarini, bunlari algilamada basarili olduklarini ve c¢ocuklarin bu
muhtevaya sahip konusmalara katiim saglayabilmeleri igin dogru adimlarla tesvik
edilmeleri gerektigini belirtir.

Hull, ¢ocuklarla teolojik konusmalar yaparken dinle ilgili soyut kavramlari kullanmanin
¢ocuklar tarafindan anlasilip anlasiimayacagi konusunun ebeveyn ve 6gretmenler igin
endise teskil ettigine, fakat bunun kiiglik cocuklarin s6z konusu soyut kavramlar hakkinda
belli bir seviyede konusamayacaklari anlamini tasimadigina deginir. Mesela Tanri kavrami
oldukga soyut bir kavramdir. Diyaloglarin muhtevasinda bu kavramin oldugu ve dogrudan
cocuklarin da dahil olup diistincelerini paylastig bircok konusma kayit altina alinmistir. Bu
bélimdeki ilgili diyalog 6rneklerinde farkli yaslardaki cocuklarin Tanri’'nin Nerede oldugu
ve Tanri'nin Birligi ile ilgili konusmalarindan bazi kesitler asagidaki sekildedir.

1. Ornek

Ebeveyn: “Olmek” ne anlama geliyor?

Cocuk (3,5 yasinda): Glmek, Tanrr’yla birlikte olmaya gitmektir.
E: Tanri nerededir?

C: Gokyliziindedir.

E: Ama gékyiiziinde bulutlar var.

C: (Giilerek) Hayir benim demek istedigim, bulutlarin arasindan yukari, yukari ve
yukari dogru ¢ikarken (daha kisik bir sesle konusarak) biraz daha yukari, yukari,
yukari gittiginde (fisildayarak) kiigiiciik bir kultibe gériirsiin ve iste o kuliibede Tanri
var (Hull, 1991, s. 10).

Birinci 6rnek incelendiginde; U¢ buguk yasindaki ¢ocugun karsilastigi Tanri nerededir
sorusuna kendi seviyesine uygun bir sekilde yaklasim gostererek cevap vermeye calistigi
gorulmektedir. Cocugun Tanr’nin gokyliziinde oldugunu ifade etmesi, devaminda da
yukari kelimesini sik sik tekrar etmesi, Ustelik gittikce ses tonunda bir degisimin olmasi ve
adeta konusmaya gizemli bir atmosfer katmasi, zihnindeki Tanri kavramina dair
distncelerinin askin ve kutsal bir yerde olusunun yansimalaridir denebilir. Hull, her ne
kadar askin, kutsal, ylce gibi kelimeleri kullanamasa da c¢ocugun kendi dizeyi
dogrultusunda (yukar kelimesi 6rneginde de oldugu gibi) bildigi kelimeleri tekrar edip
vurgulayarak ve ozellikle ses tonundaki inis ve cikislarla bunu destekleyerek durumu
somut diizlemde agiklamaya galistigini séylemektedir (Hull, 1991, s. 10).
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Bir cismin bizden uzaklastik¢a klgllmeye baslamasi mantiginda oldugu gibi Tanr’nin
kulibesi de yukari ¢iktikca kiiglilmeye baslar ve ¢ocuk somut bir betimleme yaparak
kullibeyi kigtlicik seklinde nitelendirir (Hull, 1991, s. 11). Bilissel gelisim agisindan
yaklastigimizda ¢ocugun boyle bir cevap vermis olmasi bizlere antropomorfizmi
(Cihandide, 2014, s. 68) hatirlatmaktadir. Nitekim bu 6rnekte de gérdigiimiiz tizere, gocuk
duyu organlariyla algilayamadigi bir varhg tanidigi, asina oldugu semalardan hareketle
aciklamaya calismistir. Soyut olgulari heniiz algilayamayan bu yastaki ¢cocuklarin bazen
Tanrl'yi insan bigiminde (Karaca, 2016, s. 114) bazen evin ¢evresinde (Orug, 2011, s. 186)
ya da bulutlarin arkasinda (Glndiiz, 2007, s. 41) yasayan bir varlik olarak bazen de bir
mekanda tasavvur etmeleri gayet normal kabul edilmektedir. Dini gelisim ozellikleri
dogrultusunda iki-alt| yas evresindeki ¢ocuklarin zaten soyut bir Tanri tasavvuruna sahip
olmalarinin mimkin olmadigl géz 6nline alindiginda bu diyalogdaki ¢ocugun Tanri’nin
nerede olduguyla ilgili verdigi cevabin yukarida naklettigimiz literatir verileriyle uyumlu
oldugu gozlenmektedir.

3. Ornek
Birinci Cocuk (6 yasinda): Mikroplar her yerde var midir?

Ebeveyn: Evet, sanirim mikroplar hemen hemen her yerdeler. Hatta onlar kesinlikle
bu evin her yerindeler!

Birinci Cocuk: O zaman mikroplar Tanri gibidir; ¢iinkii Tanri da her yerdedir.
E: Evet, Tanri mikroplar gibidir. Peki Tanri’nin mikroplardan farki nedir?
ikinci Cocuk (8 yasinda): Mikroplar coktur ama Tanri birdir (Hull, 1991, s. 12).

Ugiincii 6rnekte, ilk cocugun mikroplar ve Tanri arasinda ortak bir iliski yakalayip ikisi
arasinda kemiyet bakimindan benzerlik kurdugu anlasilmaktadir. Diyalog akisini
inceledigimiz vakit cocugun bdyle bir iliski kurmasinda digsal herhangi bir yonlendirmenin
olmadigini séylemek miimkiin géziikmektedir. Ayrica Hull, bu bilginin cocuga okulda ya da
kilisede Ogretilebilecek bir bilgi olmadigini da vurgulamaktadir (Hull, 1991, s. 13). Bu
baglamda g¢ocugun mikroplarin ve Tanri’nin “her yerde” oldugu iliskisini tamamen
kendiliginden gergeklesen bir sekilde ortaya koymasi, bulundugu zihinsel gelisiminin
Ustlinde bir performans sergiledigi izlenimini uyandirmaktadir. Bununla beraber bu
iliskinin sadece nicelik bakimindan kurulup niteligin s6z konusu olmamasi ¢ocugun yasi
geregi kacinilmaz ve dogal karsilanmasi gereken bir durumdur.

Ebeveynin sordugu soru lzerine ikinci cocuk, Tanri’nin birligine deginerek ¢okluk ve birlik
arasindaki farki bariz bir sekilde ifade etmistir. Ancak cocuk, seviyesi itibariyle yani zihinsel
anlamda ve dini gelisim 6zelligi dogrultusunda bu cevabi verebilecek bir yeterlikte degildir.
CUnkd Tanri'nin yegane olup hicbir seye benzememesi (Karaca, 2016, s. 163) soyut
distincenin baslangici olan donemde yani sonraki yas evrelerinde ortaya ¢ikmasi beklenen
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bir 6zelliktir. Nitekim Hull'in de ifade ettigi Uzere “Tann birdir” kaidesi ¢ocuk igin
6grenilmis bir bilgidir (Hull, 1991, s. 13). Ancak sonradan 6grenilen bir bilgi olmasina
ragmen ¢ocugun konusma baglaminda bu bilgiyi hatirlayip kullanmasi kayda deger bir
durumdur.

Bultln bu veriler gergevesinde; ¢ocuklarin biyik ¢cogunlugunun sorulara bilissel ve dini
gelisim ozellikleri dogrultusunda cevap verdigini, bir kisminin bulunduklari seviyenin
Ustlinde bir basarim gosterdigini, yaslari ilerledikge somut dislincelerinin yavasca
azaldigini ve yasadiklari ailenin dini atmosferine ne kadar duyarl oldugunu gérmekteyiz.
Ele aldigimiz orneklerden de anlasilacagl Uzere, kiglik g¢ocuklar soyut diizeyde
olmamalarina ragmen duyularinin 6tesinde olarak adlandirdigimiz bazi soyut konular
hakkinda gerek kendi akillarina gelen orijinal diisiincelerle gerekse vyetiskinlerden
ogrendikleri bilgileri hatirlayip kullanarak konusmaya dahil olabilmisler ve kendi
seviyelerinde anlaml bir sekilde Tanri’dan bahsetmislerdir (Hull, 1991, s. 12). Buradan
Hull’lin de temas ettigi noktalar isiginda su sonuglara varmamiz miimkiin géziikmektedir:

- Cocuklarin Tanri hakkinda yeterli seviyede konusamamalari igin higbir sebep yoktur.

- Cocuk somut islemler doneminde olmasina ragmen soyut kelimelerle basa ¢ikabilecek
uygun anlama ve degerlendirme diizeyine sahiptir.

- Bu tarz konularda cocuklarin her seyi anlayamadiklarindan 6tird, higbir seyi
anlayamadiklari sonucuna varmak dogru degildir.

- Somut dislinen ¢ocuklarin kendilerine has hayal gliglerinin, dogalliklarinin, ¢ok yonli
distincelerinin ve yeni fikirler liretme potansiyellerinin oldugu bariz bir gercektir.

- Teoloji yalnizca soyut distnirlere has degildir. Nitekim somut disindrlerin diyaloglarda
verdigi cevaplardan somut bir teolojinin var oldugu anlasilmaktadir (Hull, 1991, ss. 7-16).

1.2. ikinci Bélim: imgelerde Diisiinme

Hull, birinci bolimin son kisminiimgelerden bahsederek sonlandirmistir. Kendisi imgenin,
dissel bir sekilde tasarlanarak zihinde meydana gelen goériintiler oldugunu belirtmistir.
Ayrica c¢ocuklar igin gergeklestirilen din egitiminde imgelerin rolline yeterince énem
verilmedigine, dini imgelerin ¢ok zengin bir kaynak olduguna ve kiigiik gocuklarin imgeler
Uizerinde diisinmeyi daha kolay bulduklarina yer vermistir (Hull, 1991, ss. 13-16). Bu
minvalde gergeklestirdigi baska bir arastirmada da imgeler, gorlntiler, semboller veya
metaforlarin ¢ocuklara soyut konulari anlatmada etkili bir yéntem oldugunu kanitlamigtir
(Hull, 1997).

Bu bolimde; Hull’tin farkli yaslardaki cocuklarla yapmis oldugu bazi diyaloglarda imgelerin
konusma esnasinda kullanilmasinin ne gibi sonuglara sebebiyet verdiginin, yetiskinin
teolojik konusmalarda g¢ocuga rehberlik ederken nelere dikkat etmesi gerektiginin,
cocuklarin teolojik igerikli konusmalara katilimlarinin ve yaklasimlarinin nasil oldugunun,
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Tanr’'nin Mahiyeti ve Tanr’nmin BlyUkIigi gibi basliklarin analizi ve degerlendirmesi
gerceklestirilecektir.

8. Ornek

Birinci Cocuk (5.2 yasinda): Tanri hava midir?

Ebeveyn: Hayir, Tanri hava degil fakat biraz hava gibidir.

ikinci Cocuk (3.9 yasinda): Tanri tavan midir?

E: Hayir, Tanri tavan degil fakat biraz tavan gibidir.

Birinci Cocuk: O melege benzeyen bir bebek midir?

E: Hayir, O melege benzeyen bir bebek degil fakat biraz onun gibidir.
ikinci Cocuk: O gériinmez mi?

E: Evet, aynen éyle.

Birinci Cocuk: O, kanatlari ile havada ugan melege benzeyen bir bebek gibi mi?
E: Tanri biraz ¢ok sey gibi ama aslinda herhangi bir sey dedil gibi.
ikinci Cocuk: Neden degil?

E: Ciinkii Tanri essizdir. Tanri’nin gergekten higbir sekli yoktur.
Birinci Cocuk: Neden bir sekli yok?

E: Ciinkii Tanri bir gesit diisiincedir. Diistincelerin sekli var midir?
Birinci Cocuk: (Durdu, sonra giilerek) Hayir.

E: Tanri bir nevi bliyiik bir diisiince gibidir (Hull, 1991, s. 21).

Cocuk diger konularda oldugu gibi dini olarak da sonsuzluga karsi duydugu ilgi ve merakla
heniiz icerigini tam olarak bilemedigi, isimlendiremedigi fakat zamanla “mukaddes ve
mutlak” dendigini 6grenecegi ilahi kudreti durmadan arar ve 6grenmek ister (Koylu ve
Orug, 2020, s. 52). Bu diyaloglardaki ¢ocuklar da yaslari itibariyle dini ilginin altin ¢agl
(Harms, 1944; Akt. Orug, 2010, s. 91) olarak nitelendirilen bir evrededir. Bu evrenin en
onemli Ozelliklerinden bazilari da merak dogrultusunda soru sorma, bilhassa Tanri'yi
zihinde canlandirma ve anlamlandirmadir.

Konusmanin muhtevasina baktigimiz zaman, ¢ocuklarin Tanr’'nin mahiyetine yonelik
sorular yonelttigini fark etmekteyiz. Sekizinci 6rnekte; ilk cocugun hava ve melegimsi bir
bebek ifadelerini, ikinci gocugun ise tavan kelimesini kullandigini gérmekteyiz. Bunlara
cevaben ebeveynin keskin bir sekilde reddedici bir yaklasim sergilemedigine ve “gibi”
edatini kullandigina sahit olmaktayiz. Hull, buradaki maksadin c¢ocuklarin dikkatini
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Tanr’nin mahiyetinden ziyade Ozelliklerine, imgelerine baska bir ifadeyle sifatlarina
¢cekmek oldugunu agiklar. Bunun yani sira ¢ocuklarin cesaretini kirmamak ve konusmaya
devam etmelerini saglamak adina onlari tesvik etme gayesiyle hareket edildigini belirtir
(Hull, 1991, s. 22).

Diyalogun sonlarina dogru gocuklarin “O gériinmez mi, Neden bir sekli yok?” gibi sorulari
sorarak sohbete devam etmelerinden ve ebeveynin basat bir 6zellik olan “Tanri essizdir”
ifadesine yer vermesinden istenen hedeflere ulasildigina tanik olmaktayiz. Hull, cocuklarin
essiz kelimesinin anlamini bilmemelerinin dnemli olmadigini ¢link{i kelimenin kullanildigi
baglamda ne maksatla ele alindiginin yeterince agik oldugunu ifade eder. Buna ek olarak
devaminda gilme olan bir duraksama aninin yeni bir fikir sunma yahut bir seyleri
ozetlemek igin ¢ok iyi bir firsat olup yetiskinler tarafindan degerlendirilmesi gerektigine
yer verir (Hull, 1991, s. 22).

Allah’in birligini, esi benzeri olmadigini, bir yere bagh olmadan disinilmesi gerektigini
¢ocuga sozle anlatmak bu yaslarda kolay degildir. Bu evrede bilgiler daha ¢ok deneme,
gbrip izleme, bizzat katilma yoluyla zihinde tutulabilir, kullanilabilir ve genellenebilir. Zihin
olgunlugu ancak buna elverislidir (Selguk, 1990, s. 110). Bu nedenle gocugun, gevresinde
sahit oldugu varliklar Gzerinden dusindirilmesi, kendisine tim bunlari yaratanin Tanri
oldugu ve Tanri’'nin higbir seye benzemedigi bilgisinin verilmesi, anlasilmasi zor olan bu
durumu kavramasi agisindan c¢ocuk icin kolaylik olusturabilir.

Bu diyalog 6rneginde de gorildigi Uzere soru sorma ¢ocukluk doneminde dini hayata
girmenin temel yoludur. Cocuklarin sorularina cevap verilmeyip bastan savici bir tavirla
karsilanmalari, onlarda ciddi ilgisizliklere neden olabildigi gibi, sorularina verilen asiri
irrasyonel cevaplar, bilissel aygitin elestirel disinme glcine ulastigi zaman sorun
yaratabilir. Bu nedenle c¢ocuklarin din ile ilgili sorularinin savsaklanmadan onlara
olabildigince makul cevaplar verilmesi, henliz uyanmamis olan dini ilgilerinin tahrik
edilmesi veya halihazirda aktif olan dini ilgilerinin canli tutulmasi, dini gelisim igin hayati
6nem tasir (Karaca, 2016, ss. 105-106).

Son olarak kiicik cocuklar kendi zihinsel semalarini olusturabilmek igin yetiskinlerin
destegine ihtiyag duyarlar. Cocuklarin bu konulari rahatga konusabilecekleri bir ortamin
olusturulmasi zihinsel semalarinin gelistiriimesinde énemli bir faktérdiir (Koyli ve Orug,
2020, s. 83). Bu dogrultuda en 6nemli sorumluluk ebeveyne distiiglinden kendilerinin
bilingli bir sekilde hareket etmeleri, gocuklarina kendi varliklari, tabiat ve kainat tizerinde
distnerek inceleme yapmalarini ve bunlari nasil degerlendirecegini 6gretmeleri (Selguk,
1990, s. 110), gcocuklarinin tiikenmeyen sorulari karsisinda olumlu cevap vermekten
bikmamalari ve cocuklarina doyurucu cevaplar vermeye ¢alismalari gerekmektedir (Yavuz,
1994, s. 285).

15. Ornek
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Cocuk (5.9 yasinda): Tanri’dan daha bliytik bir sey var mi?

Ebeveyn: (Babasi kuma 8 rakamini giziyor ve 8 rakaminin cemberlerinden birinin
igine kiigiik bir 10 yaziyor ve séyle soruyor) Hangisi daha biiyiik 8 mi, 10 mu?

¢: 8

E: Yani 10’dan ziyade 8 tatl almayi tercih ederdin, éyle mi?

C: Hayir.

E: O zaman hangisi daha biiyiik?

C: 8 daha biiyiik ama 10 daha iyi.

E: 8’i istedigin boyutta yazabilirsin fakat 10 her zaman daha dederli olacak.
C: Evet.

E: Tanri her zaman daha listiindiir. O var olan seylerin en dederlisidir (Hull, 1991, s.
29).

On besinci 6rnekteki merak ¢aginin zirvelerinde olan bu ¢ocugun Tanri'ya dair diisiindigu
konulardan biri de Tanri’nin biytkligi meselesidir. Sohbetin bu tarz bir soru ile baslamis
olmasi, ¢ocugun bu diyalogdan dnce de Tanri’'nin blyukltglyle ilgili bazi konusmalara
sahit oldugunu gostermektedir. Cocuk bu meseleyi somut seviyede ¢ok daha iyi bir sekilde
anlayabilecek diizeyde oldugundan ebeveynin cevabi da bu dogrultuda sekilsel bir
anlatima dayanarak gerceklesmistir. Belki de babasinin ilk sorusunu anlayamayan ya da
gordugu somut seklin etkisinde kalan g¢ocuk, sayilarin degerine odaklanmadan buyik
seklin etkisiyle ilk tercihini 8 rakamindan yana kullanmistir. Ancak ikinci sorudan sonra
durumun biraz daha farkina varip babasinin da verdigi mesaj dogrultusunda 10 sayisinin 8
rakamina gore daha degerli oldugunu onaylayacak sekilde “Evet” cevabini vermistir. Zaten
bu dénemin gocuklarinda goérilen en bariz 6zelliklerden biri de kolay inanarak kabule
meyilli olmalarndir. Ancak ¢cocuklar kolay inanirlik egilimine sahip olsa da, bu durum onlarin
diisinmedikleri veya gocuklar arasinda diistince giiclinii kullanan hig kimsenin olmayacagi
anlamina gelmez. Ozellikle yasitlarina oranla erken gelisen cocuklar, kendilerine sunulan
fikirleri pekala sorgulama yetenegine sahiptirler (Karaca, 2016, s. 108).

Burada ¢ocugun sorularini hazir bilgilerle cevaplamak yerine diistince glicini gelistirmek
ve hayal diinyasini zenginlestirmek (Koyli & Orug, 2020, s. 56), gerek bilissel gelisimi
gerekse dini gelisimi agisindan oldukga 6nemli unsurlardir.

Naklettigimiz bu diyalogun ¢ocugun sorusuyla baslamis olmasi onun 6grenmeye hazir
oldugu en kritik anlardan biridir ve goruldigu izere ebeveyn bunu gayet iyi bir sekilde
degerlendirmistir. Boéyle zamanlarda c¢ocuklarin sorulari can kulagi ile dinlenilmeli,
kendilerine ve sorularina deger verildigi hissi uyandiriimali (Ozdemir, 2002, s. 124),
maksatlarinin ne oldugu fark edilerek yaklasim gosterilmelidir. Ayrica konusmanin baska
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konulara gegmeden Tanri ile baslayip Tanri ile sonlanmasi da verilen bilginin ¢ocugun
akhnda kalicihgi Gzerinde olumlu bir etki olusturmasi agisindan mihim bir noktadir.

Hull, ¢ocuklarin az imgedense ¢ok imgeye sahip olmalarinin onlar agisindan avantajli
olacagini belirterek gocuklari teolojik imge olusturma hususunda tesvik etmek gerektigi
Uzerinde durur. Buna ek olarak, ¢ocugun i¢ diinyasi ve dis diinyasinin deneyimlerinde dini
konulara dair 6l¢ili bir kdpri olusturabilmesi ve yapici elestiri stirecine katilabilmesi igin
Tann hakkindaki konusmalarin diyaloga dahil edilmesinin faydali sonuglar olusturacagini
ifade eder (Hull, 1991, s. 21).

Aktardigimiz diyaloglardan da anlasildigi Gzere gocugun sorusuna cevap vermek esas
unsur degil, daha da 6nemli olan nokta cocugun maksadini anlayip gizilen genel bir
cerceveyle diisinmesini saglamak hatta kendi cevaplarina zihinsel faaliyetleri neticesinde
ulagabilmesi igin dogru rehberlik yapmaktir. Koyl ve Orug’un da belirttigi lizere zaten bu
tir konusmalarin 6ncelikliamaci gocugun konusmasina firsat vermek ve onun gelistirmeye
basladigi Allah tasavvurunu agiga ¢ikarmaktir. Bu sayede kurumsal dini bilgilerin de destegi
ile gocugun Allah’i dogru anlamasina rehberlik etme s6z konusu olur (2020, s. 70).

Cocuklarin dini ilgilerini ayni zamanda 6nemli bir kesif zamani olarak degerlendirmek
gerekir. Bu anlamda ¢ocuga dini bilgileri dogrudan aktarmak yerine, dini uygulamalar,
sembol ve ritliellerden hareketle onun bu duygulari kesfetmesine firsat verilmelidir (Koylu
& Orug, 2020, s. 52).

Sonug olarak c¢ocuklarin bilissel gelisim seviyeleri dogrultusunda da baktigimiz zaman
algilarinin bu kadar agik oldugu bir donemde kendilerine gorsel uyaricilarin sunulmasi,
Ogretilmek istenen mesajin faydal bir sekilde amacina ulasmasina yardimci olabilir.
Nitekim bu sekilde cocuklarin gelisim duzeylerinden istifade edilerek potansiyelleri
maksimum seviyeye cikartilir, ilgi ve dikkatleri daha kolay ¢ekilir ayrica cocugun zihninde
dinle ilgili semalar ¢ogaltilarak konuyla alakali daha ¢ok disliinmesine ve 6zglnlUguni
ortaya ¢ikarmasina firsat sunulur.

1.3. Ugiincii Bslim: Ahlaki Diizen, Dua ve incil

Hull Gglincl bolimde iyilik, kotllik, dua ve tabiat yasalarindan bahsetmistir. Bu bélimde
dua Uzerine yapilan diyaloglar siklikla yer almaktadir. S6z konusu duanin gocuklarin dini
gelisimindeki etkisi yadsinamaz oldugundan bu baslik altinda; gocuklarin dua etmede nasil
bir tutum sergiledigi, cocuklarin Tanri’yi duaya nasil dahil ettigi, duanin onlarin hayatinda
nasil bir yer edindigi, yetiskinlerin ¢ocuklara dua 6gretirken nelere dikkat etmesi gerektigi
gibi hususlar ele alinacak ve tim bunlar Dua basligi altinda degerlendirilecektir.

21. Ornek

Birinci Gocuk (5.6 yasinda): Ben 6 icin Tanri’ya dua edecedim (6°yi atar). Orada!
Ciinkii Tanrr’'ya dua ettim. Sen neden Tanri’ya dua etmiyorsun?
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ikinci Cocuk (4 yasinda): Sevgili Tanri bu yemedi kutsasin. Amin. (2'yi atar).

Birinci Cocuk: Neyse, canin sag olsun. Senin siran oldugunda tekrar deneyebilirsin
(Hull, 1991, s. 34).

Bu 6rnek, ¢ocuklar Ludo yani Kizma Birader oynarken gerceklesen bir konusmadir. Oyunda
6 rakamini yakalamak stratejik hamleler igin blyilk avantaj olusturdugundan g¢ocuklarin
hedefinde o vardir. ilk cocuk 6 rakami igin Tanr’ya dua edecegini séyledikten sonra sansi
yaver gider ve 6 rakamini atar. Dua ile bir zafere ulasmis olmasinin mutluluguyla kiglik
kardesini de bu dogrultuda cesaretlendirir ve ona dua etmesini tavsiye eder. Buradan
bilylk ¢ocugun kendi giicl disinda kalan yahut kendisinin tek basina basaramayacagina
inandigi bir arzusu (Yavuz, 1994, ss. 182-183) icin gerektiginde Tanri’dan yardim istedigine
tanik olmaktayiz. Kendi sinirliliklarini fark eden c¢ocuklar, gerceklestiremedikleri
isteklerinin yerine gelmesi icin Tanri’'ya dua etmeyi kolaylikla kabul ederler (Selguk, 1990,
s. 111). Bunun yani sira biyik ¢ocugun 6 rakamini atmasini direkt olarak Tanri ve dua ile
iliskilendirmesi, somut islem dénemindeki g¢ocuklarin Tanr’nin olaylara dogrudan
midahale ettigini diisinmesinden (Karaca, 2016, s. 119) kaynaklanmaktadir.

Kiguk ¢ocugun kurdugu climleden ise, kendisinde duaya dair Tanri’dan bir seyler isteme
fikrinin yerlesik oldugunu ancak yemek esnasinda yapilan bir duayr oyunda da tekrar
ettigini gormekteyiz. Erken ¢ocukluk déneminde inangla ilgili ifadeler, daha ¢ok taklidi
tarzda sOylenen sozler gériiniminde (Karaca, 2016, s. 117) oldugundan ¢ocugun o sekilde
dua etmesi gayet normal kabul edilmektedir.

25. Ornek

Cocuk (4.6 yasinda): Gergekten de Tanri abimin séyledigi gibi her yerde mi?
Ebeveyn: Evet, O her yerde.

C: Kafamda bile mi?

E: Evet. O her yerde, ézellikle O’nun hakkinda konustugumuzda.

C: Dua ettigimizde oldugu gibi.

E: Evet. Ayni zamanda simdi konustugumuz gibi.

C: Simdi O’nun hakkinda konusuyoruz gibi.

E: Evet, tiim konusmalarimizda. Konusmak giizel degil mi?

¢: Evet.

E: O zaman simdi uyu bakalim (Hull, 1991, s. 36).
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Cocugun aglayarak uykusundan uyandigi bir esnada babasi yanina giderek kendisiyle
konusur ve onu dinginlestirmeye galisir (Hull, 1991, s. 36). BabasI ¢ocugun sahip oldugu
glizel seyleri sayip ona ne kadar sansli oldugunu soylerken ¢ocuk birden Tanrr'yla ilgili
konusmaya baslar. Tanr’nin her yerde var olmasinin nasil bir sey oldugunu anlamaya
calisarak “Kafamda bile mi?” seklinde sorgular. Babasi da ¢ocugun aklindaki soruya
anlayacagi sekilde bir yaklasim gosterir ve uykusundan aglayarak uyanan ¢ocuk konusma
sonunda gayet huzurlu bir sekilde yatmaya gecer.

Bilgin’in de belirttigi Gzere soru sorma 6zelligi, cocugun biylklere olan glivenini yansitir.
Cocuklara gore buyukler her seyi bilir gorinmektedirler ve onlara sorarak her seyi
o6grenmek mimkindir. Cocuk, tanimakta oldugu diinyada her seyi yerli yerine
yerlestirmek (Bilgin, 1986, s. 23) istediginden tim imkanlari degerlendirerek hareket eder.
Bu dogrultuda ebeveyn, cocugun tasavvurlarinin sekillendigi kritik zamanlari ve sorulan
sorulari firsata gevirip glinlik hayatin akisi icerisinde (Koyli & Orug, 2020, s. 86) ¢ocugun
aktif katilimina deger vererek (Gerard, 2019, s. 683) gerekli cevaplar ve yaklagimlarla dini
fikirlerinin olusmasina katki saglayabilir (Kilavuz, 1998, s. 382).

Bu diyalog orneklerinden de anlasildigi Gizere, cocuklarin duaya karsi ilgi ve alakalarinin
oldugu inkar edilemez bir gergektir. Ayrica duanin onlarin hayatindaki farkli alanlarda
yerlesmis bir unsur oldugunu soylemek de miimkiindiir. Bunun ornekleri; ¢ocuklarin
olmasini istedikleri bir sey esnasinda inancgl bir sekilde ve seviyelerine uygun olarak
Tanr'yi hatirlayip O’ndan bir seyler istemesinde, oyun oynarken Tanri’dan yardim
bekleyerek O’'nu anmasinda ve dua ile Tanri'yi iliskilendirmesinde yer almaktadir.

Hull, dua hakkindaki diyaloglarin, konusma ve dinlemeye dayali bir sekilde
gerceklestiginden otlrli Tanr hakkinda yeni imgeler gelistirmek icin faydali olanaklar
sundugunu belirtir. Bu yeni imgelerin, ¢ocugun teolojik anlamda kelime dagarciginin
zenginlesmesine ve Tanri'yla ilgili distincelerindeki katilik ve sabitligin énlenmesinde
yardimci olacagina deginir. Duada Tanri’nin dogrudan ele alindigina ve Tanri hakkindaki
konusmalarda ilgi odaginin “Tann” kelimesinin kendisi, anlaminin sinirlari ve diger
kelimelerle iliskisi Gzerine olduguna yer verir (Hull, 1991, ss. 37-38).

Dua; okul 6ncesi ¢cocugun egitiminde énemli bir yer tutan (Selguk, 1990, s. 115), cocugun
dini bilincini besleyen ve onu dini egitime hazir hale getiren (Dindar, 2018, s. 468),
Tanri’yla kurulan en etkileyici iletisim araci (Koyuncu, 2008, s. 72) ve 6zellikle inananlarin
hayatlarinda énemli yeri olan dini bir fenomendir (Tosun, 2000, s. 2). Cocuklarin din
egitiminde duanin 6zel bir yeri vardir. Clinki ¢ocuklar erken yaslardan itibaren kutsal
olanla her seyden 6nce dua araciligiyla tanisir, zamanla gelistirdigi din dili3 sayesinde dini
alana dahil olurlar (Koéyli & Orug, 2020, s. 85). Bu dogrultuda ¢ocugun iginde bulundugu

3 Din dilinin konusunu buyuk 6lgtide Tanri’nin varhigi, mahiyeti, Tanri-insan ve Tanri-tabiat iliskisi ile ilgili

teolojik ifadeler olusturur, en dar anlamiyla din dili, Tanri hakkinda konusmaktir. Bkz., Kog, (2017, ss.
20-21).
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cevrenin, duaya dair 6grendiklerinde ciddi bir etkisi bulunmaktadir. Anne-babalar ve
¢ocugun model aldig1 yakin gevresi, her konuda oldugu gibi dua deneyiminde de ¢ocuklar
tarafindan taklit edilirler (Aydinbas, 2019, s. 42). Bu sebeple yetiskinlerin ¢ocuga karsi
olumlu davranis modeli olusturup onun anlayis seviyesini de géz 6niinde bulundurarak
hareket etmeleri gerekmektedir.

Tosun’un da ifade ettigi gibi duanin samimi, icten, bilingli, sirekli bir sekilde dogrudan ve
sadece Tanri'ya yapilmasina yonelik cocuga dua adabi 6gretilmelidir (Tosun, 2000, s. 5).
Dua ile gocuga hem dini bilgilerin hem de c¢ocuklarin sosyal davranisinda ve karakter
yapisinda yardimseverlik, dirtstlik, saygi, paylasma, hediyelesme, baskalarini disiinme,
0z denetim gibi kazanimlarin oldugu degerlerin 6gretilmesi mimkiin hale gelebilir.
(Aydinbas, 2019, s. 38). Son olarak toplu dua gibi uygulamalarla gocugun manevi geligimi
de desteklenerek dini pratikler hakkinda bazi tecriibeler edinmesi saglanabilir (Orug, 2013,
s. 189).

1.4. Dérdiinci Bolim: Aile Hayati ve Teolojik Konusmalarin Kokenleri

Bu bolimde bilhassa Tanri merkezli gergeklesen teolojik konusmalarda Hull’ln
ebeveynlere veya bu konuyla ilgilenen rehberlere yonelik tavsiyeleri, cocugun zihnindeki
Tanri tasavvurunun hangi imgelerle zenginlestirilecegi, cocugun biyime sirecinde gegis
nesnelerini saglikli bir sekilde kullanmasiyla daha bagimsiz hale gelecegi konulari ile Kutsal
Kitap ve Hikayelerle ilgili diyaloglar yer almaktadir.

Bu baslikta; Kutsal Kitap ve Hikayelerle ilgili konusmalarin incelenmesinin yani sira konuyu
dogrudan ilgilendirdiginden ve verimli sonuglar elde etme ihtimaline sebebiyet
verdiginden 6tird, Hull’lin tavsiyelerine de yer verilecektir.

35. Ornek

Babalari, 3 yasindaki cocuguna Incil’deki bir mucize hikdyesini anlatmayi heniiz
bitirmisti. Bu esnada bliyiik ¢cocuk da hikéyeyi dinliyordu.

Biiyiik Cocuk (8 yasinda): Bugtin okulda mucizeler yaptik.

Ebeveyn: Giizel. O zaman mucizenin ne demek oldugunu biliyorsun.
C: Evet biliyorum. Mucize, gerceklesmesi imkdnsiz bir seydir.

E: Eger imkdnsizsa nasil gerceklesebilir?

C: Tanri onu gergeklestirir.

E: O zaman gergekten imkdnsiz degildir.

C: (Siipheli bir sekilde) Hayir.

E: Gergekten imkdnsiz olan seyler gerceklesemez, dedil mi? Eger gergeklesirlerse bu
ashinda imkdénsiz olmadiklarini kanitlar.
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C: Evet, ama 6gretmen 6yle s6yledi (Hull, 1991, s. 46).

Bu diyalogda ebeveynin ¢ yasindaki ¢gocuguna inandiklari dinle ilgili hikdye okudugunu ve
hikayeyi dinleyen sekiz yasindaki c¢ocugun, icerigin okulda 6grendigi konuyla iliskili
oldugunu fark etmesiyle konusmaya katildigini gérmekteyiz. Diyalog akisindan ¢ocugun
mucize konusunu zihninde tamamen oturtmadigina ve ebeveyninin bu dogrultuda ona yol
gosterdigine sahit olmaktayiz. Hull, yetkili birileri tarafindan séylenilmis olsa dahi ¢ocugu
kendi kendiyle gelisen bir ifadeye inanmasi igin tesvik etmenin iyi bir fikir olmadigindan
bahseder (Hull, 1991, s. 47). Zaten konusma sirecinde ebeveynin, ¢ocuklarin okuduklari
yahut 6grendikleri bilgileri ezberleyip sorgulamaksizin kabul etmelerinden ziyade akil
slizgecinden gecirerek dislinmelerine firsat verecek sekilde hareket ettigi de asikardir.

Bu ornekteki en 6nemli hususlardan bir digeri de ebeveynin, ¢ocuklarin dini egitiminde
kutsal kabul edilen hikdyelere yahut kissalara yer vermesidir. Kissalar din egitiminde basli
basina bir egitim yaklasimidir. Bunda, kissalarin ¢ocugun kalbinde yer alan en énemli
teolojik ve pedagojik kaynak olmasi énemli bir etkendir. Nitekim kissalar, gocugun birinci
derecede konuyla irtibat kurabilecegi ve belirli gorlntilerle sinirlanmis bir gorsellikten
ziyade hayalinde canlandirabilecegi, kendine 6zgli yorumlar yapabilecegi bazi imkanlar
sunmaktadir. Bu, cocugu pasif bir alici olmaktan ziyade aktif bir katiimci haline getirecektir
(Koylu & Orug, 2020, s. 132). Dolayisiyla gocuklarin dini egitiminde kendilerine 6gretilmek
istenen bir¢ok konuda hikaye ve kissalarin kolaylastirici etkisinden istifade etmenin faydali
olabilecegi goziikmektedir.

36. Ornek

Ebeveyn: (Balam’in konusan esediyle ilgili olan hikdyeyi anlatiyor) Simdi burada
hikdyenin olduk¢a garip bir kismina geliyoruz. Bunu sana insanlarin her zaman
soyledigi sekilde anlatacadim ve bunun hakkinda ne diistinddigiinii gérebilirsin.

Cocuk (7 yasinda): Ne oldu peki?

E: Esek aniden konusmaya basladi: “Neden bana vuruyorsun? Bunca yildir senin
sadik esegin olmadim mi?”

C: (Giilerek) Oyle bir sey olmadi.

E: Hikdyenin séyledigi budur, bu nedenle onu kabul edebilir veya etmeyebilirsin.
Hikdyeye devam etmemi ister misin?

C: (Hevesle) Evet.

E: Hikdye, Balam’in esedinin konustugunu duydugunda... diye devam ediyor (Hull,
1991, s. 48).

Ele aldigimiz bu son diyalogda, olaganlsti ve ¢ocugun gunlik hayatta hig
karsilasamayacagl bir hikaye 06rnegini goérmekteyiz. Cocuk esegin konusmasina
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inanmamasina ragmen ¢ok hevesli bir sekilde hikayenin devam etmesini istemektedir
¢linkli bu yastaki cocuklar hikaye dinlemeyi bir hayli sevmektedirler.

Diyalog 6rneginde ebeveyn salt bir okuyucu olarak kalmayip ¢ocugu da hikdyeye dahil
edecek sekilde hareket etmis ve esegin konusup konusmadigiyla ilgili karari ¢ocugun
vermesini istemistir. Bu acidan kissalar birebir etkilesimle ve odaklanarak konusma
seklinde anlatildiginda kurgu, ¢ocugun muhayyilesine birakilir ve ¢ocuk, olaylar arasinda
ozgurce iliskiler kurmaya baslar (Koyli & Orug, 2020, s. 132). Bu sayede ¢ocuk zihnen aktif
bir sekilde ve se¢im yapma konusunda serbestce hareket eder. Bu evrede, dini konulari
daha rahat anlamaya ve 6grenmeye, ahlaki konulari da kendine gére degerlendirmeye
baslayan gocuklar, zihinsel gelisimlerine paralel olarak daha sorgulayici ve tenkitgi 6zellik
gbstermeye baglarlar. Bir 6nceki evrede, sliphesiz ve itirazsiz olarak kabul ve taklit ettikleri
davranislari, bu evrede akil slizgecinden gegirme egilimi gostermeye baslarlar (Karaca,
2016, s. 102).

Hikaye, kisisel ve ruhsal gelisimle ilgili bircok alanda uluslararasi gegerliligi olan bir konuma
sahiptir. Ayrica ¢ocuk ve genglerin psikolojik gelisimlerinde 6nemli bir pedagojik arag olup
hem soyut kavramlarin anlagilmasi, hem de anlatilan konunun somut 6rneklerle ifade
edilmesi agisindan farkli bir Gnem tasimaktadir (Okumuslar, 2006, s. 237). Hull, bu tarz
konusmalarin gocuklarin hayal giiclinii ve sorgulamalarini engellemeyecek sekilde kutsal
hikayelerle iliski kurmalarina yardimci olabilecek bazi yollari gésterdiginden bahseder.
Ayrica hikayelerin, biylk destanlar ve kutsal metinlerle sinirli kalmamasi, mimkin
mertebe cesitlendirilerek anlatilmasi gerektigini ifade eder (Hull, 1991, s. 48). Bu
bakimdan gocugun hem genel egitiminde hem de 6zel olarak dini egitiminde hikaye ve
kissalardan istifade ederek c¢ocugun da ilgisini ciddi bir sekilde ¢eken bu materyal
yardimiyla 6gretimin kolaylasmasi, etki diizeyinin artiriimasi, ¢ocukta dini deger algisinin
olusturulmasi ve var olan birikimin pekistirilmesi saglanabilir.

Son olarak Hull’in bu bélimdeki tavsiyeleri su sekildedir;

- imgeler, ¢cocuklarin zihninde yer alan ve hatira haline gelen algilardir. Onlar bir kdprii
islevine sahip olup ¢ocugun i¢ deneyim dinyasi ile dis uyaran dinyasini birlestirir. Bu
sebeple ¢ocuklarla konusma esnasinda imgelerin kullaniimasi gok énemlidir. Dini kissalar,
hikayeler ve dualar bu dogrultuda verimli imge olusturabilecek potansiyele sahiptir.

- Cocugun cevresi ve onu yetistiren ebeveynleri sevgi duygusu agisindan verimliyse
¢ocugun daha maceraci, hayal giicli yiksek ve inangli olma olasihgi artacaktir.

- Cocugun inancinin beslenmesi her zaman belirli ve 6lglli bir dokunus hafifligiyle
yapilmalidir.

- Ebeveyn cocuga “dua etmek ister misin?” diye sordugunda ¢ocugun cevabi “hayir” ise
cevap kabul edilmeli ve saygi duyulmalidir. Cocuklara dua etmeleri icin emretmememiz ve
her seye itaat etmelerini beklemememiz gerekir.
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- Cocugun her zaman bir inisiyatif alabilmesi ve anlasmayi degistirme 6zglirligiine sahip
olmasi gerekir. ister psikolojik ister fiziksel yollarla gocugun rizasi olmadan onun {izerinde
baski olusturulmamalidir. Aksi takdirde sadece zahiri bir itaat gerceklesecek bu da
sahtelige hatta yalana yol agacaktir (Hull, 1991, ss. 41-49).

- Cocuk vyetistirme baglami her zaman mizakere iginde olmali, gocugun son sozi
sdylemesine izin veriimemeli, ebeveyn de derhal karsi ¢ikma gibi bir egilime teslim
olmamaldir.

- Cocuk, duada istekler sunmak igin tesvik edilmemelidir, bunun aksine onu sahip oldugu
nimetler igin stkir ifadelerini kullanacak sekilde yonlendirmek ¢ok daha faydaldir.

-Yetiskinler ¢ogunlukla cocuklarinin sorularina cevap verememe endisesiyle hareket
ederler ve gocuklariyla bir konusmaya dahil olabilmek igin kendilerini yetersiz hissederler
ancak bu ¢ok yanlis bir tutumdur; ¢clinki cocuklar igin ¢ok daha 6nemli ve tatmin edici olan
husus genellikle konusmanin kendisidir. Yani yetiskinin her soruya cevap vermesinden
ziyade konusmaya katilmasi ¢ocuklar igin daha énemlidir.

- Cocugun sorularina karsilik kisa cevaplar verilmelidir; nitekim uzun cevaplar onun
zihninde olmayan bir aglyla ugrasmasina ve ilgisini kaybetmesine neden olabilir (Hull,
1991, ss. 41-49).

1.5. Beginci B6lim: Dini Konusmanin Yapisi

Hull, kitabin son bolimi olan bu kisimda “asama asama konusma” ve “konusma ve dini
olgunluk” bashklarini ele almistir. Ozet olarak belirtmek gerekirse yazar bu basliklarda
cocuklarin yaslarina gére diyaloglarin nasil bir seyir halinde ilerlediginden, cocuklarin
hissetme ve disinme kapasitelerinin gelismesinin diyalogun muhtevasina dogrudan
yansidigindan bahsetmistir. Cocuklar ve genglerin olgunlastikga farkli konusma
ortintllerinden gegeceklerini ve Tanri hakkinda yapilan konusmalarin bu seviyeye gore
sekillenecegini ifade etmistir. Cok detaylandirmadigl bu bolimiin 6rneklerini baska bir
kitapta yayinlayacagi umuduyla sonlandirmistir (Hull, 1991, ss. 50-52).

Toplamda 8 diyalog 6rnegi lizerinde yaptigimiz bu inceleme ile gocuklarin yasamlarinin
ozlinde teolojinin var oldugunu, bilissel ve dini gelisimleri dogrultusunda soyut konularla
ilgili konusmalara katilim saglayip metafizik konularla ilgili sorular sorduklarini, yeri geldigi
zaman kendi orijinal fikirlerini paylastiklarini gérmekteyiz. Bunlara ek olarak ebeveynin,
cocugun ilgisini canli tutup kendisine saygi gostererek deger vermesi ve dogru bir rehberlik
yapmasi durumunda cocugun cesaretlendigine ve konusmaya heveslendigine sahit
olmaktayiz.

Diyalog orneklerinden ve Hull’lin agiklamalarindan, bu teolojinin ¢ocuk merkezli oldugu,
¢ocugun hayal glicinii besleyerek kutsal olanla ilgili diistincelerini paylagmasina firsat
sundugu, cocugun deneyim ve hislerine dnemli bir sekilde yer verdigi ve cocugun dogustan
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sahip oldugu dini gliciin agiga cikarilip gelistirilmesi icin uygun sartlari hazirlamaya calistigi
anlagiimaktadir.

Elbette ki insanda dogustan var olan dini giiclin agiga ¢ikmasi ve hayatta uygulamaya
gecmesi, ¢ocugun kendisine sunulan gevre ve egitim sartlariyla mimkindir. Hangi
toplumda dogarsa dogsun insan bir sekilde kendisinde 6z olarak bulundurdugu inang
egilimini o toplumun dini dogrultusunda agiga ¢ikarir ve uygulamaya koyar (Orug, 2011, s.
124). Clnku bu gelisim 6zellikleri ne sadece 6grenmeye baglidir ne de tamamen kalitimsal
bir nitelik gosterir. Cocuklarin yasanti zenginligi bu 6zellikleri destekleyen dénemli bir
unsurdur (Koyli & Orug, 2020, s. 68). Bu sebeple aile tyelerinin 6ncelikli olarak gocugun
hem i¢c hem de dis diinyasina dengeli, planh ve suurlu bir sekilde niifuz edebilmesi, gocuga
faydali bilgi ve tecriibeler saglayabilmesi, hem ruhsal hem bedensel olarak saghkli bir
ortam olusturabilmesi (Yavuz, 1994, s. 21) olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bununla beraber
cocuk, cevresinin dilini, kiiltlrtn, dinini, ahlakini ve 6teki degerleri kendine 6rnek sectigi
kimseleri kopya ederek taklit ettiginden (Yavuz, 1994, s. 36), ¢ocugun dis dliinyadan
etkilendigi cevresinin de kendisine 6rnek teskil edecek kimse ve yerlerden olusmasina
dikkat etmekte fayda vardir. Bu bakimdan ¢ocugun aile kurumundan sonra dahil oldugu
okul yahut kurs mekanlarinin ve s6z konusu kurumlarda c¢ocukla ilgilenen 6gretmen
adaylarinin da nitelikli olmasina 6zen gosterilmelidir. Clinki bireysel, toplumsal ve kiltirel
boyutu olan dini 6gretmek ¢ok hassas bir konudur. Okulda din egitimini verecek olan
ogretmenin oncelikle din hakkinda dogru bilgiye, daha sonra bu bilginin 6gretilmesine
yonelik birtakim yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir (Isikdogan, 2006, s. 5).

Bu diyaloglardan da anlasildigi Gzere; cocuklar 6zellikle ebeveynleri tarafindan bilingli bir
sekilde, gelisim ozelliklerinin farkindaligi ve uygun gevresel faktorler ile yetistirilmistir.
Cocuklarin bazi cevaplari bizi hayrete disiirse ve ebeveynin bazi konusmalari ¢gocugun
seviyesinden yilksekmis gibi gelse de bunlar ¢ocuk teolojisinin hedefledigi unsurlardir.
Baska bir ifadeyle bu teoloji gocugun disiinmesine sebebiyet verecek olanaklar sunmayi,
ondaki var olan dini glici ve 6zglnlUgi agiga ¢ikarmayl amaglamaktadir. Bu da salt bilgi
aktarimi olmayan, ezbere dayanmayan ve c¢ocugu merkeze alan bir metodu
benimsediginden dogal olarak yetiskinleri sasirtacak diizeyde gerceklesmektedir.

Unutmamak gerekir ki Hull din egitimi alaninda ¢ok iyi kariyer yapmis ve bu dogrultuda
bircok ¢alismaya imza atmis birisidir. Bu nedenle alana bu denli hakim olan birisinin bir de
¢ogunlukla kendi cocuklari ile gergeklestirdigi deneyimleri bizler igin dnem arz etmekte ve
hem c¢ocuk teolojisinin ilkeleri hem de Hull’iin tavsiyeleriyle bu teolojinin uygulamaya
deger oldugunu gostermektedir.

Sonug

Calisma kapsaminda ele alinan diyaloglar sonucunda ¢ocuk teolojisinin; cocugun dogustan
kutsallik hissi ve disiincesine sahip oldugu, cocuk merkezli bir yaklasimi savundugu,
cocugu kendi teolojisini Giretebilecek 6zgilin bir birey olarak kabul ettigi, cocuklarin ciddiye
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alinarak dogru bir rehberlikle dini mevzulardaki distince ve Uretkenliklerini gelistirmeyi
hedefledigi bulgularina ulasiimistir. Yapilan inceleme ve Hull’iin agiklayici yorumlariyla;
somut dénemde olsalar dahi g¢ocuklarin seviyeleri dogrultusunda Tanri hakkindaki
konusmalara katihm sagladiklari, merakli bir sekilde Tanri’yi anlama girisimlerinde
bulunup sik sik soru sorduklari tespit edilmistir. Cocuklarin gerek kendi 6zgiin distinceleri
gerek ebeveynlerinden 6grendikleri bilgileri kullanarak Tanri hakkinda anlamli bir sekilde
konustuklari anlagilmistir.

Bunlara ek olarak diyaloglarin fazla uzatilmadigi, lretkenligi hedefleyen bir konusma
akisinin oldugu, merkezde ¢ocuklarin yer aldigi, 6zellikle cocuk seviyesinin gbz onlinde
bulunduruldugu, diyaloglarda ¢ocuklarin zorlama ve baski olmaksizin kendi istekleri
dogrultusunda rahat bir sekilde hareket ettikleri, ebeveynin olgili ve saghkh bir
rehberlikle cocugu destekleyici, cesaretini artirici yaklasimlar sergiledigi gorilmektedir.

Calismanin inceleme kisminda ele alinan diyaloglardaki ¢ocuklarin Tanri, dua gibi dini
mevzulara uzak olmamalari, glinlik konugmalar esnasinda ebeveynlerine bunlarla alakal
soru sormalari ¢ocuklarin yetistikleri aile ortami ve ¢evrenin yansimalarini icermektedir.
Burada ilgi, anlama kapasitesi, hayal glici vb. bireysel farkliliklar, anne baba tutumu,
icinde bulunulan toplum, tarihsel zaman gibi ¢oklu degiskenlikler gocugun dini gelisimini
bir butiin halinde etkilemektedir. Elbette ki bu ¢ocuklar, dini alt yapisi saglam bir ailede
yetistirilmis, kiiglk yasta dini kavram ve imgelere sahit olmus bireylerdir. Bu diyaloglardan
temelde Tanri kavramina dayal olan dini duygunun g¢ocuklarda var oldugu ve bu saf
duygunun islenmesiyle ortaya hayret edilesi, etkileyici sonuglar c¢ikabilecegi
anlasiimaktadir.

Elde edilen veriler neticesinde c¢ocuk teolojisinin pratikte bir karsihginin oldugunu
soyleyebiliriz. incelenen diyaloglar, cocuklarin Tanri ve dua gibi din ile ilgili mevzulari
ogrenmeleri, sosyal, kisisel, kiltirel gelisimleri ve kelime haznelerinin zenginlestirilmesi
acisindan da uygulanabilir drneklerdir. Hull’iin tavsiye ettigi noktalara dikkat edilerek aile
icinde veya din egitimi-6gretiminin gergeklestigi kurumlarda bu tarz teolojik konusmalara
yer verilmesi, cocuklarin erken yastan itibaren dini egitimlerinin oldukca nitelikli ve faydali
bir sekilde ilerleyecegi distincesini gliclendirmektedir.

Sonug itibariyle bitlin bu bulgulardan hareketle ¢ocugun dini inancinin gelisimine katki
saglamak ve yalniz doktrine dayali gerceklesen geleneksel din egitimine farkli ve daha etkili
bakis agilari sunmak igin ¢ocuk teolojisiyle ilgili calismalarin hem teorik hem de uygulama
boyutuyla yakindan ilgilenilmesi gerektigi sdylenebilir.
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