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Ozet

Yazma, duygu ve diisiincelerimizi semboller vasitasiyla ifade etmede ve iletisim kurmada
kullanilan 6nemli yollardan birisidir. Yazma siireci okul éncesinde baslamaktadir. Cocugun evde okula
giden kardesinin yazma ¢alismalarina sahit olmasi, karalamalar, resimler gizimler yapmasi onun yazma
konusunda belirli bir anlayis gelistirmesine, yani giidiilenmesine neden olacaktir. Okula basladiginda
ise kazanmus oldugu bu 6n bilgi, onun yazi calismalarina fayda saglayacaktir. ilkégretim 5. sinif Tiirkce
Programi incelendiginde, égrencilerin kazanimlari arasinda planli yazmanin oldugu gériilmektedir. Yeni
programla birlikte bir takim degisiklige gidilmis, geleneksel dgretim ydntemleri yerine alternatif
6gretim yéntemleri getirilmistir. Ancak kompozisyon yazma becerilerinin kazandirilmasi konusunda
tam bir ilerlemenin oldugunu séylemek giictiir. Odgrencilerin eskiden beri siiregelen kompozisyon
yazma becerileriyle ilgili sikintilar hdld devam etmektedir. Kompozisyon yazdirma konusunda genel
olarak &gretmenler konunun igeriginden ziyade sekle adirlik vermektedirler. Yazinin okunakliligi,
temizligi, basldi, sayfanin kenar bosluklari, noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullaniimasi gibi
dlciitler, kompozisyon yazmada 6n plana ¢ikmaktadir. Odgretmenler, égrencilerin kompozisyon
becerilerini kazanmalarina yardimci olmak igin planli yazma modelini kullanabilirler. Bu ydntemle
kompozisyon yazmada, sekilden ziyade igerik lzerinde durulmaktadir. Bu model dgrencilerin
kompozisyon becerilerini kazanmalarina biiyiik élgtide katki saglamaktadir. Derleme tiirii bu ¢alisma,
kompozisyon yazmada nasil bir yol izlenmesi gerektigi konusunda hem d&grencilere hem de
6gretmenlere déniik pratige dokiilebilecek bir takim bilgiler icermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, kompozisyon, planli yazma modeli.

IMPORTANCE OF PLAN OF WRITING METHOT IN IMPOVE OF STUDENTS’
COMPOSITION WRITING ABILITIES IN ELEMENTARY SCHOOL FIRST GRADE

Abstract

Write is one of important facilities in expression our emotions and idea with symbol and
communication. Write process is start in kindergrade. If child attest to write works of brother/sister in
the home, his/her to make calligraphic exercises, picture, drawing will reason child develop a definite
idea in write namely motivasyon. In child start elementary earned this first information will help child’
write works. In research five grades elementary Turkish instruction program seen plan of write among to
children’ earns. New instruction program with together a completely change, traditional instruction
methods instead of alternative instruction methods bringed. But in earned of composition write abilities
hard a completely progress’s be tall. Students’ rigours still continue concerned composition write
abilities. Usually In composition write subject teachers regard subject’ content instead of subject’ outline.
In composition write toward the front exit such as legible of write, cleanness of write, subject of write,
border opening of page, punctuate. The teachers can use plan of write methot help for he students
composition write abilities earn. In composition write with this methot, outline instead of content focus
on. This method is support to the students composition write abilities earning. This study kind of
compilation is contain some of information students and teachers in how to a way follow when
composition write.

Key Words: Write, composition, plan of write methot.
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Giris

Tlrkgenin 6gretimine yardimci temel alanlardan birisi de yazmadir. Yazma,
duygu ve disiincelerin semboller yoluyla ifade edilmesidir. Yazma siireci okul
oncesinde baslamaktadir. Cocugun evde karalamalar yapmasi, okula giden
kardesinin yazma galismalarini gdzlemesi, resimler gizimler yapmasi onun yazma
konusunda belirli bir anlayis gelistirmesine alt yapi olusturmaktadir. Okula
basladiginda ise kazanmis oldugu bu 6n bilgi, onun yazi ¢alismalarina fayda
saglayacaktir.

Yazma konugsma gibi bir anlatim vyoludur. Bununla birlikte yazma
konugmadan ayri becerileri gerektirir. Clnki her konusan soylediklerini
yazamayabilir. Bu sebeple ilkogretime baslayan ¢ocuklari yazili anlatima hazirlamak
icin 6nce sinifca sonra asamali olarak bireysel yazma g¢alismalari yaptirmak gerekir
(Gogus,1978).

ilkdgretim birinci sinifa baslayan cocuk okuma yazma calismalariyla birlikte
yazma becerilerini kazanmaya baslamaktadir. Birinci ve ikinci sinifta yazma ile ilgili
calismalar siniftaki tim 6grenciler tarafindan ortak calisma olarak ydratalir. Bu
calismalarda ortak olan nokta siniftaki tim Ogrencilerin climleyi dogru olarak
yazabilmeleridir. Ugiincii sinifta baslarda ortak calismalar seklinde devam eden
yazma etkinliklerine sireg icerisinde 6grencilerden kendi goris ve distincelerini de
eklemeleri istenir. Bu bireysel calismalara alt yapi hazirlar. Dordinci siniftan
itibaren bireysel yazma ¢alismalarina baslanir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995).

Duygu, disiince ve hayalleri agik, anlasilir bir sekilde yazma, gesitli zihinsel
becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi,
sinirlandirmayi ve dizenlemeyi belirlerler. Yazma becerisi okuma becerisiyle
dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri okumalarina,
yazmalarina, yazdiklarini incelemelerine, yazdiklari Gzerinde tartismalarina baghdir
(Yetkin ve Dastan, 2008). Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde
kagida aktarabilmeleri iyi bir yazma egitimi almalariyla miimkin olur. Bu dogrultuda
cocuklara ilkogretimin ilk yillarindan baslayarak yazma egitimi ¢alismalarinin
verilmesi, yazilarinin incelenip dizeltilmesi, onlarin yazmaya motive edilmesi yazi
becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.

Olusturulan yazili metin kisinin ilgili konudaki bilgisini, yasantisini, anlayisini,
zihinsel dizeyini, kelime dagarcigini ve anlatim glicinl yansitir (Gogus, 1978).
Yazma bilissel becerileri gerekli kilar. Clinku yaziyi kdgida aktarmadan once 6grenci
distindiklerini siralar, siniflandirir ve planh bir sekilde diizenler. Bu bakimdan planli
yazma galismalarina baslamadan 6nce bu tir etkinliklere sikga yer vermek gerekir.

Yazmada iki unsur s6z konusudur. Bunlar: Hiz ve okunabilirliktir. Hiz,
harflerin sekil olarak basit ve kolay Uretilebilmesini ifade ederken, okunabilirlik;
cocugun yazdigl yazinin hem kendisi hem de baskalari tarafindan kolaylikla
okunmasini ifade etmektedir (Akyol, 2005). Harfler kolay ve hizli bir sekilde
retilmezse gocuk dikkatini ve enerjisini harf Gretmeye (Yazinin mekanik yéniyle
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ilgilenmeye) ayiracagindan, distncelerini kagida aktaramadan kaybedecektir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde kompozisyon yazma konusunda 6grencilerin
ciddi sikintilari oldugu goériilmektedir. Kompozisyon yazdirma konusunda genel
olarak 6gretmenler konunun igeriginden ziyade sekle agirlik vermektedirler. Yazinin
okunakliligl, temizligi, bashk, sayfanin kenar bosluklari, paragraflar, noktalama
isaretlerinin yerli yerinde kullanilmasi gibi 6lgltler, kompozisyon yazmada 6n plana
cikmaktadir. Buna Ogrencilere alternatif konular yerine tek bir konu Gzerinde
yazmaya zorlamakta eklenebilir. Ozbay (2003) arastirmasinda  Tiirkge
O0gretmenlerinin %54,6’nin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirmede
imla, noktalama ve sekil Gzerinde durduklarini, %21,2’sinin ise icerik lzerinde
durduklarini  ortaya koymustur. Ogretmenler kompozisyon calismalarinda
ogrencilerin zihinsel etkinliklerine yeterince agirlik vermemektedirler.

Yazmayi etkileyen birtakim unsurlar s6z konusudur. Bunlar: Yazi bilinci,
kalem tutma, oturma sekli, kas gelisimi, el tercihi ve kagidin pozisyonu olarak ifade
edilebilir.

a) Yaaz Bilinci: Yazi bilinci, gocugun yazma islevlerinin farkina varmasidir.
Yani yazinin kullanimi ve 6nemi, yaziyi olusturan birimleri (kelime, cimle ve metin)
tanima ve bunlarin islevlerini 6grenme, yazinin yéni gibi hususlarda duyarli olmayi
ifade etmektedir (Gunes, 2007). Cocuk okula baslamadan 6nce evde anne- baba
veya okula giden kardesinin yazi c¢alismalarina sahit olur. Onlarin yazma
calismalarini gézlemler. Kendisi de onlari model alarak karalamalar yapar. Cocugun
yaptigi bu faaliyetler onda yazi bilincinin gelismesine neden olur.

b) Kalem Tutma: Kalem tutma gocugun yazmasini etkileyen bir durumdur.
Clinkli kalemi yazma noktasindan (Ug¢ kismindan) tutan ¢ocuk yazma sirasinda
yazilari géoremeyecek ve yazarken ayaga kalkacaktir. Ayrica bu durum onun cabuk
yorulmasina da neden olacaktir. Akyol'a gére (2005) kalem yazma noktasindan 2
cm. yukaridan isaret parmagl ve basparmagin yumusak ug kisimlari ile tutma
noktasindan tutulur orta parmakla desteklenir. Kalem kagit izerine 45 derecelik agi
yapacak seklinde tutulmahdir.

c) Oturma Sekli: Ogrencinin oturdugu sira ve masa boyuna uygun olmalidir.
Sira ylksek olursa ¢ocuk ayaga yazarken ayaga kalkar ve kol kaslari gerilir. Bu
durum g¢ocugun yazma sirasinda kolunun g¢abuk yorulmasina neden olur. Siranin
yiiksek, masanin algak olmasi durumunda ise gocuk yazma esnasinda daha fazla
egilecektir.

d) Kas Gelisimi: ilkdgretim birinci sinifa baslayan cocuklarin biiyik kaslari
gelismis, kuclik kaslari ise gelisim asamasinda oldugu igin yazma sirasinda ¢ocuklar
daha c¢ok buyidk kaslarini kullanirlar. Bu durum onlarin kaleme daha fazla
bastirmalarina neden olur.

e) El Tercihi: Beyin sol yarim kiresi yogun kullananlar sag elle, sag yarim
kiresini yogun kullananlar ise sol elle yazma egilimindedirler. Cocugun sol elle
yazmasinda bir sakinca olmamasina ragmen bazi anne-babalar ve 6gretmenler
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onlar sag elle yazmaya zorlamaktadirlar. Bu ¢ocuklar icin basarilmasi zor bir istir.
Aslinda gocugun sol elle yazmasinda herhangi bir sakinca yoktur. Sol elle yazan
cocuklar, yazma sirasinda yazdiklarini tam olarak géremedikleri igin okuyamazlar.
Akyol’a gore (2005) sol elle yazan ¢ocuklarin siralari sag elle yazanlarinkinden biraz
daha algak olmalidir. Asil 6nemli olan gocugun sag veya sol elle yazi yazmasi degil,
iki elini de kullanmasidir. Bazen sag elle, yorulunca da sol elle yazi yazan ¢ocuga el
tercihi yaptirmak gereklidir. Clinkii cocugun iki elini de yazma sirasinda kullanmasi
yazi sitilinin farklilasmasina neden olabilir. Bu durumda 6gretmenin c¢ocuga el
tercihi yaptirmasi gerekir. Esit sire iginde ¢ocuga adini soyadini yazdirmak, hangi
eliyle glzel yaziyorsa o elini yazmada kullanmasini tavsiye etmek yazma elini
belirlemeye yardim edebilir.

f) Kagidin Pozisyonu: Sag elle yazanlarin defteri sol tarafa, sol elle
yazanlarin ise defteri sag tarafa yaklasik 45 derece agiyla dondirmesidir (Akyol,
2005).

Programda 6grencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmek
hedeflenmistir. Bunun igin yazmaya baslamadan 6nce ¢ocuga zihinsel hazirhk
yaptirmak gerekmektedir. Bu dogrultuda yazmaya hazirlik, yazma amacini
belirleme, amaca uygun ybdntem seg¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini
yogunlastirma ve kurallara uygun yazma Uzerinde durulmaldir (Yetkin ve Dastan,
2008).

ilk okuma-yazmanin temel amaglari arasinda harflerin yazilis sekillerini
kavratarak 6grencilerin yazi becerilerini gelistirmek yer almaktadir. ilkégretim
Tirkce Programi incelendiginde ise, planli yazmanin 5. sinif kazanimlari igerisinde
yer aldigi gérilmektedir. ilkégretimde Tiirkce derslerinde yapilan yazili anlatim
etkinlikleri, vyazili anlatim becerilerinin kazanilp gelistiriimesi i¢in temel
olusturmaktadir. Yazma, hayatimizin belli bir araligina sikistirilmamistir. insan ister
o6grenim hayatinda isterse is hayatinda olsun sirekli yazma faaliyeti igerisinde
bulunmaktadir. Bu agidan 06grenciye yazma becerilerinin kazandiriimasina
ilkogretimin ilk yillarindan itibaren 6zen gostermek gerekmektedir. Bu dogrultuda
O0gretmenlerin planli yazma modelini kompozisyon ¢alismalarinda kullanmalari
yararh olabilir. Clinkii bu modelde 6grenciler yazinin sekilsel unsurlariyla degil,
icerigiyle ugrasmaktalar, zihinsel diistinme, siralama, siniflama ve planlamaya daha
fazla agirlik vermektedirler.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, kompozisyon yazmada yasanilan sikintilari gidermede hem
o6grencilere hem de 6gretmenlere yonelik bir takim bilgiler vererek, onlarin siireg
icerisindeki sorunlarinin ¢éziimiine yardimci olmaktir.

ilkogretim Ggrencilerinin Kompozisyon Yazmada Karsilastiklari Sorunlar

Yazma karmasik bir siurectir. Clnkl 6grencinin distndiklerini zihninde
siralayarak, siniflandirarak, dizenleyerek bir plan olusturmasini ve bunu yazim
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kurallarina uygun olarak kagida aktarmasini gerekli kilmaktadir. Gogus'e gore
kompozisyon (1978), dlslinceyi, duyguyu, olayi yazi ile anlatmayi ifade etmektedir.
Ogretmenin kompozisyon yazma calismalarina baslamadan énce égrencinin zihinsel
olarak duslincelerini planlamasina yonelik etkinlikler yapmasi gerekir. Ancak genel
olarak kompozisyon yazma c¢ahsmalarinda bu durum c¢ogunlukla ihmal
edilmistir. Daha ¢ok fikirlerin sekil olarak kagida kuralina uygun olarak
yerlestiriimesine agirhk verilmistir. Dlstncelerini zihinde tasarlama ve planlama
yoni eksik olarak gelisen ¢ocuk ileri 6grenim yasantisinda kompozisyon yazmada
hep sikinti gekecektir. Agca (1999), 68rencilerin kompozisyon yazarken basarilarini
etkileyen unsurlari; disinme giici, fikir Gretme giict, duygu zenginligi, tecriibe
zenginligi ve gdzlem glicli ve planlama olarak ifade etmektedir.

Yeni programla birlikte bir takim degisiklige gidilmis, geleneksel 6gretim
yontemleri yerine alternatif 6gretim yontemleri getirilmistir. Ancak kompozisyon
yazma becerilerinin kazandiriimasi konusunda tam bir ilerlemenin oldugunu
sdylemek giictir.  Ogrencilerin eskiden beri siiregelen kompozisyon yazma
becerileriyle ilgili sikintilari hald devam etmektedir. Bu sikintilarin ileriki 6gretim
asamalarina da yansidigi gorilmektedir. Bir ders boyunca tek bir climle bile
yazamayan 6grencilere sikga sahit olunmaktadir. Program ne kadar iyi olursa olsun
onu uygulayacak 6gretmen oldugu icin kazandirilacak beceriler bu dogrultuda sekil
almaktadir. Kompozisyon vyazdirma konusunda genel olarak 6gretmenlerin
geleneksel anlayistan kurtulamadiklari tahmin edilmektedir. Ciinkii geleneksel
anlayista 6gretmenler, konunun igeriginden ziyade sekle agirlik vermektedirler.
Yazinin okunakliigl, temizligi, bashg, sayfanin kenar bosluklari, noktalama
isaretlerinin yerli yerinde kullanilmasi gibi olgltler, kompozisyon yazmada 6n plana
ctkmistir. icerigin olusturulmasi, érnek Uzerinde gdstermekten ziyade anlatimla
saglanmaktadir. Ogretmen, d6grenciye yazisini planlamasi icin giris, gelisme ve sonug
bolimlerine yer vermesi gerektigini kisaca ifade etmektedir. Bu tarz 6gretim
o6grencinin kompozisyon yazma becerilerini yeterince kazanamamasina neden
olmaktadir. Ogrencinin nasil bir yazi yazacagini érnek bir yazi Gzerinde gérmesi
onemlidir. Ancak mevcut durumda 6gretmenlerin bunu yapmadiklari, genelde tek
bir konuyu 6grencilere kompozisyon konusu olarak sunduklari tahmin edilmektedir.
Kompozisyonda giris bolimi tanimlarin yapildigi, gelisme bolimi orneklerin
verildigi, sonug¢ bolimi ise yargiya varilan bolim olarak 6grenciye anlatmaktadir.
Zihinsel etkinliklere yer verilmeden kisa ve yetersiz aciklamalar yaparak 6grenciye
kompozisyon calismalari yaptirildigi gériilmektedir. Bu durumda zihinsel planlama
yonii eksik olan ¢ocuk icin kompozisyon onun korkulu riiyasi haline gelmektedir.

Tilrkce 6gretmenlerinin yaklasik yarisi (%46,6) yazi calismalarinda 6grencileri
konu olarak bir atasdzii ya da dzdeyis vermektedirler (Zorbaz, 2005). Ogretmenler
ogrencilere bir ya da iki konu verip ilgili konuda kompozisyon yazmalarini
istemektedirler. Ogrencilere alternatif konular sunmamaktadirlar. Konuyla ilgili
gerekli agiklamalari ya ¢ok az ya hi¢ yapmama egilimindedirler. Ogrenci kendisine
sunulan konuyla ilgili 6n bilgiye sahip degilse ya da ilgili ataséziiniin ne manaya
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geldigini bilmiyorsa bir ders boyunca herhangi bir sey yazamayacaktir. Ayrica
ogretmenler yazili sinavlarda kompozisyon sorusu sorma egilimindedirler. Sorulan
kompozisyon konusu hakkinda herhangi bir agiklama yapmamayi tercih
etmektedirler. Amaci 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek olan
ogretmenlerin, Ogrencilerden mecazlarla dolu bir s6zi agiklamalarini istemesi
amaglariyla gelisen bir durumdur.

Temur (2001) ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri
ile okul basarilari arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu tespit etmistir. Arici ve
Ungan (2008) yaptiklari arastirmada ilkégretim Il. kademe Ogrencilerinin yariya
yakininin  kompozisyon yazmada plan olusturmada zorlandiklarini ifade
etmektedirler. Kirbas (2008) ise yaptigi arastirmada ilkogretim sekizinci sinif
ogrencilerin imla ve planlama konusunda basarisiz olduklarini ortaya koymustur. Bu
durumda akla su soru gelmektedir. Ogrencilerin kompozisyon yazmamasinin nedeni
0grenciden mi yoksa 6gretimden mi kaynaklaniyor? Yapilan arastirma sonuglari
incelendiginde sorunun Ogretimden kaynaklandigi gorilmektedir. Clnki genel
olarak &gretmenler icerik Uzerinde agirlikli olarak durmuyorlar. Ogrenci aklina
geleni kagida aktarmakla mesgul olacagi yerde yazinin giizelligi, kenar bosluklari,
paragraflarin uygun olarak verilmesiyle ugrasmaktadirlar. Dolayisiyla yapilan bu
isler 6grencinin akla gelen duslncelerini yaziya dénistirmeden unutmasina yol
agcmaktadir. Diger yandan kompozisyon yazmak planh bir yazi yazmayi
gerektirdiginden kolay bir is degil, aksine karmasik bir istir. Béyle bir isin bir ders
saatine sigdirilamayacaginin 6gretmenler tarafindan bilinmesinde fayda vardir. Yani
O6grenciye ders saatinin sonunda kompozisyon yazisini bitirmek zorunda oldugu
hissettirilmemelidir.

ilkdgretim 6grencilerinin kompozisyon yazmada karsilastiklarn giicliikleri
asmada 6gretmenler planli yazma modelinden yararlanabilirler.

Planli Yazma Modeli

Planh yazma; hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, redaksiyon,
yayimlama ve paylasim asamalarindan olusmaktadir (Toth ve digerleri, 1990;
Tompkins, 1998; Mc Callum ve digerleri 1998; Akyol, 2006).

1. Hazirhk Asamasi

Hazirlik asamasi; konu se¢imi, amag belirleme, hedef kitleyi belirleme, yazi
tlrdnd belirleme ve dislnceleri organize etme olmak lzere bes asamadan olusur.
Hazirlik asamasi, yazmaya ayrilan zamanin %70’lik kismini olusturur (Akyol, 2006).

a) Konu Segimi: Yazi calismalarinda konu bir aractir. Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmek ise amactir. Bu agidan secilen konunun tim o6grenciler
tarafindan bilinen bir konu olmasi gerekmektedir. Clinkii 6grenci konu hakkinda
yeterli 6n bilgiye sahip degilse yazmada zorluk ¢ekecektir.

Ogrenciler hakkinda yazi yazilacak konuyu belirlemede zorlaniyorlarsa
dgrenme destegi saglanmalidir (Kapka ve Oberman, 2001). Ogretmen tek bir
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konuyu degil birden fazla konuyu 6grencilere sunmali, 6grenciler istedikleri konuyu
secmede Ozglir olmalidirlar. Ayrica konu hakkinda gerekli agiklamalari 6grencilere
yapmalidirlar.

b) Amag Belirleme: Amag yazarin okuyucuya vermek istedigi mesajla ilgilidir.
Ogrenci yazma amacini 6nceden belirlerse yazisini ulasmak istedigi hedef
dogrultusunda sekillendirir.

c) Hedef Kitleyi Belirleme: Hedef kitleyi belirlemek 6grencinin kime
yazacaginin belirlenmesi acisindan onemlidir.  Hedef kitle 6grencinin sinif
arkadaslari, anne-babasi, 6gretmenleri, gazete, dergi vb. olabilir.

d) Yazi Turinii Belirleme: Yaziya baslamadan Once 6grencinin yazacagl
metin tlrini belirlemesini ifade etmektedir. Ogrencinin hikaye, siir, bilgilendirici
metin vb. gibi hangi tlrde yazi yazacagl konusunda kendisinin karar vermesi
istenilebilir. Clnkl bazi 6grenciler siir, bazilari ise hikaye tiiri metin yazmaktan
hoslanabilirler. Ayrica 6grencilere farkli tirde metin yazdirmak onlarin ilgili metini
tanimalarina fayda saglamaktadir.

e) Dusiinceleri Organize Etme: Ele alinan konuyla ilgili 6grencinin 6n
bilgilerini kullanarak konu hakkindaki dislincelerini agiga ¢ikarmay ifade eder.
Ogrenci belirledigi konuyu disiiniip, konu hakkinda ne yazabilirim sorusunu
kendisine sormalidir. Ogretmen bu asamada su etkinlikleri yaptirmalidir:

v’ Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi, 6grencinin bir konu hakkinda mantikli ya
da mantiksiz endisesine kapilmadan ¢ok sayida fikir retmesini ifade eder (Coskun,
2007). Ogretmen konuyla ilgili dgrencilerden aldiklari fikirleri tahtaya yazmalidir.

v" Kavram Ag Olusturma: Ele alinan konuyu temel alip, onunla ilgili akla
gelen tim kelime ve kavramlari yazmayi ifade eder.

v Sinif i¢i Konusmalar: Ogrencilerin yazi yazilacak konu tizerinde karsilikl
konusmalari, tartismalari, soru sormalari yazmalarina katki saglamaktadir (Akyol,
2006). Ogretmen ele alinan tiim konular tzerinde dgrencileri konusturmalidir. Sinif
ici konugmalarda 6grenci, arkadaslarinin konusmalarini dinler ve konuya bakis
acilarini kendisine transfer eder.

v Resim Yapma: Ogrencilerin belirledikleri konuyla ilgili resim yapmalaridir.
Akyol’a gore (2006) resimler olay asamalarinin zihinde kalmasina katki
saglamaktadir.

v Ornek Metin Okuma: Ogretmenin yazilacak metin tiirlerine 6rnek olacak
metinleri sinifa getirip okumasidir (Coskun, 2007). Bu sekilde 6grenci yazacagi
metin tiirliniin yapisi hakkinda bilgi sahibi olmaktadir.

v Gorselleri Kullanma: Ogretmenin 6grencilerin yazi yazacaklari konularla
ilgili gorselleri sinifa géstermesidir.

2. Taslak Olusturma

Ogrencinin  kompozisyon yazmaya basladigi asamadir. Ogrenci hazirlik
asamasindaki distincelerini yaziya bu asamada aktarmaya baslamaktadir.
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iyi bir kompozisyon yazmak bir defada mimkiin olmayabilir. Birkag
denemeyi icerebilir. Taslak olusturma agamasinda gocuklar noktalama isaretleri ve
yazinini sekilsel unsurlariyla fazla oyalanmamalidir Akyol (2006). Bu asamada
O0grenci metinin igerigi lzerinde durmali ve igerigi olusturmaya ¢alismalidir.
Cocuklar sekilsel unsurlarla ugrasip diisiincelerini unutmadan yaziya gegirmelidirler.
Akyol’a gore (2006) bazi 6grenciler bu asamada yaziya giris yapmada sikinti
yasayabilirler. Ogretmenin bu 6grencilere alternatif giris ciimleleri séylemesi,
cocugun yaptigl resimleri ¢ocukla beraber inceleyerek diger boluimler icin de
cimleler vermesi gerekmektedir.

3. Dluzenleyerek Yazma

Bu asamada cocuklar yazdiklarini gdzden gegirerek gerekli dizeltmeleri
yapmaktadirlar. Yazilarini olgunlastirmak igin cocuklar yazdiklarini okurlar. Bu
dogrultuda Ogretmen o6grencilerin yanindaki arkadasi ile yazdiklarini degisip
okumalarini isteyebilir. Bu sekilde farkli bakis acilariyla yazilan yazi daha gabuk
olgunlastirilabilir.

Ogrencileri yazilarini 6gretmene gosterip ondan gerekli diizeltmeleri alirlar.
Ogretmen cocuklarin yazilarini inceleyip eklemeler, cikarmalar ve yer degistirmeler
yaparak 6grencilerin yazilarini diizeltmelidir (Akyol, 2006). Ogrenci 6gretmenden
aldig1 donit ve diizeltmeler dogrultusunda yazisini yeniden yazmalidir.

4. Redaksiyon (Tashih)

Bu asamada Ogrenciler yazinin sekli, sayfa diizeni, imla ve noktalama
isaretleri Uzerinde dururlar. Asici ve Mataraci (1999) yaptiklari arastirmada
ilkogretim 5. Sinif 6grencilerinin Tirkce dersinde imla ve noktalama isaretlerini
kullanmada yetersiz olduklarini ortaya koymuslardir. Ogrenciler redaksiyon
asamasinda yazdiklarini okurlar ve imla ve dilbilgisi yanhslarini diizeltirler.

5. Yayimlama ve Paylagim

Bu asama ©&grencinin yazdigini baskalarina sundugu asamadir. Ogrenci
yazdig yaziyi ilk 6nce sinif arkadaglarina okuyarak sinifi ve 6gretmeni ile bunu
paylasir. Bunun disinda 6gretmen 6grencinin yazisini sinif ve okul panosuna asarak,
okul gazetesinde, dergide yayinlatarak baskalariyla paylasma gerceklestirilebilir.

Ogretmenler  ilkdgretimde planli  yazma modelini  kompozisyon
calismalarinda kullanabilirler. Bu model sayesinde 06grenciler yazinin sekilsel
yapisiyla degil icerigi Uzerinde daha fazla duracaklari igin zihinsel disiinme,
siralama, siniflama ve planlamaya daha fazla yer vereceklerdir. Ancak 6gretmenler
kompozisyon calismalarinin bu modele goére yuritilmesinin vakit alacagini ve
etkinlikleri yetistiremeyeceklerini dile getirebilirler. Boyle dislinen 6gretmenler igin
su tavsiye edilebilir: Programda yer alan tim etkinlikleri 6gretmenin harfiyen
uygulama zorunlulugu bulunmamaktadir. Ogretmen isterse ilgili etkinliklerin bir ya
da birkagini uygulayabilir. Bu durum 0Ogretmenin zaman sikintisini ortadan
kaldirmaktadir. Yazma konusunda yapilan arastirmalar, planli yazma modelinin
yararlarini ortaya koymaktadir. Cavkaytar (2010) yaptigi arastirmada ilkogretim
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ilkégretim I. Kademe Odgrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerilerini Gelistirmede Planl Yazma Modelinin Onemi

ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini gelistirmede yazma sireci modelinin
Onemine ve O6gretmenlere saglayacagl faydalara vurgu yapmistir. Bu bakimdan
kompozisyon g¢alismalarinda planli yazma modelinin kullanilmasi karsilagilacak
sikintilarin asilmasinda yararli olabilir.

Sonug

Kompozisyon yazma konusunda ilk6gretim 6grencilerinin sikinti ¢cektikleri bir
gercektir. Yasanan bu sikinti 6grenciden mi yoksa yapilan 6gretimden mi sorusu
soruldugunda, sikintinin en bliylik nedeninin 6gretim kaynakl oldugu soylenebilir.
Clinkli bu gine kadar kompozisyon c¢alismalarinda &grenciler siralama,
siniflandirma, planlama gibi zihinsel etkinlikleri iceren icerik lizerinde degil sayfa
dizeni, imla ve noktalama gibi sekilsellik Gizerinde durmuslardir. Planh yazma
modeli 6grenciye yazma calismalarina ayrilan zamanin %70’lik kismini hazirhk
calismalarina ayirmayi ifade etmektedir. Dolayisiyla 6grenci yazacagi konu hakkinda
daha fazla fikir Uretme ve plan yapma firsatina sahip olacaktir. Bu model
yazamayan Ogrencileri bile yazi yazmaya glidilemektedir. Planh yazma modeli
kompozisyon calismalarinda hem 6grencilere hem de 6gretmenlere biiytk yararlar
saglayabilir.
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