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FONKSIYON KONUSUNUN OGRETIMINDE PROBLEME DAYALI OGRENME YAKLASIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARI VE HATIRDA TUTMA DUZEYINE ETKisi

OZET

Bu arastirmanin amaci, probleme dayalili &grenme yaklasiminin
fonksiyon konusunun Ogretiminde ortaddretim 9.sinif OFrencilerinin
akademik Dbasarisi ve hatirda tutma dizeyleri dUzerindeki etkisini
incelemektir. Arastirma deneysel bir c¢alisma olup deney grubunda
probleme dayali 0OJrenme vyaklasimi uygulanirken, kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin analizi sonucunda; matematik editiminde probleme dayali
O0grenme yaklasiminin, 6grencilerin; akademik Dbasarzi diizeylerini
arttirdidir ve hatirda tutma dizeylerini gelistirdigi sonuc¢larina
varilmistir. Gorlsme verilerine gbdre; 0©OJrenciler probleme dayali
O6grenme vyaklasimini geleneksel &Jretimden daha faydali ve edlenceli
oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Probleme Dayali OJrenme, Matematik EJitimi,

Akademik Basari, Hatirda Tutma

THE EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING APPROACH ON STUDENTS’ ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND RETENTION LEVEL IN THE TEACHING OF FUNCTION ISSUE

ABSTRACT

The aim of this research 1is to examine the effect of problem
based learning approach on students’ academic achievement and
retention levels in the teaching of functions issue at 9th grade in
high school. This research 1s an experimental study, problem based
learning approach was wused with the experimental group, whereas
traditional teaching approach was used with the control group. The
results of the study reveals that problem-based learning approach in
mathematics teaching, increases students’ academic achievement level
and the approach also helps students to improve their retention level.
Accoring to interview data; students felt that problem-based learning
approach is much more beneficial and amusing than traditional teaching
approach.
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1. GIiRis (INTRODUCTION)

Geleneksel egitim (O8gretmen, mifredat ve ders kitabi odakli) tek
yonlii iletisim ile alistirmalarin sunuldudu, OJrencilerin ise aktif
rolden =ziyade pasif olduklari, st diizey dislinme becerileri olan;
analiz, degerlendirme, bir fikir wve kavramin sentezi Dbecerilerinin

gelistirilmesinden yoksun olduklara O0grenme slireclerinin
icerisindedirler [1]. Buglin okullardaki temel problemlerden biri de
derslerdeki bagimsiz (parcalanmis) konular ve disiplinlerin
birbirinden ayrik bir sekilde Ogretilmesidir. Farkli disiplinlerin
(6rnegin; matematik ve fen) birlestirilmesi birbirlerinin

kavramlarinin ve ilkelerinin kesismesine ve daha zengin OJgrenme
ortamlarina gotirlir. Daha =zengin igerikte yerlesen odrenme genellikle
anlamli &grenme deneyimlerine vyol acar [2]. Ornedin; problem c¢dzme
becerisi i¢in gerekli olan, problemlerin ig¢ine yerlestirilen baglamin
anlasilamamasi nedeniyle 0©drenciler genellikle ©problem ¢dzebilme
becerisinden yoksundurlar. Tim O&Jrenmeler deneyimlerin sonucu olarak
meydana geldiginden wve tim insanlarin c¢ok farkli deneyimlere sahip
olmasindan dolayi hemen hemen tim karmasik fikirler &Jrenciler
tarafindan farkli sekillerde ve farkli diizeylerde anlasilabilir.
Ayrica bir 6drencinin anlama diizeyi egitimsel deneyimlerin bir sonucu
olarak de§isir. Gecen birka¢ on yilda editim alaninda deneyime dayali
6grenme hedefleri dogrultusunda; bireysel &grenme, isbirlikli Ogrenme
ve Ogrenme ile 1ilgili wuygulamalara vurgu yapan Ogrenci merkezli
O0grenme vyaklasimlarina yonelik genel bir edilim vardir. Probleme
dayalili Ogrenme (PDO) ve projeye dayali o6grenme gibi OJrenme
yaklasimlari bu yaratici editim modellerindendir [3].

1.1. Probleme Dayali Orenme (Problem-Based Learning)

PDO, kb&kleri vyapilandirmaciliga dayanan ve geleneksel egitime
alternatif faydali egitimsel yaklasimdir (4, 5, 6 ve 7].
Yapilandirmacilik OFrenenlerin O&frenme slrecinde ve bilgi yapiminda
aktif olmalarini vurgular. OJrenmenin anlamli olarak gerceklesmesinde
etkin olan yapilandirmaciligin temel unsurlarindan bireysel &Jrenme ve
isbirlikli 6§renme, PDO’ niin temel unsurlarini olusturur [5].

Rhem’e (1998) goére PDO, &Frencileri 6Jrenme ve kavramsallastirma
sirecinde iyi vyapilandirilmamis problemler ve anlamli ¢dzimler igin

ortaya konan egitimsel vyaklasimdir [8]. PDO, &Jrenmenin ilk yolu
olarak gercek problem kullanan egitimsel metodtur [1]. PDO’niin temel
amacl bilginin elde edilmesinde 0&gJrencilere etkili sekilde yardimci
olmaktir [9]. PDO’niin amaci, o&Jrencilere;

e Esnek bilgi,

e FEtkili problem ¢bzme becerisi,

e BRireysel 6Jrenme,

e Etkili isbirlikli beceriler ve

e Icsel motivasyon konularinda yardimci olmaktir [4].

Bu yaklasim, bireyin problemleri analiz, sentez ve de§erlendirme
becerilerini ortaya c¢ikaran eJitimsel metoddur. Bircok kisi ig¢in PDO,
ktictk gruplarla Ogrenme, ©&zel problemler ile c¢alisma, Ogrencilerin
kisisel bilgilerindeki eksikliklerin belirlenmesi ve bireysel
O0renmenin cesaretlendirilmesi ile es anlamlidir [10]. Savoie ve
Hughes’a(1994) gbére PDO’nin, &Jrenmeye bir problem ile baslama,
problemin ©odrencinin dinyasi ile ilgili olmasini sadglama, konuyu
problem etrafinda dizenleme, OJrencilere kendi Odrenmelerini yonetme
ve sekillendirme sorumlulugunu verme, daha fazla &Jrenme ortami icin
kiicik gruplari kullanma ve bir {drin yoluyla o6grencilerin ne
O0grendiklerini gosterme 6zelliklerini tasimasi gerekmektedir [11].

“Once Problem” anlayisina sahip olan vyani problemlerin once
geldigi, Dbilginin ise problemlerin veya ginliik hayat senaryolarinin
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codziimlenmesi siireci ile ortaya cikan PDO yaklasiminin [12] faydalarai:
problem c¢ozme [2], aktif bireysel Odrenme, badlamsal ve isbirlikli
O0grenme [5], arastirmanin dodasina ve arastirmaya karsi gereken
sorgulama tutumuna bir pencere olma [13], olumlu motivasyon [14],
stratejilerin sec¢imi ve Omiir boyu devam edebilen Dbireysel O&Jrenme
aliskanliklarini tesvik etme[12]seklinde 6zetlenebilir. Ayrica,
Ramsey’e (2007) gére  PDO, Bloom (1956) tarafindan tanimlanan
O0grenmenin ¢ alanini; bilissel (akil ve zihinsel beceriler), duyussal
(duygular ve tutumlar) ve psikomotor (motor ve fiziksel) Dbecerileri
gelistirir ve birlestirir [1].

Bu vyaklasimin su an bircok farkli disiplin ve farkli tlkelerde
benimsenip uygulanmasinin en onemli nedenlerinden biri; aktif bireysel

O0grenme unsurunu icermesidir. Bilissel ©psikolojiye gbre &gJrenme,
bilginin yeniden yapilandirilmasinin aktif bir siireci olarak gorilir
ve bu siire¢c PDO siireci ile bagdintilidir [3]. Piaget’in bilissel

gelisim teorisine godre oOJgrenme yeniden sekillendirilen bir davranis
degil, o&grenenlerin kendilerini kesfetmeleri i¢in wuygun ortamlar
saglanmasidir. Bu uygun ortamlar bireysel ©&Jrenme, uyarilmis ve
gidilenmis deneyimler, acik-uclu sorular ve materyallerle saglanabilir
[15].

PDO yaklasimi holistik bir vyapiya sahiptir. Ogrencilerin
basarili olmalari; bireyin ne bildigi, sistematik olarak yeni bilginin
kazanilmasi, bilgi ve becerideki bosluklarin belirlenmesi, yeni-eski
bilgi wve Dbecerilerin isbirlikli olarak wuygulanmasi ve son olarak
yansitma sireg¢lerinin ortaya konmasi ile saglanabilir [1]. PDO
donglusinde; problem senaryolari, problemin analizi ve formiile
edilmesi, olgulari tanimlama, hipotez kurma, bilgi eksikliklerini
belirleme, bireysel 0OJrenme, yeni bilgiyi anlama, Ozet-sonug¢ c¢ikarma
ve hemen hemen tim adimlarda dederlendirme asamalari bulunur [4].

PDO’ niin egitimsel slireg olarak adlandirilan doéngilisiinde,
6grenciler problem veya gercek hayat senaryolari ile karsilasirlar.
Ofrenciler sahip olduklari bilgiler ile cok yénlii ve karmasik problemi
cOzmeye calisirlar. EgJgitsel gruplarda oOJgrenciler grup arkadasi 1ile
problemi tartisirken, o6grenmenin yontem ve ilkelerinin temelini
anlamaya calisirlar. OJrenciler problem/senaryo ile 1ilgili olgulara
tanimlayarak problemi analiz ve formiile ederler. Bu olgulari belirleme
asamas1l Odgrencilerin problemi canlandirmalarina yardimci olur. Neyin
O0grenilmesi, neyi bilmedikleri ve nasil O0greneceklerine karar
verirler. Ofrenci problemi daha iyi anlayarak, muhtemel sonuclar
hakkinda hipotezlerini gelistirirler. Bilgi eksikliklerini arastirma
yaparak, c¢esitli kaynaklardan yararlanarak giderir, bireysel 0Ogrenme
calismalari ile mesgul olurlar. Bireysel O6Jrenme sonucunda, OJrenciler
grup icinde bulgulari ve farkliliklari tartisir. OJrenciler yeni elde
ettikleri bilgileri uygular ve Ogrendiklerinin 1siginda hipotezlerini
degerlendirirler. Herbir problemin bitiminde, elde ettikleri bilgileri
yvansitirlar [4 ve 16].

PDO’niin  &nemli unsurlarindan biri problemlerdir.Problemler,
bilginin elde edilmesinde ve PDO dénglsiiniin temel unsurdur. PDO’de
problemler karmasik, iyi yapilandirilmamis, acik-uclu ve qglunlik
hayatla 1iliskili olmasi gerekir. Hmelo-Silver’a (2004) gbre 1iyi
problemler; gercekgi olmali, &grencilerin deneyimleri ile iliskili
olmali, ig¢sel gilidiileri desteklemeli, &grencilerin kendi bilgilerinin,
muhakeme ve Odrenme stratejilerini dederlendirmede ddénittler vermeye
olanak saglamali ve multidisipliner c¢ézimler gerektirmelidir. Bilgi
tek basina ayrik Dbir sekilde Odrenilemeyecedinden multidisipliner
problemler Ogrencilere kapsamli ve esnek bilgi yapiminda yardimci olur
[41.

Yapilandirmaci O&Jrenme anlayisinin Oonemli unsurlarindan Dbiri
olan isbirlikli o6Jrenme, PDO’niin de o6zellikleri arasinda yer alair.
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PDO’de yer alan eJitsel grup calismalarinin &Jrencilerin 6Jrenmesinde
olumlu bilissel ve motive edici etkileri oldudgu iddia edilmektedir
[16]. OJrenciler problemi kiiciik isbirlikli gruplarda tartisarak ele
alirlar. Bu yol ile o6drenci kendi 0OJrenme slrecine aktif olarak
katilmis olur. Etkili grup calismasinin on kosulu 6grenciler
arasindaki isbirligidir. Grup igerisinde, O&Jrenciler problemi ele
alarak tartisir, konulari belirler ve problemin ¢o6zUmi i¢in hangi
bilginin eksik oldugunu belirler. Bireysel c¢alismalardan sonra grup
icinde elde edilen bulgular yeniden tartisilir [5].

Dolmans ve arkadaslarina(2001) gére PDO’de isbirlikli 6Jrenmenin
etkili olabilmesi asagidaki unsurlara baglidir [16].

e PDO’'de problemler, grup calismasi ile egitimdeki o0grenci
merkezli goriis cizgisindeki eylemlerle ¢ozlilmelidir.

e PDO grup calismasindaki olmusuz deneyimler, isbirlikli &Jrenme
ve basit problemlerin yerine karmasik problemler ic¢in kosullar
en uygun hale getirilmelidir.

e PDO’deki &Frenciler, efitmen tarafindan tesvik edilmeli,dJrenme
ig¢in problem ¢ozlmlerinde ve degerlendirmelerde kendi
sorumluluklarini almalidirlar.

e Ofrenme icin sorumluluk 6Jretmende dedil SJrenende olmalidair.
Problem ¢ozme, bireysel 0Odrenme ve grup tartismasi gibi

dretmenlerin rolil ve yeterlidi de PDO’niin basarisinda &énde gelen
faktorler arasindadir. Aktif, Dbireysel, Dbaglamsal ve isbirlikli
O0grenmeyi tesvik etmek ve O&Frencilerin &Frenme silirecine vyardimcai,
rehber olmak eJitmenin gbdrevleri arasindadir [5]. Berkel ve Dolmans
(20006) tarafindan ortaya konan calismada, PDO’ de aktif,
yapilandirmaci, bireysel ve isbirlikli Ogrenmenin editmen tarafindan
tesvigi problemlerin ve grup c¢alismasinin kalitesini arttirdigir ve
egitmenlerin yeterliklerinin Ogrencilerin Ogrenmelerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu belirlenmistir [5].

1.2. Matematik E§itiminde Probleme Dayali OFrenme
(Problem-Based Learning in Mathematics Education)
Geleneksel OJgretim wuygulanan siniflarda matematiksel Dbaglam
uygulama problem durumlarindan yoksun olmakta,matematik konulari diger

disiplinlerden bagimsiz olarak o&gretilmektedir. OJrenciler kendi
yetenekleri ve yas faktorleri ile farklilasmaktadir [17]. Glnimiizde
matematik o6§retiminin  hedefi, sirecin kazanimi ve matematiksel

vatkinlik kazandirma oldudu dikkate alinarak, Dbuna uygun OJrenme
ortaminda ve OJgretim etkinliklerinde bulunmasi gereken dort temel
6zellik Dbelirlenmistir. Bu ©6zellikler; bilgiyi Dbireyin kendisinin
olusturmaszi, 6grencinin zihinsel faaliyetlerini kendisinin
diizenlemesi, 06dgretimi bir badlam icinde ele alma ve problem c¢dzme
yeteneklerini gelistirme seklindedir [18].

Ayrica 1990’larin sonunda NCTM (National Council of Teachers of

Mathematics) tarafindan da desteklenen matematiksel okuryazarlik
kavrami matematik editiminin temel amaclari arasinda oldugu iddia
edilmektedir. OECD/PISA (Programme for International Student

Assessment)calismasina gdre matematiksel okuryazarlik matematiksel
bilgi wve Dbecerilerin vyalniz okul miifredati icinde wuygulanmasindan
ziyade foknsiyonel olarak glinlik hayatta karsilasilan durumlarda
6grencilerin problem ¢dzme Dbecerisi, analiz, muhakeme ve sunulan
fikirlerin etkili iletisimi, formile etme, c¢dzme, bircok farkli alan
ve durumdaki matematiksel problemlere ¢Ozimler hazirlama kapasitesi
ile iliskilendirilmistir. PISA degerlendirmesinde, geleneksel
siniflarda sunulan tipik (rutin) problemler vyerine giinliik hayat
problemlerine odaklanilmistir [19].
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Gunumtizde 1ki wveya daha fazla konular interdisipliner Dbakis
acisiyla bir kurs altinda toplanmaktadir. Faydalili bir arac olarak
kullanilmasindan dolayl matematik bircok disiplin (sanat, isletme,
fizik, kimya, biyoloji, c¢evre , mihendislik...) ile birlestirilebilir
[20]. OJrenci merkezli &Jrenme hedefini vyakalamada bircok beceri
(6rnedin; problem c¢ozme) matematik ve fenin genellikle kesistigi ve
birlestigi beceriler arasindadir. PDO bu ortak &Jrenme amaclarinin
gelistirilmesinde basarili bir eJitimsel yaklasim olabilir [2].

Matematik, 6drencilerin vyalnizca kavramlari ve islemlerini
O6grenmek zorunda olduklari bir dil dedil, ayni zamanda rutin olmayan
problemlerin ¢ozimiini OJrenme ve farkli durumlarda matematiklestirmeyi
O6grenme diye bakilabilir [17]. Ayrica Gercekg¢i Matematik EFitimi’nin
(Realistic Mathematics Education-RME) kurucusu olan Hollandalzi
Matematik egitimcisi  Hans Freudenthal; matematik &Jrenmeyi  bir
anlamlandirma siireci olarak tanitmis ve Odgrenciye Oonce formal bilgiyi
verip arkasindan uygulama seklinde yapilan Odrenmenin anti didaktik
oldugunu Dbelirtmistir [18]. Bu yoénii 1ile matematik ve matematik
e§itiminin doJasina iliskin go6riisler dogrultusunda, PDO’nin efitimsel
hedefleri ile tutarli bir iliski icinde oldudu gorilir.

London’ a (2004) gore; matematik eitiminde rutin olmayan
problemler, holistik bir boyuta sahip oldugunda, bircok farkli alan
ile ilgili igerikler kapsadiginda ve kisisel olarak anlamli problemler
icerdiginde OJrenme slirecinde etkili olurlar. Bu problemler kolaylikla
drenci merkezli O6Jrenme yaklasimlari (PDO, projeye dayali &Jrenme,
isbirlikli oOgrenme..) ile birlestirilebilir ve ayni zamanda matematik
O6gretimi icin NCTM standartlarai ile de iliskilidir [21]. Bu
dogrultuda, senaryoya dayali problemlerin ¢ézimli OJrencilere gilinliik
hayat problemlerinde matematiksel calismayi kesfederek, analiz ederek,
tahminde bulunarak, dodrulayarak, soru sorarak, tartisarak, yazarak ve
matematigi uygulayarak Ust diizey bilissel Dbecerilerle mesgul eder
[22].

Freudenthal’in RME yaklasiminda matematik yapmak, bir problemle
basa c¢ikma ugrasi icinde olmaktadir. Problemi ¢dzme, RME ig¢in bir
anlamda bilgiyi {dretmenin bir yoludur. RME’ deki etkinlikler, Bloom
taksonomisinde vyer alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez,

dederlendirme seklindeki bilissel basamaklarin iclinciisiinden
baslamakta, once uygulama, sonra kavrama, daha sonra bilgiye
ulasilmaktadir [18]. PDO egitsel siireci gdz oniine alindidinda “6nce

problem” anlayisindan yola c¢ikilarak, PDO vyaklasiminin gercekci
matematik editimi 1ile slire¢ bakimindan ortak ©zelliklerinin oldugdu
goriilmektedir.

PDO yaklasimini benimseyip, cesitli disiplinlere uygulayan
arastirmacilar, bu yaklasimin OdJrencinin; bilissel davranislari [5,
14, 23 wve 24] wve duyussal davranislari [25,26] {lzerinde olumlu
etkilerinin oldufunu belirlemislerdir. PDO yaklasiminin kdkenleri tip
fakiiltesine dayanmasina radgmen son yillarda egditim alaninda giderek
artan bir poplilariteye sahip olmustur. Matematik editimi alaninda da,
gintmiizde degisen O0gretim anlayisina paralel PDO yaklasiminin
arastirildidi ve Dbenimsenip uygulandigi gortulmistir [27, 28, 29, 30,
31 ve 327.

2. CALISMANIN ONEMi VE AMACI (RESEARCH SIGNIFICANCE AND AIM)

Bu calismada fonksiyon konusunun secilmesinin nedeni,
ortadJretim matematik dersi 0OJretim programi icerisinde en Onemli
konulardan biri olmasi, tim matematik &6Jretim programini etkilemesi ve
diger konularin Odgretilmesinde bu inite ile ilgili kazanimlarin O&n

bilgi olarak kabul edilmesidir. Ayrica, fonksiyon kavramzi,
O0grencilerin 6§renmekte zorlandiklara ve kavram yanilgilaraina
distikleri kavramlardan Dbiridir. Fonksiyon kavraminin matematik
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6gretim programindaki Oneminden dolayi bu kavramin anlasilamamasi
6grencilerin matematiksel kavramlari anlamasinda gluc¢liik yaratmaktadir
[33]. Ogrencilerin Dbasarisizliklarinda ve kavram vyanilgilarainda,
fonksiyon kavramini karmasik ve soyut diizeyde gdrmeleri, anlayabilmede
gliclik cekmeleri ve 0ogrendikleri bilgileri wuygulamaya gecg¢irememeleri
gibi nedenlerin oldugu soylenebilir.Fonksiyon konusu matematik
dersinde onemli bir konu olmasina radmen etkili bir sekilde
O0gretilememektedir. Probleme dayali O©Odrenme vyaklasimi kullanilarak
ginltik hayat problemleri etrafinda fonksiyon konusunun ©6gJretiminin
etkililiginin ylksek olacagi beklenmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretim 9.sinif matematik
dersinde fonksiyon konusunun O&dretiminde probleme dayali OFrenme
yaklasiminin &Jrencilerin akademik basari ve hatirda tutma dizeylerine
etkisini wve ayrica wuygulanan Ogrenme vyaklasimina iliskin 0Odgrenci
goriislerini Dbelirlemektir. Bu temel ama¢ doJrultusunda asagidaki
problemler test edilmistir:

e PDO yaklasiminin uygulandidi deney grubu ile geleneksel 6Jretim
yaklasiminin uygulandidi kontrol grubu Odrencilerinin Dbasari
testinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubu O&§rencilerinin &n test-son test basari
testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubu &§rencilerinin hatirda tutma testi
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e OJrencilerin PDO yaklasimina iliskin goriisleri nelerdir?

3. DENEYSEL CALISMA (EXPERIMENTAL STUDY)

3.1. Arastirmanin Tasarimi (Design of Research)

PDO vyaklasiminin etkililidini sinamak iizere gerceklestirilen bu
arastirmada biri deney ve biri de kontrol grubu olmak lizere Oon test-
son test kontrol gruplu model olusturulmustur. Bu modelde, vyansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney o&ncesi ve
deney sonrasi ©&lcimler vyapilir [34]. Deney grubunda PDO vyaklasimi,
kontrol grubunda ise geleneksel &8retim vyaklasimi uygulanmistir.
Arastirmada her iki gruba da deneysel islemlerden Once 6n test
(Matematik Basari Testi-MBT) uygulanmistir. Ayni test deneysel islemin
sonunda her 1iki gruba da son test olarak uygulanmistir. Son test
uygulamasindan 30 glin sonra deney ve kontrol gruplarina hazirlanan
basari testi “Hatirda Tutma Testi” olarak uygulanmistir. Bu calimada,
ayrica ogrencilerin PDO yaklasimina iliskin goriisleri belirlenmistir.
Ogrencilerin gorislerini belirlemek icin nitel veri tekniklerinden
olan goOrisme kullanilmistir.

3.2. Galisma Grubu (Study Group)

Arastirma 2006-2007 egitim-06dretim yilinda, Diyarbakir ili Cinar
ilgesinde yer alan bir devlet ortadgretim okulunda okuyan 40 tane
dokuzuncu sinif Ogrencisi ile gercgeklestirilmistir.Bu ortadgretim
okulunun dokuzuncu siniflarinda okuyan o&§renciler, deney ve kontrol
grubunu olusturmuslardir. Deney grubunda 5 kiz, 15 erkek Ogrenci,
kontrol grubunda ise 6 kiz, 14 erkek 0Jrenci bulunmaktadir. Deney ve
kontrol grubu Dbelirlenirken ©&Jrencilerin ©6n test Dbasari testi
puanlara, il1ké6gretim diploma notlara ve kisisel bilgileri
incelenmistir. Bu siniflar olusturulurken yansiz atama yolu ile deney
ve kontrol grubu belirlenmistir.

Probleme dayali OJrenme yaklasiminin uygulandidi deney grubu ve
geleneksel 0Ogretim vyaklasiminin uygulandigi kontrol gruplarinda yer
alan 06grencilerin uygulama O&ncesinde 6n test basari puanlarinin (6n-
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MBT) farkli olup olmadigina iliskin badimsiz gruplar ic¢cin t-testi
sonu¢lari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin On test basari puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 1. Comparing experiment and control groups’ pre-test
achievement scores)

Grup N X SS sd t P
Deney 20 1,75 1,118

’ ;374
Kontrol 20 2,10 1,333 38 899 3

Tablo 1’de gorildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
6grencilerin wuygulama Oncesinde 6n-MBT puanlari arasinda anlamli

dizeyde bir farklilik yoktur (H%):,899; p>.05). Bu verilere gore,
uygulama Oncesinde kontrol grubu O©&Jrencilerinin 6n-MBT puanlari

(X=2,10), deney grubu 6grencilerinin on-MBT puanlarl()(=l,75)
benzerlik goOstermektedir. Uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu
O0grencilerinin ©6n-MBT’den aldiklari puanlara bakilarak, akademik
basari dizeyleri arasinda anlamli dizeyde farlilik olmadidi vyani
fonksiyon konusuna iliskin bilgi seviyelerinin benzer diizeyde oldugu
sbylenebilir.

3.3. Veri Toplama Araglari (Data Collecting Tools)

Arastirmada veri toplama araci olarak “0OJrenci Tanima Formu”,
“Matematik Basari Testi (MBT)” ve yari yapilandirilmis “Gorisme Formu”
kullanilmistzir.

3.3.1. Matematik Basari Testi (Mathematics Success Test)

9.S1n1f matematik dersi fonksiyon konusunun hedef ve kazanimlari
[35] g6z online alinarak 45 sorudan olusan “Matematik Basari Testi-MBT”
gelistirilmis, denenmis ve uygulanmistir. Uniteye iliskin belirlenen
hedef ve kazanimlar do§rultusunda, gecmis vyillarda c¢ikan sinav
sorulari ve ders kitabi [36] incelenerek testteki sorularin kapsam
gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Olcme deJerlendirme ve konu
alani uzmanlarina danisilarak godriisleri alinmistir. Hazirlanan test,
6n test olarak uygulanmadan once baska bir devlet okulunda 90 kisiden
olusan 10.sinif Ogdrencilerine &n uygulama olarak wuygulanmistir.
Uygulama sonug¢lari alindiktan sonra her bir madde {izerinde tek tek
madde analizi vyapilmistir. Madde analizinde ©&gJrencilerin testten
aldiklari puanlar en yiiksek puandan en disiik puana dodru siralanmis ve
alt-ist gruplar olusturulmustur. Alt-tst gruplar tim deneklerin %27’si
25 kisi olarak Dbelirlenmistir. Madde analizi sonucu madde gl¢ligli
0.50"nin Uzerinde olan ve maddenin ayiricilik giici katsayisi 0.30'un
iizerinde olan maddeler oldudu gibi basari testine alinmis, 0.20-0.30
arasinda olanlar ise secgenek analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda
dizeltilerek basari testine alinmistir. Bu sekilde madde glicligi ve
madde ayiricilik glci ylksek toplam 28 maddeden olusan bir basari
testi elde edilmistir. Hazirlanan testin gilivenirligi i¢in arastirma
yapilan okulun 10.siniflarinda okuyan 57 kisilik bir 0©odrenci grubuna
uygulanmis ve KR-21 glivenirlik katsayisi 0.82 olarak bulunmustur.

3.3.2. Ofrenci Tanima Formu (Student Recognition Form)

Orenci tanima formu, arastirma kapsamina alinan &Jrencilerin
kisisel o6zelliklerini, anne-baba egitim durumlarini ve 1lkogretim
diploma notlarini tespit etmek amaciyla olusturulmustur.
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3.3.3. Gorisme Formu (Interview Form)

Deneysel c¢alismanin sonunda deney grubu O&grencileri arasindan
amacli Ornekleme ydéntemlerinden asiri ve aykiri durum Orneklemesi
teknigine gdre secilen 5 &Jrencinin PDO yaklasimina iliskin goriisleri,
hazirlanan gorisme formu ile belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu Ornekleme
tekniginin kullanilmasindaki ama¢ bu uygulamada ¢ok basarili olan ve
olmayan Odgrencilerin yoénteme karsi goérlislerini Dbelirleyebilmektir
[37]. Bunun ig¢in 14 sorudan olusan yari yapillandirilmis gdrisme formu
hazirlanmistir. OJrenciler tarafindan anlasilmadidina inanilan bu
formdaki 6 soru uzman gdrUslerinin de katkilari alinarak formdan
cikarilmistir.

3.4. Deneysel Islemler (Experimental Process)

Deneysel c¢alisma slireci Oncesinde, deney ve kontrol grubundaki
O6grencilerin ilkdgretim diploma notlari, kisisel bilgileri ve basar:
testi puanlari arasinda anlamli bir farklilidin olup olmadidina

bakilarak, gruplar arasinda denkligin saglanmasi icin caba
harcanmistir. Deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra her iki
gruba da on test uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere
fonksiyon konusunun hedef ve kazanimlari go&zoniinde bulundurularak
probleme dayali 6grenme yaklasimina uygun 6gretim

gerceklestirilmistir. OJrencilerin belli kazanimlari edinebilmeleri
icin probleme dayali O0grenme yaklasimina uygun gunlik hayat
problemleri verilmis ve bu problemler etrafinda o6grenme
gerceklesmistir. Ginlik hayat ile iliskili problem durumlarini igeren
calisma yapraklari gelistirilmis ve uygulanmistir. Ayrica OJrenciler
ginlik hayat problemleri ve c¢alisma yapraklari Uzerinde c¢alisirken
gerekli materyallerle desteklenmistir. Deney grubu &drencileri homojen
bir dagilimla egitsel gruplara ayrilmistir. Sinif o&Jretmeni ve
drencilere PDO yaklasimi hakkinda ©bilgi verilmistir. Yapilmasa
gereken islemler, O&grenciler arasinda gerceklestirilecek isgbirligi ve
gérev dadilimi anlatilmistir. OJrenci gruplarina problem durumunu
iceren <c¢alisma vyapraklari dagitilmistir. Bu c¢alisma yapraklarinda
yonlendirici ac¢ik-ug¢lu sorulara vyer verilmistir. Ders OJgretmeni
tarafindan PDO yaklasiminin temel unsurlari arasinda olan;
6grencilerin grup tartismasi, bireysel &Jrenme, OJretmen ile tartisma
ve sinif tartismasi asamalarini takip etmeleri saglanmistir. Kontrol
grubunda ise geleneksel 0OJretim yaklasimi ile diz anlatim, tekrar ve
soru-cevap teknikleri ile ders islenmistir. Unite sonunda her iki
gruba da son test uygulanarak gruplar arasindaki farklailiklar
karsilastirilmistir. Son test uygulamasindan 30 gin sonra O&Jrencilere
basari testi tekrar uygulanarak deney ve kontrol gruplarinin
O0grendikleri bilgiyi hatirda tutma dizeyleri kontrol edilmistir. Her
biri 40 dakika olmak {izere toplam 40 ders saati slresince uygulama
gerceklestirilmistir. Bu zaman dilimi igerisinde, ©&n test ve son
testlerin uygulandidi dersler yer almamistir.

3.5. Verilerin Analizi (Analysis of Data)

Basari testinden elde edilen verilerin analizinde, bagimli ve
baimsiz t-testi gibi istatistiksel yontemler kullanilmistair.
Arastirmada, sonuclarin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak
kabul edilmistir. Nitel arastirma veri analiz ydéntemlerinden betimsel
analiz yontemi kullanilarak Odrencilerin goriisme formundaki sorulara
verdikleri cevaplar incelenmistir. OJrenci gdériislerini carpici bicimde

yansitmak amaciyla dodrudan alintilara vyer verilmistir. Betimsel
analiz yoéntemi ile elde edilen veriler, ©once sistematik ve acik
bigimde betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler aciklanir ve

yorumlanir, neden-sonu¢ 1iliskileri irdelenir ve Dbirtakim sonuclara
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6grencilerinin

gergek

ulasilir [37]. Gorlisme bulgulari verilirken
isimleri yerine kisaltmalar kullanilmistir.

4. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND INTERPRETATION)

Deneysel c¢alisma sonucunda, probleme dayali &Jrenme yaklasimi
ile ders isleyen deney grubundan elde edilen veriler, geleneksel
O0gretim vyaklasimi ile ders isleyen kontrol grubundan elde edilen
verilerle karsilastirilarak gerekli analizler vyapilmistir. Veriler
izerinde yapilan istatistiksel analizler sonucunda elde edilen
bulgular ve 6grencilerin goriisleri tartisilarak yorumlara yer
verilmistir.

4.1. Birinci Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
(Findings and interpretations about the first problem)

Probleme dayali o6ogrenme vyaklasiminin etkililiginin incelendigi
deney grubu o©ogrencileri ile geleneksel Odretim yaklasiminin (soru-
cevap, sunum, tekrar) uygulandigi kontrol grubu o&drencilerinin
matematik dersindeki fonksiyon konusuna iliskin akademik basari son
test puanlarinin incelendidi badimsiz gruplar icin t-test sonuc¢lari
Tablo 2’'de goérilmektedir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 2. Comparing experiment and control groups’ post-test
achievement scores)
Grup N X SS sd t P
Deney 20 12,05 5,316
-2, ,017*
Kontrol 20 8,30 4,053 38 09 0
*p<.05
Tablo 2’deki wverilere (gore, fonksiyon konusu ile ilgili
gerceklestirilen wuygulama sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki
O6grencilerin son-MBT’den elde ettikleri ©puanlar arasinda anlamli
diizeyde farklilik meydana gelmistir(t6&=—2,509; p<.05). Buna godre,

probleme dayali O6grenme yaklasimi ile matematik dersi islenen deney
grubundaki ©Jrencilerin, geleneksel &Jretim yaklasimi ile ders isleyen

kontrol grubundaki 0©OJrencilere gdre matematik dersindeki akademik
basara diizeylerinin anlamli dizeyde farklilasarak, arttiga
gdzlenmistir. Bu bulguya gdre deney grubuna uygulanan probleme dayali
6grenme vyaklasiminin, kontrol grubuna uygulanan geleneksel Odretim

yvaklasimina gore Ogrencilerin akademik basari diizeyini arttirmada daha
etkili oldugu soylenebilir.

4.2. Ikinci Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About the Second Problem)
Deney ve kontrol gruplarindaki o©odgrencilerin ©on test ve son test
MBT puanlarinin incelendidi bagimli gruplar icin t-testi sonuclari
Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin on test-son test basari
puanlarinin karsilastirilmasi
(Table 3. Comparing experiment and control groups’ pre-test and post-
test achievement scores)
Grup Test N X SS sd t P
On-MBT 20 1,75 1,118
D 19 -8,438 ,000%*
MY ITSon-MBT | 20 | 12,05 | 5,316 *p<.05
On-MBT 20 2,10 1,333
Kontrol L L 19 -7,881 000%*
ONEEO Son-MBT | 20 8,30 | 4,053 ' ’
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Deney grubundaki &drencilerin akademik basari diizeyleri arasinda

anlamli diizeyde farklilik meydana geldidi gorilmektedir (tu%:—8,438;

p<.05). Bu verilere gbre, deney grubundaki &Jrencilerin uygulama
oncesinde sahip olduklari bilgiyi Onemli diizeyde gelistirdikleri wve bu
gelisiminde anlamli diizeyde oldugu Dbelirlenmistir. Deney grubu

O6grencilerinin akademik basarz diizeylerinin gelismesinin sebebi
olarak, oOJrenmenin ginliik hayat problemleri etrafinda, isbirligine,
arastirmaya ve tartismaya dayali olarak gerceklesmesi oldugu
sbylenebilir. Kontrol grubundaki odrencilerin On test ve son test
akademik Dbasari puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu

gérulmektedir(ta%=—7,881;p<.05). Kontrol grubunda bulunan &§rencilerin

geleneksel ogretim yaklasimi ile islenen ders siireci sonunda, uygulama
Ooncesine gbre akademik Dbasari dizeyleri arasinda anlamli farlilik
oldugu ve bu farklilidin son-MBT puanlari lehine oldudu gdzlenmistir.
Kontrol grubu Ogrencilerin akademik Dbasari dlizeylerinde bir artis
meydana gelmis, artis olmasi da OJrenmenin sonucu gelisen beklenen bir
sonuctur.

4.3. Uciincii Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About the Third Problem)
Probleme dayali 0ogrenme vyaklasiminin etkililiginin incelendigi
deney grubu o©6drencileri ile geleneksel Odretim yaklasiminin (soru-
cevap, sunum, tekrar) kullanildigir kontrol grubu O©Odrencilerinin
fonksiyon konusuna iliskin hatirda tutma testi puanlarinin incelendigi
badimsiz gruplar icin t-testi sonucglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Hatirda Tutma Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi
(Table 4. Comparing experimet and control groups’ retention test

scores)
Grup N X SS sd t P
Deney 20 10,40 6,628 35 | -2,098 | o043 *p<.05
Kontrol 20 6,75 4,076

Tablo 4’teki verilere gOre, deney ve kontrol gruplarindaki
O0grencilere uygulama bitiminden 30 giin sonra uygulanan hatirda tutma
testinden elde ettikleri puanlar arasinda anlamli dizeyde farkliligin

meydana geldigi belirlenmistir(t@m= -2,098; p<.05). Bu bulgu, deney ve

kontrol grubunda uygulanan o6gretim yaklasimlarinin birbirinden farkla
etkililige sahip olduklarini gOstermektedir. Matematik dersinde
O0grencilerin o6drendikleri bilgileri hatirda tutma diizeyleri bakimindan
probleme dayali o6drenme yaklasiminin, geleneksel 6Jretim yaklasimindan
daha etkili oldugu soylenebilir.

4.4. Dordiincii Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpretations About the Fourth Problem)
PDO vyaklasimina iliskin OJrencilerin duygu ve diistincelerini

betimlemeye vyonelik; problemle derse Dbaslamanin hoslarina gidip
gitmedigi, geleneksel 06Jretim ve PDO arasindaki farkliliklar ve
benzerlikler, etkinliklerin 1ilgi c¢ekip c¢ekmedidi, grup c¢alismasinin
faydalara, yararlanma durumlarai, grup ve sinif tartismalarinin

etkililigi wve ginliik hayatta matematidin Onemini ortaya c¢ikaracak
sorulara cevap aranmistir. Sonu¢ olarak, arastirmada gdrisme yoluyla
“OJrencilerin PDO vyaklasimina iliskin gdériisleri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmistir. 5 0©ogrenci ile vyapilan vyari vyapilandirilmamis
gorliismeler sonucunda asagidaki bulgular elde edilmistir.
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PDO yaklasimina gbre problemle derse baslamaya iliskin
6grencilerin gorisleri soruldudunda, tim o©ogJrencilerin bu yaklasimdan
hoslandiklari, olumlu tutum icinde olduklari ve c¢esitli faydalarini
belirttikleri gorilmistiir. Bununla beraber bu yaklasim sayesinde
O0grencilerin matematigi daha kolay daha iyi 6§rendiklerini vyani
anlamlandirma sirecinin 0©6drenciler acg¢isindan daha kolay gec¢tigi
belirlenmistir. OJrenciler bir problem ile derse baslanmasina iliskin
goriislerini séyle dile getirmislerdir:

S.0.:”Konu hakkinda daha &nceden o konu ile 1ilgili bilgi edinmemizi
sagliyor.”

M.A. :”Biitiin O6gretmenler konuyu anlattiktan sonra ders basliyor.
Problem ¢b6zerek daha iyi anlayacagimizi diistiniyorum.”

S.K.:”Konuyu nasil isleyecedimizi &Jreniyoruz.”

F.O.:”0§renciler icin daha iyi cilinkii problemin c¢déziimiinden sonra konuyu
anlamak daha iyi..”

E.O.:”Problem icinde dersi anlatmak hem zaman bakimindan hem de mantik
yiuriitmek ic¢cin akillica bir yéntem. Bunlar her 6grenci ig¢in gecgerli
olmayabilir ama benim ig¢in glizel bir isleyis.”

OJrencilere; “Simdiye kadar gdrmiis olduunuz matematik dersinin
islenme ydntemi ile bu yontem arasindaki farkliliklar ve benzerlikler
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve &Jrencilerin matematik dersinde PDO
ve geleneksel o6gretim yaklasiminin farkliliklari ve Dbenzerliklerine
iliskin gorislerini asagidaki gibi belirttikleri gorilmistir:

S.0.:”. matematik dersinde ilk &énce konu anlatiliyordu daha sonra soru
¢oziliyordu.”

F.0.:”Bu yéntemle islenen konular daha cok beynimize yerlesiyor, daha
cabuk kavrayabiliyoruz. Once konu anlatimi daha sonra &rnek
konuyu anlamamizda bazen zorluklar yasiyoruz.”

E.O.:”Eskiden konu baslidi yazilir, anlatilir ve soru c¢ézme yapilirdi.
Yani bunun i¢in soru ig¢inde konuyu anlama daha iyi, bu her konu
i¢in gecgerli olmayabilir. Zaman ydniinden ve akilda kalmasi ig¢in
glizel yéntem.”

M.A.:”Her iki yéntemde de Ogrencilere O6Jretmek esas amacgtir.”

PDO vyaklasimi ile ortaya cikan “6nce problem” anlayisinin
O6grencilerin kendi Odrenme slrec¢lerinde olumlu katki sagladiginin
farkina vardiklari sonucu ortaya ¢ikmistair.

“Bu initede yapilan etkinlikler hakkinda dislinceleriniz
nelerdir?” sorusu 1le etkinliklerin &§rencilerin ilgisini c¢ekip
cekmedidi arastirilmistir. Etkinliklerin edlenceli, zevkli ve ginlik
hayatla 1iliskili oldufunu belirtmislerdir. OgJrencilerin etkinlikler
ile ilgili gorislerinden bazilari su sekildedir:

M.A. :”Sorularin sorulmasi, glinliik  hayattan 6rneklerin sunulmasi,
aciklamali sorularin sorulmasi, yoruma dayali sorularin sorulmasi
gibi vb. seyler hosuma gitti.”

F.0.:”Unitede benim ilgimi c¢eken fonksiyonlar oldu, nedeni ise belki
karisik olmasi belki de uzun siireli olmasi.”

S.0.:”Fonksiyonlar benim i¢in daha eglenceli ve =zevkli, 1islem 1ise
mantik sorusu gibi bir sey, dért islemi kullanip yapmak gibi.”

“Matematik dersinde grup calismasi faydali midir? Neden?” sorusu
ile 6grencilerin grup c¢alismasi hakkindaki godriislerine basvurulmustur.
Asagida 6grencilerin grup calismasi ile ilgili goériislerinden
bazilarina yer verilmistir:

S.0.:”Grup halinde ¢alismak 1iyidir ¢inkd bir konu hakkinda grup
halinde tartismak ve bir sonuca varmak daha glizel ve bizim
acimizdan daha fazla bilgiye sahip olmamiza sebep olur.”

S.K.:”Bence faydalidir c¢ilinki hepimizin gdriisleri farkli oldugu ig¢in
paylasiyoruz gdOriislerimizi.”

F.0.:”Faydalidir ama dodru kisilerle calisirsan.”
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Orenciler genel olarak matematik dersinde grup calismasini
desteklediklerini ve ondan yararlanabileceklerini belirtmislerdir.

OJrencilerin deneysel calismadaki grup calismalarindan
faydalanma durumlarini belirlemek icin O0grencilere su soru
sorulmustur:“Problem durumlarinda grup c¢alismasindan yararlanabildiniz
mi? Nasil yararlandiniz?”.

S.0.:”. . . grup c¢alismasindan yararlanabildik. Kendi diisiincemiz
yanlis ise grup¢a tartisip dodru sonuca varabiliyoruz.”
M.A.:”Hayir clinkii benimle fikir  yiriiten arkadas yoktu. Dért

”

arkadasimda susuyordu.

S.K.:”Yanlislarimizi arkadaslarla diizelttik, bilgileri beraber

kullandik.”

F.0.:”Grup calismasindan yararlanamadim cilinkii belli bir noktaya

varamiyorduk grup icinde.”

E.0.:”0rnedin bir yerde yanlis gittidimde grup arkadaslarim bu sekilde

yapacaklarimi sdylerlerdi. Yanlislarimi gdOrdim ondan sonra daha

dikkatli oldum.”

Grup c¢alismasina iliskin &gdrenci gorislerinin genelde olumlu
oldugu, olumsuz olanlarda da grup icerisinde isbirligi, iletisim,
gdrev dagilimi vb. igbirlikli &§renmenin temel unsurlarinin yeterince
gerceklestirilemediginden dolayi oldugu sOylenebilir. Probleme dayali
O0grenme vaklasimindaki grup calismasinin 6grencilerin 6§renme
slireclerine hem bilissel hem de duyussal etkilerinin oldudu Ogrenci
gorislerinden anlasilmaktadir.

Tartisma ile 1ilgili 0OJrenci goOriislerini belirlemek {izere ™“Bir
problem dzerine sinifca veya grupg¢a tartisma hakkinda ne
diisiiniyorsun?” sorusu yoneltilmistir. OJrencilerin tartisma ile ilgili
gorlislerini asagidaki sekilde belirttikleri gorilmistir:

S.0.:”Bir problem lizerine sinifca veya grupg¢a tartismak daha gilizel.

M.A. :”Glizel bir yéntem oldugunu disiiniiyorum. Damlaya damlaya gd&l
olur.”

S.K.:”Bu problemin ¢6zimiini daha da kolaylastiriyordu ¢linkii hep
beraber calismak insana giiven veriyordu.”

E.0.:”Iyi bir sey, gériis acilarimiz farklidir, her insanin baska bir
goriis agisi var. GOriislerimiz duygularimizin yanlis dodru oldugunu
séyler.”

OJrencilerin grup calismalari sirasinda tartisma yontemine
iliskin goriislerinde; tartisma ydntemini kullanmayi benimsediklerini,
goriis farkliliklarinin onlari dodruyu bulmada uyarici olduunu ve
problem ¢cbzmede bilissel olarak bilgilerini paylastiklarini
belirtmislerdir. Ayrica Ogrencilerin grup c¢alismalarinda tartisma
yonteminin Oonemine ve gerekliliginin farkina varmis olduklara
sbylenebilir.

Ofrencilerin matematigin giinliik hayattaki yeri ile ilgili
goriislerini belirlemek icin su soru sorulmustur; “Gormiis oldudun
uygulamalardan sonra matematigin glinlik hayattaki yeri hakkinda
ne dusunuyorsun?”.

S.0.:”Matematigdin gilinliik hayatimizda bilyliik bir ©6nemi var, hesap

yaparken ¢ok isimize yariyor.”

S.K.:”Matematigi artik vyapabilecedimi diisiiniiyorum ¢ilinkii uygulamalar

¢cok basit ve matematidi sevdiriyordu.”

F.0.:”Giinliik  hayatta karsima cikan problemleri  hesapliyorum ve

matematik sayesinde korkumu yendim.”

M.A.:”Matematigin her an her yerde normal hayatimizda d&neminin yiliksek

oldugunu disiniyorum.”

Ofrenciler, giinlilik hayatla iliskili problemlerin, matematik
O0gretiminde ve glinlik hayatta sagladigi faydalarin farkinda
olduklarini belirtmislerdir. Ayrica ginlik hayat problemleri
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6grencileri duyussal olarak olumlu etkilemistir. Matematigin gilinlik
hayatta kisiye sagladigi ayricalik ve faydalardan dolayil matematige
yonelik olan kaygi, korku ve basaramama gibi olumsuz tutumlarin olumlu
yonde dedistidini belirtmislerdir.

5. SONUC VE ONERILER (RESULT AND SUGGESTIONS)

Bu bélimde, elde edilen bulgu ve yorumlarin 1s1ginda,
arastirmanin sonug¢larina yer verilmistir. Bu sonug¢lar, probleme dayali
O0grenme yaklasiminin matematik eJitimindeki uygulanmasina yonelik
literatiirle birlikte tartisilmistir. Ayrica elde edilen sonug¢lara
bagli olarak oneriler gelistirilmistir.

Akademik basari 0O6grencinin konuya iliskin bilgi ve becerilerini
kapsayan bir yapidir. Daha c¢ok Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisi ile
belirlenen hedefler cercevesinde, genel ve ©&6zel amaclar icerir.
Baykul’un (2000) belirttigi gibi O6grencilerin akademik  basar:
seviyeleri belirlenirken, bilgiyi aynen hatirlama, okududunu anlama ve
problem c¢ozme gibi zihinsel etkinlikler ile 6lciiliir [38]. OJrencilerin
matematik dersindeki Dbasari vya da Dbasarisizliklarini sadece bir
faktorle aciklamak zordur. OJrencilerin, matematik basarisini
etkileyen bircok faktdr olabilir, bu faktdrler birbirleriyle siirekli
etkilesim halindedirler. Dursun ve Dede (2004) tarafindan vyapilan
arastirmada matematik Odretmenlerine gdre OJgrencilerin matematik
basarisinin etkilendigdi faktdorler belirtilmis ve bu faktdorler soyle
siralanmistir: cinsiyet, anne-babanin eJitim dizeyi, sosyo-ekonomik
diizey, Ogretmen vyeterlilikleri, uygulama &Jretim stratejileri ve
teknikleri, okulun fiziksel olanaklari, miifredat programi, c¢ok ve
disiplinli c¢alisma, dersi iyi dinleme ve matematiksel zeka. Ayrica,
matematik O&Jretmenlerine gdre, &Jrencilerin basarisini etkileyen en
6nemli faktdériin 6Jrencilerin dersi iyi dinlemeleri, en Onemsiz
faktdoriin ise &Jrencilerin cinsiyetinin oldudu da tespit edilmistir
[39].

Bu calismada matematik dersinde fonksiyon konusunun Ogretiminde
probleme dayali O0grenme yaklasiminin O0grencilerin akademik
basarilarina etkisi belirlenmeye calisilmistir. Fonksiyon kavraminin
O6gretiminde probleme dayali &6Jrenme yaklasiminin geleneksel 0Ogretim
vaklasimina gbre Odrencilerin akademik basarilarini arttirmada daha
etkili oldugu belirlenmistir. Yapilan literatiir taramasi da Dbu
arastirmanin ortaya koydugu; PDO yaklasiminin akademik basariyi olumlu
etkiledigi bulgusunu destekler niteliktedir [24, 30, 32, 40, 41, 42 ve
437 .

Fonksiyon konusunun 6gretiminde probleme dayali 6grenme
vaklasiminin uygulandidi deney grubu o&drencileri ile geleneksel
0gretim vyaklasimlarinin uygulandigi kontrol grubu O©gJrencilerinin
deneysel islem sonrasi, akademik basari diizeyleri arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney grubuna
uygulanan probleme dayalili ©&Jrenme yaklasimi 0©Ogrencilerin fonksiyon
konusuna ait akademik Dbasarilarini arttirmada daha etkili oldudu
sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Deney grubu O&gdrencilerinin akademik
basari dizeylerinin gelismesinin sebebi olarak, probleme dayali
O0grenme vyaklasiminda o©ogJrenmenin glinliik hayat problemleri etrafinda,
isbirligine, arastirmaya ve tartismaya dayali olarak gerceklesmesi

sbylenebilir. Buran (2005), ikinci dereceden denklemler ve
fonksiyonlarain gergekegi problem durumlara ile 6dretilmesinde
O0grencilerin matematik basari dizeylerinin anlamli olarak gelistigini
belirtmistir[44]. Kumar ve Kogut (2006) lise 0Ogrencilerinin probleme

dayali o6grenmeye yodnelik algilarini incelemek amaciyla 25 &Jrenciden
aldiklari geri doniitleri nitel ydntemlerle arastirmalarinin sonucunda,
O0grencilerin bilissel stirecleri ve problem cOzme becerilerine
bakildiginda 6grencilerin etkilesimli diyalog icerisinde aktif
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katilimi ve problem cOzme becerisini gelistirmis olduklarini
gbzlemislerdir [45]. Yapilan bu arastirmalar, c¢alismanin bu sonucuyla
paralellik gostermektedir.

Egitimde, bireyin Ogrenmesini sadlamak kadar, odrendiklerinin
unutmasini onlemek ya da en aza indirmek de ©o6nemlidir. Cinki Dbirey,
bliyik emeklerle 6grendigi bilgi, beceri ve tutumlari belledinde
saklayarak Dbunlari gerektiginde kullanmak ister. Ancak tim editim
6nlemlerine karsin, bireyin O&§rendiklerinin bir Dboliminld unuttudu
gozlenmektedir [46]. Ayrica, uzun slireli bellekte depolanan bilgilerin
ilgili uyaranla karsilastiginda, harekete gecerek kisa silireli bellege
getirilmesi islemine hatirlama denir. Hatirlanmak istenenler, gecmise
yonelik o&grendiklerimizle 1ilgili olabildigi gibi, gelecede yoénelik
yvaptigimiz planlarla da ilgili olabilir [47].

Bu calismada probleme dayali 0&gJrenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu 0Ogrencileri ile geleneksel &6Jretim yaklasimlarinin
uygulandigil kontrol grubu Odrencilerinin deneysel islem sonrasi
6grendikleri bilgileri hatirda tutma diizeyleri arasinda, deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldudu belirlenmistir. Matematik dersinde
O0grencilerin o6drendikleri bilgileri hatirda tutma diizeyleri bakimindan
probleme dayali Ogrenme yaklasiminin, geleneksel Ogretim yaklasimindan
daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Matematik konularini
ezberlemek veya ezberleyerek OJrenmeye c¢alismak oldukg¢a glgtir. Bu
gerceklesse Dbile 0Ogrencinin ileride karsilasabilecedi durumlarda
bilgiyi hatirlamasi ve kullanmasi mimkin dedildir. Matematikte bir
konu ile ilgili kavramlar ogrenci tarafindan tam olarak kavranmadigi
sirece bu konunun anlasilmasi ve hatirlanmasi kolay olmayacaktir.
Ogrenciler kavram bilgisi tam olmadan bir problem c¢ézebilir ya da
rutin islemleri vyapabilirler fakat ilerleyen asamalarda konular
arasindaki gecisi saglamada, bilgiyi yorumlamada, uygulamada ve
hatirlama dizeylerine katki saglamayacaktir. Probleme dayali OJrenme
yaklasiminda 6dgrenciler gunlik hayat problemleri, somut etkinlikler ve
materyallerle calistiklarindan dolayi soyut matematiksel diisiincelerin
ve kavramlarin kazanilmasinda ve kaliciliginin saglanmasinda
geleneksel Ogretim yaklasimlarina gdre daha avantajli durumdadirlar.
Matematik dersinde, Ogrencilerin 0Odrendikleri bilgileri hatirda tutma
dizeyleri bakimindan probleme dayali &Jrenme yaklasiminin, geleneksel
6gretim vyaklasimlarina gdre daha etkili oldugunu ortaya koyan bu
calisma, Arici ve Kidiman (2008), Uslu (2006), Yicelis Alper (2003) ve
Deveci’nin (2002) probleme dayali OJrenme yaklasiminin kalici OJrenme
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla vyapilan arastirmalarda elde
edilen bulgularla ortiismektedir[43, 48, 49 ve 50].

Schmidt ve Moust (1998) kiigik OFrenme gruplari esliginde yapilan
PDO'niin  6Jrenmede bilissel siirecleri ortaya cikarmada ve onlarin
basariya etkilerini ve eJitmenin etkisini arastirmislardir. Bu calisma
ile PDO’niin &Jrencinin o6nceki bilgisini ortaya c¢ikarma, o&nceden elde
edilen bilginin geri cagrilarak uyarici problem durumlarinin
taninmasinda ve Onceki bilginin yeni Dbilgiyi anlamayi kolaylastirma
durumunu incelemislerdir. Bulgulara gdre yeni bir olgu veya olayi
tanimlamak icin 6nceki bilginin kullanilarak problemin bir ©6n analizi

gereklidir. Ofrencilerin onceki bilgilerini kullanip problemi
tanimlamasi problemle ilgili yeni bilginin kavranmasini kolaylastirir
[517. Herkesin O6grenmesi ve hatirlamaszi, kendisinin onceden
bildiklerinin Dbiiyik etkisi altindadir. Bir Ogdrencinin wvar olan
bilgisinin etkileri Dbaska Dbazi glicli etkileri Dbastiracak kadar
kuvvetli olabilir [52]. PDO vyaklasiminin akademik basari ve hatirda
tutmaya olan olumlu etkisinin yanisira 6grencilerin gecmis

deneyimlerinin onlarin PDO’deki akademik basarilarina ve bilgiyi
hatirda tutmalarina olumsuz etkilemiyecedi ve bu yaklasim ile gecmiste
bilgi eksiklikleri olan 0OJrencilerin Dbile Dbu eksikliklerini bu
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yaklasim sayesinde belirleyip, giderebildikleri ve basarili olduklara
iddia edilmektedir [32].

Orencilerle vyapilan gdériismeler sonucunda, &grencilerin PDO
yaklasimina iliskin goriisleri; problemle matematik dersine baslamanin
kendilerinin matematigi anlamalarinda islerinin daha kolay olacagini
ve anlamli 6Jrenmenin gerceklesmesinde &Jrenme sirecini olumlu

etkileyecegi seklinde goértis Dbelirtmislerdir. Ayrica uygulamalarda
yapilan grup c¢alismalarinin onlarin bilissel ve duyussal OJrenme
davranislarina katkilar sagladigini, tartisma yonteminin

kullanilmasinin problem ¢ézme becerisine, fikirlerin paylasimina ve
bilgi edinimine faydalari oldudunu belirtmislerdir. PDO yaklasimi ile
matematik dersinin uygulanmasi sonucunda O6Jrenciler glinliik hayat ve
matematik arasindaki iliskinin oneminin, gilinliik hayat uygulamalari ile
matematigin i¢ ic¢e oldugunun farkina varmis ve calismada uygulanan
ginlik hayat uygulamalarinin eglenceli, zevkli gec¢tigini wve hoslarina
gittigini belirtmislerdir.

PDO’niin  uygulandigi o&Jrenme-dJretme siireclerinde &Jrenciler
matematiksel silrecleri Ogrenme, matematiksel iletisim, temsil etme,
modelleme ve muhakeme gibi Dbeceriler ic¢in biliytik firsatlara sahip
olurlar [29]. Bu yaklasimla gerceklestirilecek olan matematik
derslerinin geleneksel vyaklasimdan farkli olarak ©6grenci merkezli,
probleme dayali ve timevarimsal vyaklasima uygun oldudu soylenebilir
[7]. Ogrenciler PDO’de problemle aktif olarak mesgul olduklarindan

matematigi daha iyi anlamayi gelistirebilirler. Onlar matematigi
olgulardan olusmus bir blutiin olarak dedil de matematigin dogasini
kesfederek, arastirarak ve sorgulama tutumuna sahip olarak
6grenebilirler.

Arastirmanin bulgu ve sonuc¢larina gbre vyapilabilecek olan
Oneriler asagida maddeler halinde verilmistir.

e Ortadgretim 9.sinif matematik dersinde fonksiyon konusunun
O6gretiminde probleme dayali 6grenme yaklasimina gore
O0grencilerin akademik basarilari ve Ogrenmis olduklari bilgileri
hatirda tutma dizeyleri incelenmistir. Bu vyaklasimin farkli
iinite veya konularda da uygulanmasi Onerilmektedir.

e Bundan sonra yapilacak arastirmalarda farkla O0grenci
gruplarinda; ilkogretimden yliksekddretime kadar olan &gJrenci
gruplarinda PDO yaklasiminin matematik dersindeki &Jrenmeye olan
etkileri ortaya konulmalidir.

e PDO vyaklasiminin matematik dersinde =zihinsel siiregcleri ve
diisinme becerilerini nasil etkiledigine dair arastirmalar
yapilmasi gerekir.

e PDO yaklasimi ile islenen matematik derslerinde daha kapsamli
olarak 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
davranislari incelenip, arastirilmalidir.

e PDO yaklasiminin hem &Jretmen hem de 6Jrenciler tarafindan ideal
olarak Dbenimsenip uygulanmasi uzun =zaman gerektirecegdinden,
yapilacak olan arastirmalar uzun bir stireg icerisinde
gerceklestirilebilir.

e Matematik dersindeki bircok konuda PDO yaklasimina uygun giinliik
hayat problem durumlari Ogretmenler tarafindan arastirilip,
gelistirilmelidir.

e Matematik dersinde PDO yaklasimina uygun etkinlikler ve
materyaller gelistirilip, kullanilabilir.

e PDO vyaklasimini benimseyip uygulayan O6Jretmen ve &3Jrencilerin
gorlisleri ayraintili olarak deJerlendirilebilir.
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OJretmenlerin matematik dersinde PDO yvaklasimini
uygulayabilmeleri i¢in, O0gretmenlere PDO konusunda egitim
toplantilari ve hizmet ici editim verilebilir.

Egitim faklltelerinde o6dretmen adaylarina verilen alan egitimi
derslerinde PDO yaklasimina uygun teorik ve uygulamali
calismalar yaptirilabilir.

NOT (NOTICE)
2007 yilinda Dicle Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist
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