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TURKIYE VE SINGAPUR _iLI_(OKUL MAT_EMATiK OGRETIM PROGRAMLARININ
MATEMATIK iCERIKLERININ KARSILASTIRILMASI

COMPARISON OF THE MATHEMATICS CONTENT OF CURRICULUM FOR PRIMARY

SCHOOL IN TURKIYE AND SINGAPORE

Belgin BAL INCEBACAK *

OZ: Bu calismada, Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim
Programlarinin matematik igeriklerinin (6gretim program
tanitimi, matematiksel ger¢eve, amag hedefler, 6zel amaglar,
O6grenme ve Ogretme siireci, matematik kazanimlart)
benzerlik ve farkliliklart ortaya konulmaya caligilmistir.
Arastirma modeli olarak nitel arastirma yontemlerinden
icerik analizi arastirma yontemi belirlenmis olup, veriler
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman olarak
yiiriirlilkte olan Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Egitim
Programlarinin matematik Ogretim programlar1
kullanilmigtir.  Ulasilan programlar dokiiman inceleme
yontemi ile ¢oziimlenmistir. Verilerin analizinde hem igerik
analizi hem de betimsel analiz yonteminden yararlanilmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; her iki iilkenin
programi da uluslararas: sinavlarda basariyr articak sekilde
planlanmistir. Singapur ilkokul egitim programi daha az
kazanimla kazanimlara iligkin bilgileri ayrint1 olacak sekilde
programinda uygulamaktadir. Her iki programda matematigi
giinlik yasamda kullanilmasin1 saglamayr hedeflerken
Tirkiye programinda 6rnek durumlar daha az ifade edilmistir.

Anahtar sozciikler: Matematik egitimi, Tirkiye ilkokul

egitim programi (TIEP), Singapur ilkokul egitim program
(SIEP), karsilagtirmal1 egitim.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The mathematical content (curriculum introduction, mathematical framework, goals, special
objectives, learning and teaching process, mathematics standards) of Tiirkiye and Singapore primary
education curricula has been tried to be revealed with their similarities and differences. The primary
purpose of education is to increase the qualifications and academic competence of students. Anderson,
Lin, Treagust, Ross, and Yore (2007) stated that economic structures, gender, curriculum, and teacher
qualifications affect student competencies. Since students are individuals who shape the future of
society, education programs that train them are essential.

Method

Document analysis was used in the research Content analysis method, and descriptive analysis
was used in data analysis. To collect the data, the mathematical learning goal of the curriculum for a
primary school in Tiirkiye and Singapore was examined. The document analysis method, also called
documentary scanning, is a data collection technique that is indispensable for almost every research. In
this sense, documentary scanning includes the processes of finding sources, reading, taking notes and
evaluating them for a specific purpose"” (Karasar, 2014).

Findings

From the findings obtained in that studying compared with the general structure of primary
school education in Tiirkiye and Singapore, two programs are planned to increase success in
international exams. The Singapore primary education program implements the program in a more
detailed way with fewer standards. While both programs aim to ensure that mathematics is used daily,
sample cases are less expressed in the Turkish curriculum.

Discussion and Conclusion

When CPSS was examined, it was determined that the manual was very understandable and
good typesetting. The curriculum is detailed with additional explanations and examples, and everything
that the teacher will apply is given as an example. Although TPSP has a well-structured guide, the
teacher should think about the examples to be made in the content. Giindogdu, Albayrak, Ozan, and
Celik (2012) stated that students will be more successful in programs where they will understand
learning areas and mathematical concepts, make connections between ideas and daily life, and develop
reasoning and problem-solving strategies. When both programs are examined, it is seen that they give
priority to the skills of connecting with daily life, reasoning, and problem-solving. In particular, CPSS
structured its program on the philosophy of problem-solving. According to the National Council of
Teachers of Mathematics (2000), problem-solving is among the basic building blocks of mathematics
education. While TPSP is progressing in a structure that aims to teach mathematical concepts, it is seen
that CPSS is to meet the needs of students in mathematics. The study conducted by Ince, Bilgin, and
Tombak (2018) stated that the curriculum of Shanghai, which is among the countries with high PISA
success, teaches how to combine mathematics and technology in its mathematics curriculum. TPSP is
expressed as consciously managing their own learning processes. In CPSS, learning experiences,
teaching, and learning, and assessment in the classroom are mentioned. While the TPSP program is
structured according to mathematical literacy, concepts, problem-solving, reasoning, and estimation
processes, the CPSS program is structured as reasoning, communication, application, modeling,
thinking skills, and heuristics. Giizel, Karatas, and Cetinkaya (2010) stated in their study that Turkey's
secondary school mathematics curriculum gives importance to creative thinking and constructivism
approaches, while reflective thinking in Germany and the Canadian curriculum emphasize critical
thinking. The standard concepts of TPSP and CPSS can be listed as their own learning processes,
communication skills, teacher guidance, interactive teaching, sharing ideas, positive attitude, activity-
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based learning, learning through games, questioning skills, problem-solving, and repetition of previous
knowledge. When examined in terms of standards, it is seen that there are more standards in TPSP.
CPSS gives the same skills with fewer standards. In both programs, the standards are separated
according to the subjects, and detailed information about the teaching of the investments is given. In
addition, problem-solving skills in CPSS form the basis of the program. Kaytan (2007) and Boke (2002)
stated in their studies that England's mathematics curriculum focuses on problem-solving and thinking
skills. In terms of subject titles, it has been determined that TPSP includes more subject headings in the
program than CPSS. This situation is similar for all years. Schmidt, Houang, and Cogan (2002) stated
that there are too many topics in the programs about this subject and that by repeating it every year, the
teacher disrupts the depth and meaningfulness of teaching. Hook, Bishop, and Hook (2007) and Schoen,
Erbilgin, and Haciomeroglu (2011) stated that the low number of topics in the curriculum allows
teachers to provide a deeper and more meaningful education while teaching.

GIRIS

Egitimin temel amaci Ogrencilerin niteliklerini ve akademik yeterliliklerini artirmaktir.
Anderson, Lin, Treagust, Ross ve Yore (2007) 6grenci yeterliliklerini ekonomik yapilar, cinsiyet,
ogretim programi ve ogretmen niteliginin etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrenciler de toplumun
gelecegini sekillendiren bireyler oldugu igin onlar1 yetistiren egitim-6gretim programlari 6nem arz
etmektedir. Ogretim programlar1 6grenme siirecinin yol haritasi niteligindedir (Krajcik, 2011). Bu
acidan incelenmesi ve degisen sartlara gore giincellenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Her {ilke egitim
ve dgretim programini hazirlamaktadir. Kendi iginde bulundugu sartlar1 ve gelecek hedeflerine gore
hazirlamaktadir (Bozkurt, Sapul & Simsekler Dizman, 2020). Egitim programlari diinyanin her yerinde
gelisen ve degisen sartlara uygun olarak siirekli giincellenmektedir. Bu degisimler esnasinda farkli
iilkelerin programlarinin incelenmesi yeni programlarin igeriginin gelistirilmesine katki saglayabilir.
Karsilagtirmali egitim, farkli {ilkelerin programlarinin karsilastirilarak incelenmesidir. Karsilastirmali
egitim ¢aligmalar1 alanyazin incelendiginde uzun yillardan beri yapilmaktadir (Erbilge, 2019; Bas, 2017;
Erdogan, Hamurcu & Yesiloglu, 2017; Toptas, Elkatmis & Karaca, 2012; Giizel, Karatag & Cetinkaya,
2010; Kaytan, 2007; Boke, 2002).

Diinyadaki farkli 6gretim programlarinin incelenmesi ve kendi iilkemiz ile karsilagtirilmast
kargilagtirmal1 egitim caligmalart olarak isimlendirilmektedir. Tiirkoglu (1998) karsilastirilmali egitim
caligmalarinda en az iki iilkenin programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konuldugu ¢alismalar
oldugunu ifade etmis ve Sahinkaya (2008) ve Tantiirk (2007) bu tiir ¢alismalarin ¢ok énemli olduguna
vurgu yapmislardir. Ciinkii bu alanda yapilan ¢alismalar program gelistirme ¢aligsmalarinda bakis agisini
kazandirmakta ve uygulanan programlarinin degerlendirilmesine katkilar sunmaktadir. Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Progranmu (Programme for International Student Assessment (PISA)),
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science
Study (TIMSS)) ve Uluslararas1 Okuma Becerileri Projesi (Project of International Reading Literacy
Skills (PIRLS)) gibi uluslararasi 6grenci degerlendirme sinavlari tilkelerin egitim sistemlerini
karsilagtirmada kullanilmaktadir. Bu sinavlara katilan iilkelerin programlari karsilastirilmakta ve egitim
sistemleri hakkinda durum degerlendirmesi yapilmaktadir. Singapur yapilan ii¢ sinavda iilke olarak yer
almig ve 2010 yilindan beri iist siralarda yerini korumaktadir. Diinyanin En Iyi Performans Gésteren
Egitim Sistemlerinin karsilagtirildigi ¢alismada Singapur bir¢ok iilkeyi geride birakmustir (Levent &
Yazici, 2014). Bu agidan da karsilastirmali egitim ¢alismalarinda Singapur’un egitim programlari dikkat
cekmekte ve ilizerinde ¢alismalar yapilmaktadir (Bozkurt, Sapul & Simsekler Dizman, 2020; Teo, Yan
& Ong, 2017; Kabaran & Gorgen, 2016; Kul & Aksu, 2016). Bu sinavlarda Singapurlu 6grencilerin
matematiksel diisiince ve problem ¢dzme becerileri iist siralarda yer alirken Tiirk &grencilerin
puanlarinin diisiik oldugu gériilmektedir. Ornegin PISA sonuglarina gore 2003’te 423, 2006’da 424,
2009°da 445, 2012°de 448, 2015’te 420, 2018’de 454 olmustur (PISA, 2019). Bu degerler Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD) iilkelerinin ortamlarindan hala diisiiktiir. Erken yaslarda
kazandirilan bu becerileri bagarili bir {ilke olan Singapur egitim programinda nasil verildiginin
arastirllmasinin  gerekli oldugu disliniilmektedir. Bu kapsamda Tiirkiye ve Singapur ilkokul
programlarinin matematiksel igeriklerinin karsilastirilmasi hedeflenmistir. Bu amacla bu g¢alismada,
Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Egitim Programlarimin matematik igeriklerinin (6gretim program tanitimu,
matematiksel ¢erceve, amag hedefler, 6zel amaglar, 6grenme ve d6gretme siireci, matematik kazanimlar)

1405



benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Matematigin daha iyi 6gretilmesi i¢in basarili
iilke olan Singapur’un 6gretim programinin karsilastirilmasi ilkokul egitim uygulamalarina katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

Singapur egitim sistemi 0grencilere biitlinciil ve genis tabanli bir egitim sistemi sunmaktadir
(Bal & Basar, 2014). Ozkan (2006) Singapur programinin dgrencilerin biitiinciil gelisimini 6n plana
tutarak sekiz temel beceri ve degerler lizerinden egitim verilmesinin énemli oldugunu vurgulamislardir.
Sekiz temel beceri karakter gelisimi, kisisel yonetim becerisi, sosyal ve igbirlik¢i beceriler, okuryazarlik
ve matematik becerisi, iletisim becerisi, bilgi edinme becerisi, diisiinme becerisi ve yaraticilik, bilgiyi
uygulama becerisidir. Bu a¢idan kazanimlar acisindan da programlarin karsilastirilmast matematik
basarilarinin ardindaki durumlarin belirlenmesi agisindan 6nemlidir.

Alanyazinda karsilastirmali egitim c¢alismalarina bakildiginda ilkokul matematik 6gretim
programlar i¢in karsilastirma yapan ¢aligmalar; Cetinbag (2019) Tiirkiye ve Kanada ilkokul Matematik
Ogretim Programlarinin Program Ogeleri Baglaminda Karsilastirilmasini yaparken, Altintas ve Gorgen
(2014) Tirkiye ile Giliney Kore’nin matematik programlarii karsilastirmistir.  Ortaggretim
programlarinda ise Erbilgin ve Boz(2013) Finlandiya, Japonya ve Singapur programlarini, Amet (2021)
Tiirkiye, Yunanistan programini, Baki ve Baki (2016) Tiirkiye, Almanya programlarini, Kul ve Aksu
(2016) Tiirkiye, Singapur ve Giiney Kore programlarini, Ince, Bilgin ve Tombak (2018) Tiirkiye Sangay
(Cin) programlarini, Erbilge (2019) Tiirkiye, Kanada ve Hong Kong’un programlarinin karsilagtirilmasi
yapilmistir. Alanyazin incelendiginde uluslararasi karsilastirmali egitim ¢alismalar1 ortadgretim ve
ortaokul matematik programlarinin daha agirlikli oldugu goriilmektedir. ilkokul progrtamlarinda
kargilagtirma ¢aligmalarinin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin az olmasi
mevcut sorunlarin belirlenmesi ve ¢oziimlenmesine de katki saglamamaktadir. Bu amagcla uluslararasi
kargilagtirmali c¢aligsmalara ihtiyag duyulmaktadir. Bu ihtiyaci karsilamak amaciyla matematik
programlar1 agisindan Singapur ilkokul O&gretim programu ile Tirkiye &gretim programi
karsilagtirilmustir.

YONTEM

Bu kisimda arastirma modeli, veri toplama araglari, verilerin analiz yontemi ve siirecinden
bahsedilmistir.

Arastirmanin Modeli

Singapur ve Tiirkiye'nin Ilkokul Matematik egitim programlarinin matematik igeriklerinin
incelendigi bu nitel caligmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Yildirim
ve Simsek’e (2006) gore, dokiiman incelemesi ¢alismalarinda arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyaller analiz edilerek veriler toplanir Belgesel tarama da denilen
dokiiman incelemesi metodu, hemen her arastirma i¢in kaginilmaz olan bir veri toplama teknigidir. Bu
anlamda belgesel tarama belli bir amaca doniik olarak, kaynaklart bulma, okuma, not alma ve
degerlendirme islemlerini kapsar” (Karasar, 2014).

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda Tiirkiye Matematik Dersi Ogretim Programi’ndaki (MEB, 2018) ilkokul
1-4 matematik igerigiyle ilgili kisimlar ve Singapur ilkokul Matematik Egitim Programi 1-6 smiflar
Kilavuzunun (MOE, 2013) icerikleri incelenmistir
(bkz:https://mwww.moe.gov.sg/primary/curriculum/syllabus).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda verilerin toplanmas ve analiz siireci ile ilgili Creswell (2007) tarafindan
onerilen Sekil 1’deki adimlar uygulanmistir.
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Yazili metin Verinin Elde edilen Olusturulan

hakkinda bilgi ayrintilari bilgileri en iyi kodlari tema
sahibi olmak hakkinda bilgi betimleyecek ve
icin ayrintil sahibi olmak kodlarin kategorilere
inceleme ve icin tekrar olusturulmasi gore siniflama
notlar tutma inceleme ve (icerik analizi)
yeni notlar
tutma

Sekil 1. Aragtirmada kullanilan veri toplama ve analiz adimlari

Kaynak: Creswell, 2007

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. i¢erik analizi incelenen dokiimanlarda
yer alan ve arastirma konusu ile ilgisi oldugu diisiiniilen kelime veya ctimlelerin analiz birimi olarak
ayitklanmasi ve bu analiz birimlerini isimlendirilmek suretiyle kodlanmasidir (Marshall & Rossman,
1995). Programlar karsilastirilirken 6gretim program tanitimi, amag hedefler, matematiksel cerceve,
O6grenme deneyimleri, 6grenme ve 6gretme siireci, sinifta yapilan dlgme ve degerlendirme, miifredatin
amaclari, miifredat semasi, matematik kazanimlar, seviyelere gore Ogrenme hedefleri agisindan
incelenmistir.

Analizlerin giivenirligi kapsaminda incelenen programlarin iceriklerine dair her bir basliktaki
kodlamalar iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak yapilmis ve elde edilen bulgular karsilastirilmstir.
Karsilagtirmalarda uyusum ylizdesini hesaplamak i¢in “Goriis birligi” ve “Gériis ayriligr” sayilar tespit
edilerek, aragtirmanin givenirligi “Goriis birligil(Goriig birligi+Goriis ayriligy)” formiili (Miles &
Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda % 96 oraninda bir uzlagsma oldugu
goriilmiistlir. Bu oran giivenilir olarak kabul edilmesine ragmen goriis ayriligina diisiilen kodlar iizerinde
caligilarak ortak bir goriise varilmistir. Bu sekilde veri analizinin glivenirligi artirilmustir,

BULGULAR

Bulgular kisimda Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim Programlarinin matematik igeriklerinin
(6gretim program tanitimi, matematiksel gerceve, amag¢ hedefler, 6zel amaglar, 6grenme ve Ggretme
stireci, matematik kazanimlar, seviyelere gore 6grenme hedefleri agisindan) benzerlik ve farkliliklar
ortaya konulmaya calisilmistir. Benzerlik ve farkliliklar tablolar halinde karsilagtirilarak ifade edilmeye
caligilmistir.

Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim Programlarimin matematik iceriklerinin dgretim program
tanitim1 agisindan karsilastirilmasi tablo 1°de yer almaktadirTablo, sekil vb. kullanilmasi durumunda
verilen 6rnege uygun bir sekilde diizenlenmelidir. Tablo ve sekiller 1’den baslayarak numaralandirilmali
ve adlandirilmalidir. Varsa kaynak altta belirtilmelidir.

Tablo 1.
Ogretim program tanitimlarmmin karsilagtirilmast

Ogretim Program tanitimi

Tiirkiye ilkokul Matematik Programi Singapur Ilkokul Matematik Programi

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisime uygun TIMSS ve PISA gibi uluslararasi ¢aligmalarin yam
olarak bilgiyi flreten, hayatta islevsel olarak sira 6grencilerin ulusal sinavlardaki performanslariin
kullanabilen, problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinen, analizlerini de dikkate alimarak  programlar
girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati  giincellenmektedir.

yapabilen, topluma ve kiiltire katki saglayan vb.
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niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik 21. Yiizyil becerilerini gelistirmek igin firsatlar
dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek yaratmak, bilgi ve iletisim teknolojisi temelli dersler
Ogretim programlart salt bilgi aktaran bir yapidan yoluyla kendi kendine ve isbirligine dayali 6grenmeyi
ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve tesvik etmek amaclanmistir. Miifredatlar, sadece
beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida &gretmenleri ne Ogretecekleri konusunda
hazirlanmigtir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin  bilgilendirmekle kalmayip, ayni zamanda
yetismesine hizmet edecek 6gretim programlart salt oOgretmenlerin 6gretme ve Ogrencilerin  6grenme
bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklart  bi¢imini de etkileyecegi goriisityle hazirlanmigtir. Bu
dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade miifredat dizisinin temel 6zelliklerinden biri, grenme
ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir. ciktilarmin  yan1 swra dgrenme  deneyimlerinin
aciklanmasidir.
Bu, &grencilere 6grenmelerinin bir pargasi olarak
verilmesi gereken firsatlar konusunda Ogretmenlere
rehberlik  eder. Sonugta, Ogrencilerin  nasil
6grendikleri dnemlidir.

Tablo 1 incelendiginde her iki programinda 21. yiizyil becerilerini 6ne alan ve &gretmenlere
rehberlik yaptirarak 6grenme ortanu saglayan bir program oldugu ifade edilmistir. SIEP’in TIEP den
farkli olarak 6zellikle TIMSS ve PISA sinavlar1 g6z dniine alinarak giincellendigi ifade edilmistir.

Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Egitim Programlarinin matematik iceriklerinin amag¢ ve hedefler
acisindan karsilastirilmasi tablo 2’°de yer almaktadir.

Tablo 2.
Amag ve hedeflerin karsilastirilmast

Ama¢ Hedefler

Tiirkiye ilkokul Matematik Programi Singapur Ilkokul Matematik Programi
Okul oOncesi egitimi tamamlayan Ogrencilerin Matematiksel kavram ve becerileri edinme ve
bireysel  gelisim  siiregleri  géz  Oniinde uygulamalarini yapma
bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal
alanlarda saglikli sekilde gelisimlerini desteklemek
Ilkokulu tamamlayan grencilerin gelisim diizeyine Problem ¢dzmeye matematiksel bir yaklasim yoluyla
ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki biitiinliik ~ biligsel ve stbilis becerilerini  gelistirmek ve
ve 0z farkindalik ¢ercevesinde, 6z giiven ve 6z matematige karsi olumlu tutumlar geligtirmek
disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi
temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yiirlitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligt
kazanmis, bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak
saglikli  hayat yonelimli bireyler olmalarin
saglamaktir.
Ortaokulu tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda Matematigi gilinliik kullanma ve hayatinda siirekli
kazandiklar yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli olarak kullanmay1 O6grenmesi igin matematiksel
ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan ~ kavramlar ve beceriler edinir.
ve sorumluluklarint yerine getiren, “Tirkiye Problem ¢ézmeye matematiksel bir yaklasim yoluyla
Yeterlilikler Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere disiinme, akil yiiriitme, iletisim, uygulama ve istbilis
Ozgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve  becerilerini gelistirmek amacglanmigtir. Ayrica giiven
yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarini saglamak  olusturmak ve matematige olan ilgiyi artirmak
Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve Matematik miifredati, ilkokuldan iiniversite Oncesine
ortaokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmek kadar 12 yila yayilan bir dizi miifredattan olusur ve orta
suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip Ogretimin sonuna kadar zorunludur. Her miifredat,
hayat tarzina donistiirmils, tretken ve aktif miifredatin tasarimma ve uygulanmasma rehberlik
vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve etmek icin kendine 6zgii hedeflere sahiptir. Hedefler
kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan, “Tirkiye ayrica, belirli diizey veya dersteki &grencilerin 6zel
Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica disiplinlere ihtiyaglarin1 karsilamak icin igerik, beceri ve baglam
0zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve  secimini de etkilemekte ve uygun sekilde programa
yetkinlikleri  kazanmus, ilgi ve yetenekleri eklenmistir. Her miifredat, 6grencilerin farkli ihtiyac ve
dogrultusunda bir meslege, yiiksekogretime ve yeteneklerini karsilamak i¢in siirekli glincellenmektedir.
hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.

Tablo 2’ye gore TIEP incelendiginde &grencilerin bireysel gelisim siirecleri gdz Oniinii
almmaktadir. SIEP’in de benzer sekilde 6grencilerin bireysel gelisim diizeylerine gore diizenlenmekte
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oldugu ifade edilmistir. TIEP dahilinde matematigi giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde
sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlilig1 kazanmis, bunlar1 etkin
bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak amaglanmaktadir. SIEP’te
benzer sekilde matematigi glinliik kullanma ve hayatinda siirekli olarak kullanmay1 6grenmesi i¢in
matematiksel kavramlar ve becerileri edinme, problem ¢6zme, matematiksel bir yaklasim yoluyla
diisiinme, akil yiirlitme, iletisim, uygulama ve {stbilis becerilerini gelistirmek amacglanmigtir.
Programlarin igerikleri karsilastirildiginda amag ve hedeflerin benzer oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim Programlarinin matematik igeriklerinin matematiksel gergeve
acisindan karsilastirilmasi sekil 2°de yer almaktadir.

F 3

MARMARA BOLGESI

» KARADENIZ BOLGESI

G.DOGU ANADOLY
o S BéLaES| }
((Tutumlar)) (( Ustbilis )) ( Sireg ) (Beceriler) Ogrenme Tutumlar ' Ustbilis ' Siireg ' Beceriler ' O%ear;rlne ])
:_) [ ) [ Alani ]’ -
Adalet  Kendigrenme  Matematiksel  Anadilde iletisim Saviarve Inanglar Ogrenmeyi Mlui‘,a,keme' Sayilar Sayisal
Dostluk sireglerini okuryazarlik Yabanci dillerde i IS;mIer ”glle.r OQ_renme_ ll)evlflmt;’e Cebir hesaplama
DirGstiik  bilingli bigimde ~ Matematiksel iletigim oot Takdir  Kendikendine baglantilar — gegmet Cebirsel
OzDenetim  yénetme kavramlar  Matematiksel yetkinlik ;Tme n Glven grenme  Uygulamalarve jgqrigiy manipiilasyon
Sabir Problem ¢ézme ve bilim/teknolojide Veri igrlne Azim rr|13cideulleme Olasilik Mekansal
Saygi Akilyaritme  temel yetkinlikler ertisleme ustinme Analitik  gérsellestirme
Sevgi Matematiksel  Dijital yetkinlik becerileri ve Veri analizi
Sorumluluk terminoloji ~ Ogrenmeyi 6§renme bulugsal Olgiim
Vatanseverlik Tahmin etme Sosyal ve yontemler Matematiksel
Yardimseverlik vatandaslikla ilgili araglarin kullanimi
yetkinlikler Tahmin
Inisiyatif alma ve
girisimcilik
Kiltirel farkindalik ve
ifade

Sekil 2. Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Egitim Programlarimin matematiksel gergeve bakimindan
karsilagtirtilmasi

Programlar tutumlar, dstbilis, silire¢, beceri ve Ogrenme alanlar1 agisindan programlar
karsilastirilmistir. Tutumlar agisindan TIEP adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, sayg1, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik kavramlarma yer verilirken SIEP inanglar, ilgiler, takdir,
giiven ve azim kavramlarina yer verildigi goriilmektedir. Ustbilis acisindan her iki program benzerlik
gostermektedir. TIEP kendi 6grenme siireglerini bilingli bicimde yonetme olarak ifade edilirken SIEP
ogrenmeyi O0grenme ve kendi kendine 0grenmeden bahsedilmektedir. Siire¢ acisindan programlara
bakildiginda her ikisinde ortak kavramlar akil yiiriitme/muhakeme, tahmin etme/bulugsal yontemler yer
alirken, TIEP matematiksel okuryazarlik, matematiksel kavramlar, problem ¢dzme kavramlarma yer
verilirken, SIEP iletisim ve baglantilar, uygulamalar ve modelleme kavramlarina yer verildigi
gorlilmektedir.

Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Egitim Programlarimin matematik igeriklerinin 6zel amaglar
acisindan karsilastirilmasi incelendiginde sekil 3’te Tiirkiye’nin 6zel amaglar1 13 madde olarak ifade
edilmistir.
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1. Matematiksel okuryazarlik
becerilerini gelistirebilecek ve etkin
bir sekilde kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1
anlayabilecek, bu kavramlari
giinliik hayatta kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme stirecinde kendi
diistince ve akil yiiriitmelerini
rahatlikla ifade edebilecek,
bagkalarinin matematiksel akil
yiriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini
mantikli bir gekilde agiklamak ve
paylagsmak i¢in matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru
kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini
kullanarak insan ile nesneler
arasindaki iliskileri ve nesnelerin
birbirleriyle iliskilerini
anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini
gelistirebilecek, kendi 6grenme
stireglerini bilingli bigimde
yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem
yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlari farkl temsil
bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi 6grenmede
deneyimleriyle matematige yonelik
olumlu tutum gelistirerek
matematiksel problemlere 6z
giivenli bir yaklasim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve
sorumlu olma ozelliklerini
gelistirebilecektir.

11. Arastirma yapma, bilgi tiretme
ve kullanma becerilerini
gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle
iligkisini fark edebilecektir.

Gergek Dinya

13. Matematigin insanligin ortak bir
degeri oldugunun bilincinde olarak
matematige deger verecektir.

Sekil 2. Tirkiye’nin 6gretim programinin genel amaglari
Kaynak: MEB,2018

Matematiksel okuryazarligi arttirmak, giinliik hayatta matematigi kullanma, akil yiiriitme
becerilerini kullanma, matematiksel terminoloji iyi kullanma, insan ve nesneler arasinda baglanti kurma,
iistbilissel siireglerini gelistirme, tahmin etme becerisini kullanma, matematiksel problemlere 6zgiivenli
yaklagim, sanat ve estetik ile baglanti kurma, matematige deger vermesi beklenmektedir.

Singapur Matematik 6gretim programi incelendiginde 6zel amaglarini sekil ile formiiliize etmislerdir.
Programa gore 6gretimin asagidaki sekil 4’e gore yapilmasi onerilmigtir

Matematiksel Dunya

Formule etme
*Problemi anlayin
*Problemi basitlestirmek igin varsayimlar yapin

Gergek dinya

*Problemi matematirsel olarak temsil edin

Problemi

Yansitma

* Gergek dunya ¢ézUmu lUzerinde
dusunin

* Model gelistirin

Gergek dunya
Coziumu -

Yorumlama

*Matematiksel ¢6zimu gercek
dunya problemi baglaminda
yorumlayin

*Gergek dinyadaki problemin
¢6zUMUNG sunun

Sekil 4. Singapur 6gretim programinin 6zel amaglar
Kaynak: STEP, 2013
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Matematiksel
Model

Cozim

*Uygun matematiksel yontemleri ve
araclari secgin ve kullanin

* Problemi ¢é6zlin ve ¢ézimi4 sunun

L4

Matematiksel
Cozim

SIEP ise ogrencilerin dgrendikleri matematigi gercek diinyaya baglanti kurmasina, temel
matematiksel kavram ve yontemlerin anlagilmasimi gelistirmesine ve matematiksel yeterlilikler
gelistirmesine olanak taniyacak sekilde planlanmistir. Ogrenciler, agik uglu ve gergek diinya sorunlari




da dahil olmak tizere ¢esitli problemlerin iistesinden gelmek i¢in matematiksel problem ¢dzme ve
muhakeme becerilerini uygulama firsatlarina sahip olmalidir. Matematiksel modelleme, gercek diinya
problemlerini temsil etmek ve ¢6zmek i¢in matematiksel bir modeli formiile etme ve gelistirme siirecini
kullanmalidir. Matematiksel modelleme yoluyla, 6grenciler belirsizlikle basa ¢ikmayi, baglantilar
kurmayi, uygun matematik kavramlarini ve becerilerini se¢gmeyi ve uygulamayi, varsayimlari
belirlemeyi ve gergek diinya problemlerinin ¢éziimleri iizerinde diisiinmeyi ve verilen veya toplanan
verilere dayanarak bilingli kararlar vermeyi 6grenmelidirler.

Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim Programlarinin matematik igeriklerinin 6grenme &gretme
stireci agisindan karsilastirilmasi tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Ogrenme ogretme siireci

Ogrenme Ogretme Siireci

Tiirkiye ilkokul Matematik Singapur Ilkokul Matematik Programi
Programu
Kendi 6grenme siirecleri Kendi basima Diisiinme Becerileri ve Sezgisel Yontemler
Iletisim becerisi kesfetme Ogrenmeyi eglenceli, anlaml1 ve alakali
Ogretmen rehberligi Iletisim becerisi kilma
Etkilesimli 6gretme Ogretmen rehberligi Geri bildirim
Diisilince paylasimi Etkilesimli 6gretme Derin 6grenme
Olumlu Tutum Diisiince paylagimi Aktif ve Yansitic1 Ogrenme
Etkinlik temelli 6grenme Olumlu Tutum Modelleme
Oyunla Ogrenme Etkinlik temelli Rehberli Sorgulama
Sorgulama becerisi Ogrenme Dogrudan Anlatim Y 6ntemi
Problem ¢6zme Oyunla Ogrenme Motive Edici Pratikler
Onceki 6grenmelerin tekrar Sorgulama becerisi Yansitic1 Ogrenme

Problem ¢6zme

Tablo incelendiginde her iki programda ortak 10 kavram yer almaktadir. Ortak kavramlara
bakildiginda Kendi basina kesfetme/ogrenme siireci oldugu goriilmektedir. Bu kavram TIEP
“Ustbiligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi &grenme siireclerini bilingli bigcimde
yonetebilecektir” seklinde ifade edilirken SIEP’te “Ornegin, 6grencileri sorgulayici olmaya tesvik etmek
icin, ogrenme deneyimleri, ogrencilerin matematiksel sonuglart kendi baglarina kesfettikleri firsatlar
icermelidir.” seklindedir. Tletisim becerisi agisindan TIEP “Ogrenciler, 6gretim siirecinde kavramlar:
nasu yapuandirdiklarini sergilerken, bireysel ve bireylerarasi iletisim kurmaya da tesvik edilmelidir.”
seklinde programda belirtilirken, SIEP’te “Isbirligi ve iletisim becerilerinin gelisimini desteklemek igin
ogrencilere bir problem iizerinde birlikte ¢calisma ve uygun matematik dili ve yontemleri kullanarak
fikirlerini sunma firsatlar: verilmelidir.” Seklinde ifade etmektedir. Ogretmen rehberligi agik bir
sekilde TIEP’te yazmamasima ragmen “Programlarin amaglarim ve kazammlarim gerceklestirme
siirecinde gerekli uyarlamalarin 6gretmen tarafindan yapilmast beklenir.” ifadesi Ogretmen
rehberliginde siirecin islendigini gostermektedir. SIEP’te ise “Ogretmenler tarafindan yaratilan
firsatlar ve saglanan rehberlik ile 6grencilerin gerceklestirecegi eylemleri ve ogrencilerin gececegi
etkinlikleri aciklar. Aciklamalar rehberlik saglamak icin yeterince spesifiktir, ancak dgretmenlere
esneklik saglayacak kadar da genistir.” seklinde 6gretmeninin rehberlik siireci tanimlanmigtir.
Etkilesimli 6@retme siireci her iki programda da benzer sekilde dgrencilerin birbirleri ile etkilesim
halinde olup dgrenmelerinden sorumlu olduklarini ifade etmektedir. Diisiince paylasimu ile ilgili TIEP
“Matematiksel kavramlarin ogrenimi siirecinde dgrencilerin diisiincelerini ifade edebilmeleri igin
ogretmenlerin yonlendirmeleri gerekli ve onemlidir” seklinde ifade ederken, SIEP “Matematiksel
problem ¢ozme igin diisiinme becerileri ve sezgisel yontemler ¢ok onemlidir. Diisiinme becerileri,
parc¢alart ve biitiinii simiflandirma, karsilastirma, analiz etme, kalplart ve iliskileri tanmimlama,
tiimevarim, timdengelim, genelleme ve mekansal gorsellestirme gibi diisiinme siirecinde
kullamilabilecek becerilerdir. Sezgisel yontemler, sorunun ¢oziimii agik olmadiginda é6grencilerin bir
problemin iistesinden gelmek icin neler yapabileceklerine dair genel kurallardir.” seklinde agiklamali
bir tanim yer almaktadir. Olumlu Tutum ile ilgili TIEP “Matematige kars: olumlu tutum gelistirmenin
matematik basarist iizerine etkisi goz ardi edilemez” diye ifade ederken, SIEP “Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlari, 6grenme deneyimleriyle sekillenir. Matematik ogrenmeyi eglenceli, anlamli ve alakali
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kilmak, konuya yénelik olumlu tavirlar asilamanin uzun bir yoludur. Ogrencilerin inanglari, ozellikle
ogrenmede, 6grenmedeki tutumlarin etkileyebilir.” Etkinlik temelli 6grenme ve oyunla 6grenme
siirecleri ile ilgili TIEP “Unite icerikleriyle iliskili olarak uygun goriilen béliimlerde matematik
oyunlarina yer vermeye c¢alisumahdir.” SIEP ise “Ogrencilerin ogrenmeye hazir olmalart igin,
ogretmenlerin ogrenmeye yonelik motive edici baglamlar saglamalari gerekir, oyun, sarki hikdye gibi
aktiviteler” diyerek aciklamustir. Sorgulama becerisi TIEP “sorularla égrencinin diisiinme siirecini
ortaya koymasina ve giiclendirmesine firsat verilmelidir.” SIEP ise, “Etkili sorgulama, 6grenmeyi
iskele haline getirebilir ve anlamay kolaylastirabilir. Ogretmenlerin bir yanlis anlayisi diizeltmesi, bir
noktayr pekistirmesi veya bir fikri genisletmesi icin ogretilebiliv anlar yaratir. Sorular, 6grencileri
alternatif yaklagimlar: diisiinmeye tesvik etmek icin agik uclu olabilir...” seklindedir. Problem ¢6zme
siireci TIEP icin “Problem ¢ézme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarimin  matematiksel akil  yiiriitmelerindeki  eksiklikleri veya bogluklar
gorebilecektir.” seklindeyken, SIEP “Derin ogrenme ve ustalik icin anlama becerisi gereklidir.
Osrenciler ancak anlayarak matematiksel olarak akil yiiriitebilir ve bir dizi problemi ¢ézmek icin
matematigi uygulayabilir. Sonucta, problem ¢ozme matematik miifredatinin odak noktasidir.
Osretmenlerin yeni kavramlar: ve becerileri tamitmadan once ogrencilerin anlayislarini kontrol
etmeleri onemlidir.”

TIEP aym zamanda “Ogrencilerin 6nceki 6grenmeleri tespit edilmeli ve etkin dgrenmeyi
destekler nitelikteki etkinliklerle 6grencilerin yeni matematiksel kavramlar1 6nceki kavramlarin tizerine
inga etmeleri i¢in firsatlar sunulmali ve bu siiregte Ggrenciler cesaretlendirilmelidir.”, “Matematik
O0grenme-Ogretme siirecinde Ogrencilerin diislincelerini sozlii olarak ifade etmeleri, matematiksel
kavramlarin igsellestirilmesi, anlasilmasi ve yapilandirilmasinda dnemli bir yere sahiptir. Ogrenciler,
Ogretim siirecinde kavramlari nasil yapilandirdiklarini sergilerken, bireysel ve bireylerarasi iletigim
kurmaya da tesvik edilmelidir” ifadeleri ile Onceki bilgileri yeni bilgiler ile iliskilendirilmesi ve
diisiinme siiregleri hakkinda calisma yapilmasi gerektigini ifade etmistir. SIEP ise farkli olarak
programinda Diisiinme Becerileri ve Sezgisel Yontemler, Ogrenmeyi eglenceli, anlamli ve alakali
kilma, Geri bildirim, Derin 6grenme, Aktif ve Yansitici Ogrenme, Modelleme, Rehberli Sorgulama,
Anlatim Y&ntemi, Motive Edici Pratikler, Yansitict Ogrenme kavramlarina yer verdigi goziikmektedir.
“Rehberli sorgulama dgrenmeyle ilgilidir. Ogretmenler cevaplari vermek yerine, égrencileri kendi
baslarina kesfetmeye, arastirmaya ve cevaplart bulmaya yénlendirir. Ogrenciler belirli sorulara ve
fikirlere odaklanmayt ogrenirler ve cevaplarini iletme, aciklama ve yansitma ile mesgul olurlar. Ayrica
soru sormayi, bilgi ve verileri islemeyi ve uygun yontem ve ¢oziimleri aramayr 6grenirler. Bu,
matematiksel siireglerin ve 21. yiizyil yetkinliklerinin gelisimini artirr.” Dogrudan anlatim
yonteminde, 6gretmenler yeni kavramlart ve becerileri tamitir, agiklar ve gésterir. Dogrudan anlatim
yonteminde, 6grencilere ne 6grenecekleri ve ne yapabilecekleri soylenir. Bu, ogrencilerin dgrenme
hedeflerine odaklanmalarina yardimcr olur. Ogretmenler baglantilar kurar, sorular sorar, temel
kavramlar: vurgular ve rol model olurlar. Ogrencilerin dikkatini cekmek bu yéntemde cok énemlidir.
Videolar, grafik goriintiiler, gercek diinya ile iliskilendirme ve hatta mizah/oyun gibi uyaricilar, yiiksek
diizeyde dikkatin korunmasina yardimcr olur. Yanswict Inceleme/Derinlemesine dgrenme,
ogrencilerin, ogrenmeleri iizerinde derinlemesine diigiinmelerine olanak taniyan gérevier araciligiyla
ogrenmelerini pekistirmeleri ve derinlestirmeleri onemlidir. Bu, erken yaslardan itibaren yetistirilmesi
gereken iyi bir aliskanliktir ve iistbilisin geligimini destekler. Kavram haritalarim kullanarak
ogrenmelerini dzetlemek, 6grenmelerini yansitmak igin giinliik yazmak ve matematiksel fikirler arasinda
ve matematik ile diger konular arasinda baglantilar kurmak tesvik edilmelidir. Bu tiir diigiincelerin
bloglar araciligiyla paylasiimas: 6grenmeyi sosyal hale getirir.” seklinde 0gretmenlere net sekilde
yapmalar1 gerektigi ifade edilmistir.

Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim Programlarinin matematik iceriklerinin matematik
kazanimlar1 agisindan birinci siiflarin karsilagtirilmasi tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.

Matematik kazanimlar birinci simiflar
1. Sinif Kazanimlari Sayilar ve Islemler
Tiirkiye ilkokul Matematik Programi Singapur ilkokul Matematik Programi
Dogal Sayilar 100'e kadar say1lar
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Rakamlari okur ve yazar.

Sayilarla ve sozciiklerle sayilart okur ve yazar

Nesne sayist 20’ye kadar (20 dahil) olan bir topluluktaki
nesnelerin sayisini belirler ve bu say1y1 rakamla yazar.

Belirli bir kiimedeki nesnelerin sayisini sayarak soyler

100’e kadar (100 dahil) ileriye dogru birer, beser ve onar ritmik
sayar.

Say1 gosterimi, temsilleri ve basamak degerlerini bilir
(birler, onlar)

20’ye kadar (20 dahil) ikiser ileriye, birer ve ikiser geriye sayar.

10’a kadar olan sayilar1 kendi iginde bagdastirir (2+8,
1+9))

Nesne sayilar1 20°den az olan iki gruptaki nesneleri birebir esler
ve gruplarin nesne sayilarimi karsilagtirir.

Iki veya daha fazla gruptaki nesnelerin sayismi
karsilagtirir

20’ye kadar (20 dahil) olan sayilarda verilen bir say1y1,
biiyiikliik-kii¢iikliik bakimindan 10 sayisi ile karsilagtirir.

Sayi dizilerinde numaralar1 karsilastirir ve siralar

Miktar1 10 ile 20 (10 ve 20 dahil) arasinda olan bir grup
nesneyi, onluk ve birliklerine ayirarak gdsterir, bu nesnelere
karsilik gelen sayiy1 rakamlarla yazar ve okur.

Deseni verilen sayilari siralar

20’ye kadar (20 dahil) olan sayilari sira bildirmek amaciyla
kullanir.

Sayilari sira bildirmek amaciyla kullanir (birinci, ikinci)
ve semboller (1., 2., 3., vh.)

Dogal Sayilarla Toplama Cikarma Islemi

Toplama ve Cikarma

Toplama isleminin anlamini kavrar. /Cikarma igleminin anlamini
kavrar.

Toplama ve ¢ikarma isleminin anlamin1 kavrar.

Toplamlar1 20’ye kadar (20 dahil) olan dogal sayilarla toplama

+, - ve = kullanimim bilir

iglemini yapar.
Toplama isleminde toplananlarin yerleri degistiginde toplamin
degismedigini fark eder.

iki basamakli say1 ile bir basamakli sayilar1 toplar.

Toplamlari 20’yi gegmeyen sayilarla yapilan toplama igleminde
verilmeyen toplanani bulur.

Toplam1 100’ gegmeyen sayilarla toplama islemi
yapar.

Zihinden toplama islemi yapar. /Dogal sayilarda zihinden
cikarma iglemi yapar.

Zihinden toplama islemi yapar. (20’inin iginde, 2
basamakli sayi ile tek basamakli sayilarda)

Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢dzer.

20 iginde toplama ve ¢ikarmayi igeren 1 adimli kelime
problemlerini ¢ézer

Dogal sayilarla ¢ikarma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Toplama ve ¢ikarma arasindaki iligkiyi bilir

20’ye kadar (20 dahil) olan dogal sayilarla ¢ikarma iglemi yapar.

Algoritmalar1 kullanarak ekleme ve ¢ikarma yapar

Kesirler

Kesirler

Biitiin ve yarimi uygun modeller ile gosterir, biitin ve yarim
arasindaki iliskiyi aciklar.

Geometrik Cisimler ve Sekiller/

Geometrik Cisimler ve Sekiller/

Geometrik sekilleri kose ve kenar sayilarina gore siniflandirarak
adlandirir.

Boyut, sekil, renk ve yoOnlendirme nitelikleri
niteliklerden bir veya ikisine gore 2B sekillerle
iliskilendirir / tanimlar/Oriintilyii tanimlar.

Giinliik hayatta kullanilan basit cisimleri, 6zelliklerine gore
siniflandirir ve geometrik sekillerle iligkilendirir.

2B cisimleri, Ozelliklerine gore smiflandirir ve
geometrik sekillerle iligkilendirir (dikdortgen, kare,
daire, tiggen).

Uzamsal Iliskiler

Uzamsal Iliskiler

Uzamsal (durum, yer, yon) iliskileri ifade eder.

Es nesnelere 6rnekler verir.

Geometrik Oriintiiler

Geometrik Oriintiiler

Nesnelerden, geometrik cisim ya da sekillerden olugan bir
oriintiideki kurali bulur ve 6riintiide eksik birakilan 6geleri
belirleyerek oriintiiyli tamamlar.

En ¢ok ii¢ 6gesi olan Oriintiiyii geometrik cisim ya da gekillerle
olusturur.

Uzunluk Olgme

Uzunluk

Nesneleri uzunluklari yoniinden karsilastirir ve siralar.

Bir uzunlugu 6l¢mek i¢in standart olmayan uygun 6lgme aracini
seger ve dlgme yapar.

Bir uzunlugu dlgmek igin standart olmayan uygun
6lgme aracini seger ve 6lgme yapar.

Paralarimiz

Paralarimiz

Paralarimizi tanir.

Paralarimizi tanir.

Yalnizca dolar/sent cinsinden para toplama ve ¢ikarma
iceren tek adimli kelime problemlerini ¢6zer

Zaman Olgme

Zaman

Tam ve yarim saatleri okur.

Tam ve yarim saatleri okur.

Takvim iizerinde giinii, haftay1 ve ay1 belirtir.

Belirli olaylar1 ve durumlari referans alarak siralamalar yapar.

Tartma Tartma
Nesneleri kiitleleri yoniinden karsilastirir ve siralar.
Stvi Olgme Swvi Olgme
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S1vi 6lgme etkinliklerinde standart olmayan birimleri kullanarak
sivilari dlger.

En az ii¢ 6zdes kaptaki sivi miktarini kargilastirir ve siralar.

Veri Toplama ve Degerlendirme

Resim Grafigi

En ¢ok iki veri grubuna sahip basit tablolar1 okur.

Resim grafiklerinin verilerini okur ve yorumlar

Tablo incelendiginde TIEP programinda yil basmna toplamda 12 konu &gretilirken, SIEP
programinda 7 konu 6gretilmektedir. Ayrica konu fazlaliginin yanisira kavratilmas: gereken kazanim
sayisi agisinda TIEPte daha fazla kazanim oldugu goriilmektedir. SIEP’in daha az kazanimla birinci
sinifi tamamlattirmaktadir. Dogal sayilar, toplama, ¢cikarma, veri toplama degerlendirme kazanimlarinin
benzer oldugu, kesirler ve zaman konusunda farkliliklar oldugu goriilmektedir. TIEP daha fazla kesirler
ve geometrik kavramlara énem verirken SIEP daha basit sekilde daha az kazanimla programlarini
olusturmuslardir. Uzamsal iliskiler, geometrik oriintiiler, tartma ve siv1 dlge gibi kazanimlara SIEP
programinda bu konulara ilk yil i¢in yer vermedikleri goriilmektedir.

Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim Programlarinin matematik iceriklerinin matematik
kazanimlari agisindan ikinci siniflarin karsilastirilmasi tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Matematik kazanmimlari ikinci siniflar

2.Smif Kazanimlari

Tiirkiye ilkokul Matematik Programi

Singapur Ilkokul Matematik Programi

Dogal Sayilar

Sayilar

Nesne sayist 100’e kadar (100 dahil) olan bir topluluktaki
nesnelerin sayisint belirler ve bu say1y1 rakamlarla yazar.

Nesne sayist 100’¢ kadar (100 dahil) olan bir
topluluktaki nesneleri sayar

Nesne sayis1 100°den az olan bir ¢oklugu model kullanarak onluk
ve birlik gruplara ayirir, sayi ile ifade eder.

Birgoklugu model kullanarak yiizliik, onluk ve birlik
gruplara ayirir, sayi ile ifade eder.

Verilen birgokluktaki nesne sayisini tahmin eder, tahminini sayarak
kontrol eder.

Sayilart sozciikle ve sayi ile ifade eder.

100°den kiigiik dogal sayilarin basamaklarini modeller {izerinde
adlandirir, basamaklardaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

Dogal sayilar arasinda karsilagtirma ve siralama
yapar.

100 iginde ikiser, beser ve onar; 30 i¢inde tiger; 40 i¢inde dorder
ileriye ve geriye dogru sayar.

Dogal sayilari tek ve ¢ift sayilar olarak ifade eder

Aralarindaki fark sabit olan say1 oriintiilerini tanir, oriintiiniin
kuralin1 bulur ve eksik birakilan 6geyi belirleyerek oriintiiyii
tamamlar.

100°den kiiciik dogal sayilar arasinda karsilastirma ve siralama
yapar.

100°den kiigiik dogal sayilarin hangi onluga daha yakin oldugunu
belirler.

Dogal Sayilarla Toplama Islemi

Toplama Islemi

Toplamlar1 100’e kadar (100 dahil) olan dogal sayilarla eldesiz ve
eldeli toplama iglemini yapar.

Toplamlar1 100’e kadar (100 dahil) olan dogal
sayilarla eldesiz ve eldeli toplama iglemini yapar.

iki saymin toplaminda verilmeyen toplanani bulur.

ki dogal saymin toplamimi tahmin eder ve tahminini islem
sonucuyla karsilastirir.

Zihinden toplama islemi yapar.

Zihinden toplama iglemi yapar.

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Dogal sayilarla toplama
problemleri ¢ozer.

islemini  gerektiren

Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

Cikarma Islemi

100’e kadar olan dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektiren ve
gerektirmeyen ¢ikarma iglemini yapar.

100’e kadar olan dogal sayilarla onluk bozmay1
gerektiren ve gerektirmeyen ¢ikarma iglemini yapar.

100 i¢inde 10’un kati olan iki dogal sayinin farkini zihinden bulur.

Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma isleminin sonucunu tahmin eder ve
tahminini iglem sonucuyla karsilastirir.

Toplama ve ¢ikarma iglemleri arasindaki iligkiyi fark eder.

Esit igaretinin matematiksel ifadeler arasindaki "esitlik" anlamini
fark eder.

Zihinden ¢ikarma iglemi yapar.

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
cozer.

Dogal sayilarla toplama ve
gerektiren problemleri ¢dzer.

¢tkarma islemini

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Carpma ve Bolme Islemi

Carpma isleminin tekrarli toplama anlamina geldigini aciklar.

2,3,4,5 ve 10’1ar ¢arpim tablosunu bilir

Dogal sayilarla carpma iglemi yapar.

Carpma ve bdlme iglemlerini yapar
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Dogal sayilarla carpma islemi gerektiren problemler ¢ozer.

Bir adimli bdlme ve carpma islemi gerektiren
problemleri ¢ozer.

Dogal Sayilarla Bslme Islemi

2,3, 4,5 ve 10’lar carpim tablosundaki ¢arpma ve
bdlmeyi iceren islemleri zihinsel hesaplar.

Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini kullanir.

Carpma ve bdlme arasindaki farki bilir

Bolme islemini yapar, bdlme igleminin isaretini (<) kullanir.

Bolme isleminin isaretini (<) kullanir

Kesirler

Kesirler

Biitiin, yarim ve ¢eyregi uygun modeller ile gosterir; biitiin, yarim
ve ¢eyrek arasindaki iliskiyi agiklar.

Bir biitiiniin kesir pargalarini bilir

Kesirlerin gosterimi bilir

Kesirleri belirli kesirlerin paydalar: ile karsilastirma
ve siralama yapar (birim kesir, kesirler)

12’yi agmayacak sekilde verilen kesirlerin paydalari
ile bir biitiin igindeki benzer kesirleri toplama ve
cikarma iglemi yapar

Geometrik Cisimler ve Sekiller

Geometrik Cisimler ve Sekiller

Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore siniflandirir.

2 boyutlu sekilleri tanimlar, siniflar ve isimlendirir.

Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilari
gizer.

Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur,
olusturdugu yapilan ¢izer

Kiip, kare prizma, dikdoértgen prizma, liggen prizma, silindir ve
kiireyi modeller iistiinde tanir ve ayirt eder.

Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma, {iggen prizma,
silindir ve kiireyi modeller iistiinde tanir ve ayirt eder.

Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiyiiklikleri
degistiginde bi¢imsel 6zelliklerinin degigsmedigini fark eder.

Belirli bir figiirii olusturan temel sekilleri tanimlama

Uzamsal Iliskiler

Uzamsal Iliskiler

Yer, yon ve hareket belirtmek i¢cin matematiksel dil kullanir.

Yer, yon ve hareket belirtmek i¢cin matematiksel dil kullanir.

Geometrik Oriintiiler

Geometrik Oriintiiler

Tekrarlayan bir geometrik oriintiide eksik birakilan 6geleri
belirleyerek tamamlar.

Bir geometrik oriintiideki iligkiyi kullanarak farkli malzemelerle
ayni iligkiye sahip yeni oriintiiler olusturur.

Uzunluk Olgme

Uzunluk Olgme

Standart olmayan farkli uzunluk 6l¢gme birimlerini birlikte
kullanarak bir uzunlugu 6lger ve standart olmayan birimin iki ve
dorde boliinmiis pargalariyla tekrarli 6l¢iimler yapar.

Metre / santimetre cinsinden uzunluk, kilogram /
gram cinsinden kiitle ve litre cinsinden s1vi hacmini
Olger

Standart uzunluk o6lgme birimlerini tamir ve kullanim yerlerini
aciklar.

Uzunluklarn standart araglar kullanarak metre veya santimetre
cinsinden dlger.

Uzunluklan standart araglar kullanarak metre veya
santimetre cinsinden Olger.

Uzunluklar1 metre veya santimetre birimleri tiirlinden tahmin eder
ve tahminini 6l¢gme sonucuyla karsilagtirarak kontrol eder.

Uzunluklar1 metre veya santimetre birimleri tiiriinden
tahmin eder

Standart olan veya olmayan uzunluk 6l¢gme birimleriyle, uzunluk
modelleri olugturur.

Tahminini 6l¢gme sonucuyla karsilastirir ve siralar

Uzunluk 6l¢gme birimi kullanilan problemleri ¢ozer.

Uzunluk 6l¢gme birimi kullanilan problemleri ¢ozer.

Paralarimiz

Paralar

Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder.

Para miktarini dolar ve sent olarak sayar

Degeri 100 liray1 gegmeyecek bicimde farkli miktarlardaki
paralar1 karsilagtirir.

Ondalik gosterimdeki paralar1 okur ve yazar

Farkli (2-3) miktarlardaki paralan karsilagtirir.

Ondalik sayilardaki paralart karsilagtirir  sent

cinsinden sdyler

Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer.

Dolar ve sent ile ilgili problemleri ¢ozer.

Zaman Ol¢me

Zaman Olgme

Tam, yarim ve geyrek saatleri okur ve gosterir.

Tam, yarim ve ¢eyrek saatleri okur ve gosterir.

Zaman 6l¢gme birimleri arasindaki iliskiyi aciklar.

Zaman Olgme birimleri arasindaki sabah ve aksam
zaman iliskiyi agiklar

Zaman 6l¢me birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer.

Zaman 6l¢me birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer.

Tartma

Zamani géstermek i¢in saat ¢izer

Nesneleri standart araglar kullanarak kilogram cinsinden tartar ve  Tartma
karsilastirir.

Kiitle 6lgme birimiyle ilgili problemleri ¢ozer.

Sivi Olgme Sivi Olgme

Standart olmayan s1vi 6lgme birimlerini kullanarak sivilarin
miktarini dlger ve karsilagtirir.

Standart olmayan sivi Glgme birimleriyle ilgili
problemleri ¢dzer.

Standart olmayan s1vi 6lgme birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer.
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Veri Toplama ve Degerlendirme

Herhangi bir problem ya da bir konuda sorular sorarak veri toplar,
smiflandirir, aga¢ semasi, getele veya siklik tablosu seklinde
diizenler; nesne ve sekil grafigi olugturur.

Veri Toplama ve Degerlendirme
Olgeklerle resim grafiklerinden verileri okur ve
yorumlar

Resim grafiklerini kullanarak bir adimli problemleri
¢cozer

Tablo 5 incelendiginde birinci siifta oldugu gibi ikinci sinifta da SIEP’in kazanim sayisinin
TIEP’e gére daha az sayida oldugu tespit edilmistir. SIEP programinda sayilarin kazandirilmasina iliskin
kazanimlarda ileri geri sayma, Oriintii olugturma kazanimlarina deginmedikleri, benzer sekilde uzamsal
iliskiler, geometrik oriintiiler, tartma konularinda kazanimlara da yer vermedikleri belirlenmistir. TIEP
programinda 15 konu 6gretimi yapilirken, SIEP programinda 11 konu dgretimi yapilmaktadir.

Tiirkiye ve Singapur ilkokul Egitim Programlarimin matematik iceriklerinin matematik
kazanimlar1 agisindan ii¢iincii siniflarin karsilastirilmasi tablo 6’te yer almaktadir.

Tablo 6.
Matematik kazammlar iigtincii suniflar

3. Smf Kazanimlar

Tiirkiye ilkokul Matematik Programi

Singapur Ilkokul Matematik Programi

Dogal Sayilar

Sayilar

Uc basamakli dogal sayilar okur ve yazar.

Yiizler ve binlere kadar sayilar1 okur ve yazar.

1000 iginde herhangi bir sayidan baslayarak birer, onar ve yiizer
ileriye dogru ritmik sayar.

Numaralari karsilagtirir ve siralar

Uc basamakl1 dogal sayilarin basamak adlarini, basamaklaridaki
rakamlarin basamak degerlerini belirler.

En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 en yakin onluga ya da yiizliige
yuvarlar.

Sayilarin  basamak adlarini, basamaklarindaki
rakamlarin basamak degerlerini belirler.

1000’den kiigiik en ¢ok bes dogal sayiyr karsilastirir ve sembol
kullanarak siralar.

100 i¢inde altigar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye ritmik sayar.

Aralarindaki fark sabit olan say1 Oriintiisiinii genisletir ve olusturur.

Sayi Oriintiislinii olugturur.

Tek ve cift dogal sayilar1 kavrar.

Tek ve ¢ift dogal sayilarin toplamlarmi model tizerinde
inceleyerek toplamlarin tek mi ¢ift mi oldugunu ifade eder.

20’ye kadar olan Romen rakamlarimni okur ve yazar.

Dogal Sayilarla Toplama Islemi

Toplama ve Cikarma Islemi

En cok ii¢ basamakli sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini
yapar.

En ¢ok ii¢c basamakli sayilarla toplama islemini yapar.

Ug dogal sayi ile yapilan toplama isleminde sayilarin birbirleriyle
toplanma sirasinin degigmesinin sonucu degistirmedigini gosterir.

iki saymin toplamimi tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla
kargilagtirir.

Zihinden toplama islemi yapar.

Bir toplama igleminde verilmeyen toplanani bulur.

Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

Cikarma ve Carpma Islemi

Onluk bozma gerektiren ve gerektirmeyen ¢ikarma iglemi yapar.

En ¢ok ii¢c basamakli sayilarla ¢ikarma islemini yapar.

Iki basamakl sayilardan 10’un kat1 olan iki basamakli sayilari, ii¢
basamakli 100’iin kat1 olan dogal sayilardan 10’un kat1 olan iki
basamakli dogal sayilari zihinden cikarir.

Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma isleminin sonucunu tahmin eder,
tahminini iglem sonucuyla karsilastirir.

Dogal sayilarla yapilan toplama ve ¢ikarma igleminin
sonucunu tahmin eder, tahminini islem sonucuyla
karsilastirir.

Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini
problemleri ¢dzer.

gerektiren

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Dogal sayilarla toplama ve g¢ikarma islemlerini
gerektiren problemleri ¢dzer.

Carpma isleminin kat anlamini agiklar.

6,7,8 ve 9’lar carpim tablosunu bilir

Carpim tablosunu olusturur.

Carpim tablosunda carpma ve bélme yapar

Iki basamakl bir dogal say1yla en ok iki basamakli bir dogal
say1yl, en ¢ok {i¢ basamakli bir dogal sayiyla bir basamakli bir
dogal sayiy1 ¢arpar.

iki basamakl1 bir dogal sayryla en ¢ok iki basamakli
bir dogal say1y1, en ¢ok ii¢ basamakli bir dogal sayiyla
bir basamakli bir dogal say1yi1 garpar.

10 ve 100 ile kisa yoldan ¢arpma iglemi yapar.

S'e kadar (5 dahil) carpim tablosundaki sayilart kullanarak ¢arpma
igleminde ¢arpanlardan biri

Carpim tablosundan ¢arpma ve bélme igeren zihinsel
hesaplar yapar
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bir arttirildiginda veya azaltildiginda ¢arpma isleminin sonucunun
nasil degistigini fark eder.

Biri ¢arpma iglemi olmak tizere iki islem gerektiren problemleri
cozer.

Iki adiml olmak iizere dort islem gerektiren
problemleri ¢ozer.

Dogal Sayilarla Bélme islemi

Bolme Islemi

Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara boler.

Kalanli bélme iglemi yapar

Birler basamag sifir olan iki basamakli bir dogal sayiy1 10°a kisa
yoldan béler.

Bolme isleminde boliinen, bolen, boliim ve kalan arasindaki iliskiyi
fark eder.

Biri bolme olacak sekilde iki iglem gerektiren problemleri ¢ozer.

Kesirler

Kesirler

Kesir gosterimlerini kullanir.

Biitiin, yarim ve ¢eyrek modellerinin kesir gdsterimlerini kullanir.

En basit haliyle bir kesri ifade eder

Bir biitiinii es pargalara ayirarak es pargalardan her birinin birim
kesir oldugunu belirtir.

12’yi  gecmeyecek sekilde esit olmayan kesir
gosterimlerini karsilagtirir ve siralar.

Pay ve payda arasindaki iligkiyi agiklar.

Pay ve paydasi verilen bir kesrin esdeger kesrini yazar

Paydas1 10 ve 100 olan kesirlerin birim kesirlerini gosterir.

12’yi gegmeyecek sekilde gdsterimi verilen bir biitiin
icindeki kesirleri toplar ve ¢ikarir.

Bir ¢coklugun, belirtilen birim kesir kadarini belirler.

Ondalik gdsterimde verilen paralar toplar ve ¢ikarir.

Pay1 paydasindan kii¢iik kesirler elde eder.

ondalik gosterimde paralar ile ¢ikarma ve toplama
iceren problemleri ¢ozer.

Geometrik Cisimler ve Sekiller

Acilar

Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma, ticgen prizma, silindir, koni
ve kiire modellerinin yiizlerini, kdselerini, ayritlarini belirtir.

Ac1 kavramini bilir.

Kiip, kare prizma ve dikdortgen prizmanin birbirleriyle benzer ve
farkli yonlerini agiklar.

Dik ag1 ve dik agidan daha biiyiik ve kiigiik acilari
bilir.

Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve liggeni ¢izer, kare ve
dikdortgenin kosegenlerini belirler.

Dik ve paralel sekilleri modellerinin yiizlerini,
koselerini, ayritlarini belirtir.

Sekillerin kenar sayilarina gore isimlendirildiklerini fark eder.

Kara model iizerinde paralel kenarin ayritlarini gizer

Uzamsal Iliskiler

Cubuk Grafikler

Sekillerin birden fazla simetri dogrusu oldugunu sekli katlayarak
belirler.

Cubuk grafiklerden verileri okur ve yorumlar

Bir pargasi verilen simetrik sekli dikey ya da yatay simetri
dogrusuna gore tamamlar.

Eksen tizerinde farkli 6lgekler kullanabilir

Geometrik Oriintiiler

Cubuk grafiklerdeki verileri kullanarak bir adiml
problemleri ¢dzer

Sekil modelleri kullanarak kaplama yapar, yaptig1 kaplama
oriintiisiinii noktal1 ya da kareli kagit iizerine ¢izer.

Geometride Temel Kavramlar

Geometride Temel Kavramlar

Noktay1 tanir, sembolle gdsterir ve isimlendirir.

Dogruyu, 15101 ve acgiyi tanir.

Dogru pargasini ¢izgi modelleri ile olusturur; yatay, dikey ve egik
konumlu dogru pargasi modellerine drnekler vererek ¢izimlerini
yapar.

Uzunluk Olgme

Uzunluk Olgme

Kilometre cinsinden uzunluk (km) ve mililitre (ml)
cinsinden si1vi hacmini 6lger

Bir metre, yarim metre, 10 cm ve 5 cm igin standart olmayan
Oleme araglar1 tanimlar ve bunlari kullanarak dlgme yapar.

Tim birimlerde ( uzunluk, kiitle, hacim, sivi) 6l¢iim
yapar

Metre ile santimetre arasindaki iligkiyi agiklar ve birbiri cinsinden
yazar.

Cetvel kullanarak uzunlugu verilen bir dogru pargasini gizer.

Tiim birimlerde dl¢iimler yapar ve daha alt ya da iist
birime doniistiirme yapabilir. Kilometre ve metre,
metre ve santimetre, kilogram ve gram, litre ve
mililitre gibi

Kilometreyi tanir, kullanim alanlarini belirtir ve kilometre ile metre
arasindaki iliskiyi fark eder.

Kesirler ve bilesik birimler hari¢ uzunluk/kiitle/hacim
iceren problemlerini ¢dzer.

Metre ve santimetre birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢dzer.

Cevre Olgme

Alan ve Cevre

Nesnelerin gevrelerini belirler.

Nesnelerin ¢evrelerini belirler.

Sekillerin ¢evre uzunlugunu standart olmayan ve standart birimler
kullanarak 6lger.

cm? ve m? arasindaki déniisiimler hari¢ birim kare
cinsinden alanlar1 cm? ve m? olarak &lger.

Sekillerin ¢evre uzunlugunu hesaplar.

Dogrusal sekil, dikdortgen, kare sekillerinin

uzunluklarini hesaplar.

Sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢6zer.

Dikdértgen/kare alani hesaplar

Alan Olgme

Alan Olgme

Sekillerin alanini standart olmayan uygun malzeme ile kaplar ve
Olger.
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Bir alani, standart olmayan alan 6lgme birimleriyle tahmin eder ve

birimleri sayarak tahminini kontrol eder.

Paralarimiz

Paralarimiz

Lira ve kurus iligkisini gosterir.

Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer.

Zaman Ol¢me

Zaman Olgme

Zamani dakika ve saat cinsinden sdyler, okur ve yazar.

Zamani dakika ve saat cinsinden soyler, okur ve
yazar.

Zaman 6lgme birimleri arasindaki iligkiyi agiklar.

Zaman ifadesini kullanirken ge¢mis ya da gelecek
zaman ifadesini kullanir.

Olaylarimn olus siirelerini karsilastirir.

Zamanin baglangi¢ bitis saatlerini ifade eder ve iki
zaman arasindaki siireyi ifade eder.

Zaman 6l¢gme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer.

Zaman Olgme birimlerinin kullanildigi problemleri

cozer.
Tartma Tartma
Nesneleri gram ve kilogram cinsinden 6lger.
Bir nesnenin kiitlesini tahmin eder ve 6lgme yaparak tahmininin
dogrulugunu kontrol eder.
Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢ozer.
Sivi Olgme Stvi Olgme

Standart siv1 6lgme araci ve birimlerinin gerekliligini agiklayarak

litre veya yarim litre birimleriyle 6lgmeler yapar.

Bir kaptaki stvinin miktarini litre ve yarim litre birimleriyle
tahmin eder ve dlgme yaparak tahmininin dogrulugunu kontrol
eder.

Litre ile ilgili problemleri ¢ozer.

Veri Toplama ve Degerlendirme

Veri Toplama ve Degerlendirme

Sekil ve nesne grafiginde gosterilen bilgileri agiklayarak grafikten

cetele ve siklik tablosuna doniigiimler yapar ve yorumlar.

Grafiklerde verilen bilgileri kullanarak veya grafikler olusturarak

toplama ve ¢ikarma iglemleri gerektiren problemleri ¢dzer.

En ¢ok ii¢ veri grubuna ait basit tablolar1 okur, yorumlar ve

tablodan elde ettigi veriyi diizenler.

Tablo 6 incelendiginde SIEP’in kazamim sayisiin TIEP’e gore daha az sayida oldugu tespit
edilmistir. SIEP programinda paralar, tartma, sivi 6lgme ve veri toplama ve degerlendirme
kazanimlarina yer vermedikleri, ayn1 zamanda sayilar ve toplama ¢ikarma kazammlari TIEP
kazanimlarina gore daha az oldugu tespit edilmistir. Diger alanlardaki kazanimlar birbirleri ile
uyumludur. TIEP programi 17 konu dgretirken, SIEP programi 10 konu vashiginda kaznaimlara yer

vermektedir.

Tiirkiye ve Singapur Ilkokul Egitim Programlarimin matematik igeriklerinin matematik
kazanimlar agisindan dordiincii siniflarin karsilagtirilmasi tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7.
Matematik kazanimlari dérdiincii siniflar

4,  Sinif Kazanimlari

Tiirkiye ilkokul Matematik Programi

Singapur Ilkokul Matematik Programi

Dogal Sayilar

Dogal Sayilar

4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.

Hem kelime hem de say1 olarak dogal sayilar1 okur ve
yazar.

10 000’e kadar (10 000 dahil) yiizer ve biner sayar.

~ semboliinii kullanir.

4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliiklerini ve
basamaklarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirler ve ¢oziimler.

1,2, 3,4, 5 ve 6 sayilarin boliiklerini ve basamaklarini,
basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini
belirler ve ¢dziimler.

Dogal sayilari en yakin onluga veya yiizliige yuvarlar.

Dogal sayilari en yakin onluga veya yiizliige yuvarlar.

En c¢ok alti basamakli dogal sayilar1 biiyiik/kiiciik sembolil
kullanarak siralar.

Sayilart siralar ve karsilagtirir

Belli bir kurala gore artan veya azalan say1 oriintiileri olusturur
ve kuralin1 agiklar.

Say1 Oriintiileri olugturur

Dogal Sayilarla Toplama Islemi

Toplama Cikarma Islemi

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama iglemini yapar.

Sayilar ve ¢arpanlarini bilir aralarindaki iliskiyi anlar

iki dogal saymin toplamini tahmin eder ve tahminini islem
sonucu ile karsilastirir.

1 basamakli bir saymnin 100 iginde belirli bir saymnin
carpani olup olmadigini belirler
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En ¢ok dort basamakli dogal sayilar1 100’iin katlariyla zihinden
toplar.

Verilen iki sayinin ortak ¢arpanlarini bulur

Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Bir saymimn belirli bir 1 basamakli saymnin katt olup
olmadigini belirler

Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

Verilen 1 basamakli iki sayinin ortak katlarini bulur

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemini yapar.

Cikarma Islemi

Ug basamakli dogal sayilardan 10’un kat1 olan iki basamakl
dogal sayilar1 ve 100’{in kat1 olan {i¢ basamakli dogal sayilari
zihinden ¢ikarir.

Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma isleminin sonucunu tahmin
eder, tahminini islem sonucuyla karsilastirir.

Dogal sayilarla toplama ve ¢tkarma islemini gerektiren
problemleri ¢ozer.

Toplama ve ¢ikarmayi adimli  kelime

problemlerini ¢dzer

iceren 2

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Ug basamakli dogal sayilarla iki basamakli dogal sayilari
carpar.

4 basamakli bir say1 ile bir basamakli bir sayisi, 3
basamakli bir say1 ile 2 basamakli bir say1y1 ¢arpar

Ug dogal sayi ile yapilan ¢arpma isleminde sayilarin
birbirleriyle carpilma sirasinin degigmesinin, sonucu
degistirmedigini gosterir.

En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000’in en ¢ok
dokuz kat1 olan dogal sayilarla; en ¢ok iki basamakli dogal
sayilar1 5, 25 ve 50 ile kisa yoldan carpar.

En ¢ok ii¢ basamakl1 dogal sayilar1 10, 100 ve 1000 ile zihinden
carpar.

En ¢ok iki basamakli bir dogal say1 ile bir basamakl1 bir dogal
saymin ¢arpimini tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile
kargilagtirir.

Dogal sayilarla carpma iglemini gerektiren problemleri ¢dzer.

Dogal Sayilarla Bolme Islemi

Dogal Sayilarla Bolme Islemi

Ug basamakli dogal sayilar1 en gok iki basamakli dogal sayilara
boler.

En ¢ok dort basamakli bir say1y1 bir basamakli bir sayiya
boler.

En ¢ok dort basamakli bir sayry1 bir basamakli bir sayiya
boler

Son ii¢ basamagi sifir olan en ¢ok bes basamakli dogal sayilari
10, 100 ve 1000’e zihinden boler.

Bir bolme igleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini iglem
sonucu ile kargilagtirir.

Carpma ve bolme arasindaki iligkiyi fark eder.

Dogal sayilarla en az bir bolme islemi gerektiren problemleri
cozer.

4 islemi igeren 3 adimli kelime problemlerini ¢dzer

Aralarinda esitlik durumu olan iki matematiksel ifadeden
birinde verilmeyen degeri belirler ve esitligin saglandigini
aciklar.

Aralarinda esitlik durumu olmayan iki matematiksel ifadenin
esit olmasi icin yapilmasi gereken islemleri agiklar.

Kesirler

Karigik Sayilar ve Bilesik Kesirler

Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve modellerle gosterir.

Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve aralarindaki
iligkiyi gosterir

Birim kesirleri karsilastirir ve siralar.

Bir ¢oklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler.

Bir ¢oklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler.

Paydalar esit olan en ¢ok ii¢ kesri karsilastirir.

Kesirlerle Islemler

Kesirlerle Islemler

Paydalari esit kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemi yapar.

12’yi gegmeyen iki farkli kesirlerle toplama ve ¢ikarma
iglemi yapar.

Kesirlerle toplama islemlerini  gerektiren

problemleri ¢dzer.

ve ¢ikarma

Kesirlerle en az iki islemli toplama ve ¢ikarma
islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer.

Geometrik Cisimler ve Sekiller

Geometrik Cisimler ve Sekiller

Ucgen, kare ve dikdortgenin kenarlarmi ve koselerini
isimlendirir.

Kosegen Ozellikleri hari¢ dikdortgen ve karenin
ozelliklerini bilir

Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini belirler.

Uggenleri kenar uzunluklarina gére sniflandirir.

Acinimu verilen kiipii olusturur.

Uzamsal iligkiler

[zometrik ya da kareli kagida es kiiplerle gizilmis olarak verilen
modellere uygun basit yapilar olusturur.

izometrik ya da kareli kagida es kiiplerle ¢izilmis olarak
verilen modellere uygun basit yapilar ¢izer
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Uzamsal Iliskiler

Izometrik ya da kareli kagita verilen modelleri simetrisini
tamamlar

Ayna simetrisini, geometrik sekiller ve modeller iizerinde
aciklayarak simetri dogrusunu gizer.

Ayna simetrisini, geometrik sekiller ve modeller
iizerinde agiklayarak simetri dogrusunu gizer.

Verilen seklin dogruya gore simetrigini ¢izer.

Verilen seklin dogruya gore simetrigini gizer.

Geometride Temel Kavramlar

Geometride Temel Kavramlar

Diizlemi tanir ve 6rneklendirir.

Ac1y1 olusturan 1ginlart ve koseyi belirler, agiyr isimlendirir ve
sembolle gosterir.

Agilar1 adlandirmak igin sembolleri kullanir

Agilari, standart olmayan birimlerle 6lger ve standart Slgme
birimlerinin gerekliligini agiklar.

Agilart derece cinsinden 6lger

Agilar standart a¢1 6lgme araglariyla Slgerek dar, dik, genis ve
dogru ag1 olarak belirler.

Verilen biiyiikliikte bir a¢1 ¢izer

Standart ag1 6l¢gme araglari kullanarak 6l¢iisii verilen agry1
olusturur.

Ceyrek, yarim ve tam doniisleri derece cinsinden agilarla
iliskilendirip sdyler

Uzunluk Olgme

8 koseli pusulay: bilir

Standart uzunluk 6lgme birimlerinden milimetrenin kullanim
alanlarini belirtir.

Uzunluk Olgme Cevre Olgme

Uzunluk 6l¢me birimleri arasindaki iligkileri agiklar ve birbiri
cinsinden yazar.

Alan1 / g¢evresi verilen bir karenin bir kenarmin
uzunlugunu bulur

Dogrudan 6lgebilecegi bir uzunlugu en uygun uzunluk dlgme
birimiyle tahmin eder ve tahminini 6lgme yaparak kontrol
eder.

Cevresi/alan1 verilen bir dikdortgenin bir kenarinin
uzunlugunu bulur

Uzunluk 6lgme birimlerinin kullanildigi en ¢ok ii¢ islem
gerektiren problemleri ¢ozer.

Dikdortgen ve karelerden olusan geometrik sekillerin
alanimi ve ¢evresini hesaplar

Cevre Olgme

Sivi Olgme

Kare ve dikdortgenin ¢evre uzunluklar ile kenar uzunluklar
arasindaki iliskiyi aciklar.

Ayni ¢evre uzunluguna sahip farkli geometrik sekiller olusturur.

Tartma

Sekillerin ¢evre uzunluklarmi hesaplamayla ilgili problemleri
cozer.

Sekillerin alanlarinin, bu alan1 kaplayan birim karelerin sayist
oldugunu belirler.

Kare ve dikdértgenin alanini toplama ve ¢arpma islemleri ile
iligkilendirir.

Zaman Ol¢me

Zaman

Zaman dl¢me birimleri arasindaki iligkiyi agiklar.

Saniye cinsinden zamani sdyler

Zaman dl¢me birimlerinin kullanildigi problemleri ¢dzer.

24 saat cinsinden bir saati okur

Tartma

24 saati iceren zaman problemlerini ¢ozer

Yarim ve ceyrek kilogrami gram cinsinden ifade eder.

Ondalik Sayilar

Kilogram ve gramu kiitle dlgerken birlikte kullanir.

Ondalik sayilarin  gdsterim, temsil ve basamak
degerlerini bilir (onda birlik, yiizde birlik, binde birlik)

Ton ve miligramin kullanildig1 yerleri belirler.

Ondalik sayilar karsilastirir ve siralar

Ton-kilogram, kilogram-gram, gram-miligram arasindaki
iligkiyi agiklar ve birbirine doniigtiiriir.

Ondalik sayilari bir tam say1 ile boler

Ton, kilogram, gram ve miligram ile ilgili problemleri ¢6zer.

Ondalik sayilari kesirlere doniistiiriir

Stvi Olgme

10 ve 100’iin kat1 olan ondalik sayilar1 kesir olarak ifade
eder

Mililitrenin kullanildig yerleri agiklar.

Ondalik sayilari en yakin sayiya yuvarlar.

Litre ve mililitre arasindaki iliskiyi agiklar ve birbirine
doniigtiiriir.

2 basamaga kadar ondalik sayilar1 toplar ve ¢ikarir

Litre ve mililitreyi miktar belirtmek i¢in bir arada kullanir.

Ondalik sayilart (2 ondalik basamaga kadar) 1 basamakli
bir tam say1 ile ¢arpar ve boler

Bir kaptaki stvinin miktarini, litre ve mililitre birimleriyle
tahmin eder ve 6lgme yaparak tahminini kontrol eder.

4 islemi igeren 2 adimli kelime problemlerini ¢dzer

Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢ozer.

Carpma ve bdlme islemlerinde cevaplari belirli bir
dogruluk derecesine kadar yuvarlayarak ifade eder

Veri Toplama ve Degerlendirme

Veri Toplama ve Degerlendirme

Siitun grafigini inceler, grafik iizerinde yorum ve tahminler

yapar.

Tablolardaki verileri inceler, yorum ve tahminler yapar.

Siitun grafigini olusturur.

Elde ettigi veriyi sunmak amaciyla farkli gosterimler kullanir.

Verilerden bir tablo olusturur

Siitun grafigi, tablo ve diger grafiklerle gosterilen bilgileri
kullanarak giinliik hayatla ilgili problemler ¢dzer.

Tablo/ grafik verilerini kullanarak 1 adimli problemler
¢ozer
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Tablo 6 incelendiginde SIEP’in kazanim sayisinin TIEP’e gére daha az sayida oldugu tespit
edilmistir. SIEP programinda s1vi 6lgme ile ilgili herhangi bir kazanima yer vermedikleri fakat TIEP’ten
farkli olarak ondalik sayilara ait fazladan kazanimlar1 isledikleri gériilmektedir. TIEP te 17 konu bashig1
yer alirken, 14 konu bagligina yer vermektedirler. Kazanim bazinda daha az kazanimla 6grenciyi konu
vermeye calistiklar1 tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Singapur ve Tiirkiye’de uygulanan ilkokul Matematik egitim programlarmin matematik
iceriklerinin incelendigi bu ¢alismada 6gretim program tanitimi, matematiksel cergeve, amag hedefler,
ozel amaglar, 5grenme ve dgretme siireci, matematik kazanimlar1 yoniinde SIEP ve TIEP programlarinin
benzerlik ve farkliliklari ortaya konulmustur. En temel fark Singapur ilkokul programini 6 yilda
verirken, Tiirkiye 4 yi1lda vermektedir. Bu durum 6grencilerin kisa siirede fazla konu 6gretilmesinden
ziyada yavas ve zamanla konular1 dgrendikleri i¢in uluslaarasi smavlarda SIEP’in 6grencilerinin daha
basarili olmalarinin temel sebeplerinden biri olarak diigiiniilmektedir.

Ogretim program tanitin agisindan incelendiginde birbirine benzer yapida sekillenen programlar
olarak SIEP’in aym zamanda TIMSS ve PISA sinavlarina yonelik igerikler ile 6gretmene rehberlik
yaptig1 tespit edilmistir. Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dort
yillik periyotlarda yapilan TIMSS sinavi 2019 uygulamasina dordiincii sinif diizeyinde 58 iilke katilim
gostermistir. 25 yildir yapilan bu smav egitim 6gretim programlarinin da sekillenmesine katki
saglamaktadir. Bu durum aslinda bu sinavlardaki basar1 siralamasi agisindan egitim programlarini da
siralamaktadir. SIEP programin bu acgidan siralamalarmi yiikseltecek sekilde &gretim program
uygulamaktadir. Benzer sekilde Erdogan, Hamurcu ve Yesiloglu (2017) ve ilgili ¢alismada TIEP’inde
bu sinav kazanimlarina uygun sekilde verildigi goriilmektedir. Ama bu sinavlarda basarisiz olunmasinin
sebebinin ders kitaplar1 ve Ogretmenlerin dersi isleyis seklinden kaynaklandigi diisiinmektedirler.
Nitekim Toptas, Elkatmig ve Karaca (2012) yapmis olduklar1 ¢aligmada uluslararasi sinavlardaki
basarisizligin sebebini ders kitaplar1 ve c¢aligma kitaplarinin programa uygun hazirlanmamasindan
kaynaklandigini ifade etmiglerdir.

SIEP’in dgretim kilavuzu incelendiginde kilavuzun ¢ok anlasilir ve iyi bir dizgi ile
yapilandirildigi goriilmistiir. Kilavuzda ek aciklamalar ve drneklere ayrintili sekilde yer verilmis ve
ogretmenin uygulayacagi her seye ornek olarak yer verilmistir. TIEP ise iyi yapilandirisms kilavuzu
olmasina ragmen icerikte yapilacak oOrnekleri Ogretmen tarafindan diisiiniilmesi ve planlarak
uygulanmasi gerekmektedir. Bu da aslinda her 6gretmenin verecegi drneklerin birbirinden farkli olacagi
i¢in en iyi drnegin verilip verilmedigi net sekilde bilinmemektedir. Giindogdu, Albayrak, Ozan ve Celik
(2012) 6grenme alanlar1 ile matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, kavramlar ile giinliik yasam
arasinda baglant1 kuracak, akil yiiriitme ve problem ¢6zme stratejilerini gelistirecekleri programlarda
ogrencilerin daha basarili olacaklarmi ifade etmislerdir. Her iki programa bakildiginda giinliik yagam
ile baglant1 kurma, akil yiiriitme ve problem ¢dzme becerilerine 6ncelik verdigi goriilmektedir. Ozellikle
SIEP problem ¢ézme felsefesi iizerinden programini yapilandirmustir. SIEP programinda bu yapi daha
iyi orneklendirilerek dgretmene kolaylik saglamaktadir. Problem ¢6zme NCTM (2000)’ye (National
Council of Teachers of Mathematics) gére matematik egitimin temel yap1 taslari arasindir. Bu agidan
her iki programda da olmasi1 kagimilmazdir. TIEP matematiksel kavramlar1 dgretmeyi hedefleyen bir
yapida ilerlerken Singapur’un programinin matematigin Ogrencilerin ihtiyaglarin1 giderme oldugu
goriilmektedir. Ince, Bilgin ve Tombak’in (2018) yapmis oldugu calismada PISA basarisi yiiksek olan
iilkeler arasinda yer alan Sangay’in matematik Ogretim programinda matematik ve teknolojiyi
birlestirerek kullanmay1 dgrettigini ifade etmislerdir. TIEP kendi 6grenme siireglerini bilingli bigimde
yonetme olarak ifade edilmistir. SIEP’te ise dgrenmeyi 6grenme ve kendi kendine &grenmeden
bahsedilmektedir. Yiicel ve Kog (2011) matematik basarisininin artmasi i¢in matemetige karsit olumlu
tutum gelistirmenin gerekliligini ifade etmislerdir. Bu agidan her iki programda aslinda dgrencilerin
matematigi kars: olumlu tutum gelistirmesine vurgu yapmaktadir. TIEP Matematiksel okuryazarlik,
kavramlar, problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahmin etme siireglerine gére program yapilandirilmigken,
SIEP progranu muhakeme, iletisim, uygulama, modelleme, diisiinme becerileri ve bulussal yontemler
olarak yapilandirilmistir. Bu yapilanma aslinda her iki program igin dogru bir yapilanma olsa da SIEP
programinda dgrencinin sorumlulugu ve giinlitk yasam ile baglanti kurmasi daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Giizel, Karatas ve Cetinkaya’nin (2010) yapmis olduklar1 ¢alismada Tiirkiye ortadgretim
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matematik programi yaratici diistinme ve yapilandirmacilik yaklasimlarina 6nem verirken, Almanya’da
yansitici diistinme, Kanada programi elestirel diistinmeye agirlik verdigini belirtmislerdir.

TIEP ve SIEP’in ortak kavramlari, kendi grenme siiregleri, iletisim becerisi, dgretmen rehberligi,
etkilesimli 6gretme, diisiince paylagimi, olumlu tutum, etkinlik temelli 6grenme, oyunla Ggrenme,
sorgulama becerisi, problem ¢ézme ve dnceki 6grenmelerin tekrari olarak siralanabilir. Kazanimlar
acisindan incelendiginde TIEP’te daha fazla kazanim oldugu goriilmektedir. SIEP daha az kazanimla
ayn1 becerileri vermektedir. Kazanim bazinda programlar yillara gére karsilastirildiginda birinei simif
icin TIEP’te daha fazla dgrenme alani oldugu belirlenmistir. Ornegin uzamsal iliskiler, geometrik
oriintiiler, tartma, s1vi dlge alanlarinin birinci simflar icin SIEP programinda herhangi bir kazanima yer
verilmedigi goriilmektedir. Ikinci simif agisindan bakildiginda uzamsal iliskiler, geometrik oriintiiler,
tartma alalarina ait kazanimara Yyer vermedikleri diger alanlarda da TIEP’e gér daha az kazanim ile
siireci biitiinsel islerdikleri goriilmektedir. Ugiincii simf acisindan bakildiginda geometrik &riintiiler,
geometrideki temel kavramlar, paralarimiz, tartma ve sivi 6lgme, veri toplama ve degerlendirme
O0grenme alanlarina ait kazanimlara yer vermedikleri goriilmiigtiir. Dordiincii sinifta ise sivi dlgme
O0grenme alaninda herhangi bir kazanima yer vermedikleri tespit edilmistir. Program ¢alismalarinda
Ulusal Matematik Danisma Paneli, ilkokul programlarinda 6gretilen konularin ilk yillarda dogal sayilar,
kesirler ve dogal sayilarda islemler konusuna agirlik vermesi daha sonra geometri ile ilgili konulara
gecis yapilmasinin uygun oldugu ifade edilmektedir (National Mathematics Advisory Panel, 2008). Bu
acidan bakildiginda her iki programda ilk yillarda istenildigi gibi dogal sayilar, islenler ve kesirler
konusunda agirlik verirken, TIEP programi geometri konusun dgretimine ilk yillardan baslamaktadir.
Bu hem konu sayisini artmakta hem de istenilen Olgiilere uygun olmayan bir durum olarak ifade
edilebilir. Genel itibari ile yorumlamak gerekirse SIEP proraminda daha az kazamm ile program
yapilandirilmis ve gocuklarin gelisimsel 6zellilerine uygun olarak islem 6ncesi ve sonrasi doneme dikkat
edilerek kazanimlara belli siniflarda yer verilmedigi goriilmektedir. Bas (2017) kazanimlar agisindan
Tiirkiye matematik gretim programlarini degerlendirdiginde 2009 yilinda 256, 2015 yilinda 252, 2017
yilinda 229 kazanim oldugu goriilmektedir. Kazanim say1s1 giincellemeler ile azaltilmasin ragmen SIEP
programindan hala kazanim sayisi bakimindan fazladir. Erbilge (2019) Tiirkiye, Kanada ve Hong
Kong’un Ortaokul matematik 6gretim programlarinin karsilastirilmasi adli ¢alismasinda kazanim sayisi
acisindan en fazla Kanada’nin oldugunu ifade etmistir. Ama PISA (2019) sonuglarina gére 2018 yilinda
matematik okuryazarligindan 512 puan almstir.

Her iki programda da kazanimlar konulara gore ayrilmis ve kazanimlarin 6gretimi ile ilgili ayrinti
bilgilere yer verilmistir. Bunun yam sira SIEP’te problem ¢dzme becerisi programin temelini
olusturmaktadir. Kaytan (2007) ve Boke (2002) yapmis olduklari ¢calismalarda Ingilterenin matematik
programinda problem ¢dzme ve diisiinme becerilerine agrilik verdigini ifade etmislerdir. Ayrica her iki
programda tek 6gretim programi uygulanmakta ve siniftaki zorluk dereceleri 6gretmenlere birakilmustir.
SIEP programi 6gretmene bu konuda daha fazla agiklama sunmaktadir.

Tirkiye TIMSS 2019 uygulamasinda su ana kadar katildigi tiim uygulamalara gore en yiiksek
performansi elde etmistir. Bu puanin temel artis sebebi matematik ile glinliik yasam arasinda baglantinin
daha fazla kurulmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Her iki programinda 21. yiizyil becerilerini
one alan ve Ogretmenlere rehberlik yaptirarak dgrenme ortami saglayan bir programdir. SIEP’in
TIEP’den farkli olarak &zellikle TIMSS ve PISA smavlar1 gdz éniine alinarak giincellendigi ifade
edilmistir. TIEP i¢in bu durum ifade edilmese bile yapilandirmas: bu sekilde yapildig goriilmektedir.
Her ikisi i¢in de benzer sekilde yapilandirilmasina karsin uluslararasi sinavlarda basarisiz olunmasinin
sebebi olarak Erdogan, Hamurcu ve Yesiloglu (2017) haftalik ders dagilimlar: igerisinde matematik
dersinin ders saati olarak daha az yer almasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Konu basliklar1 bakiminda TIEP’in SIEP’ten daha fazla konu basligina programda yer verdigi
tespit edilmistir. Bu durum biitlin yillar i¢in benzer sekilde ilerlemektedir. Schmidt, Houang ve Cogan
(2002) bu konu hakkinda programlarda fazla konu olmasmin ve her sene tekrar ederek 6gretmenin
ogretimde derinligi ve anlamlilig1 bozdugunu belirtmislerdir. Hook, Bishop ve Hook (2007) ve Schoen,
Erbilgin ve Haciomeroglu (2011) programlarda konu sayisinin az olmasinin 6gretmenlerin konu
anlatirken daha derin ve anlamli bir egitim yapmalarina olanak sagladigini ifade etmislerdir.

Bu arastirma ile her iki program karsilastirilmis ve TIEP programimin giiglii ve zayif oldugu
noktalar tespit edilmistir. Programin zayif noktalar1 iizerinde g¢alisilip revize edilerek daha iyi bir
program ¢aligmasi yapilabilir.
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Calismanin bulgular1 1s181nda program karsilastirmasi iki iilke i¢in sadece 6gretim programlari
iizerinden yapilmistir. Matematik ders kitaplar1 ve igeriklerinin nasil kullanildiginda dair karsilagtirma
yapilmamistir. Bu agidan yeni yapilacak calismalarda bu konu iizerinden arastirma yapilirsa siireg
hakkinda daha iyi bir kargilagtirma imkani1 elde edilecegi diigiiniilmektedir.

Yapilan ¢alismada kazanimlarin konu anlatimi agisindan ne kadar tekrar yapilip yapilmag:
ogretmenin konuyu nasil anlattig1 incelenmemistir. Ogretmenlerin kazanimlar1 islerken konu tekrarim
ya da her y1l ayn1 konu bagliklarini nasil isledigi ile ayrintili bir caligma yapilmasi Onerilebilir.

TIEP’te yer alan ve SIEP’te yillara gore yer almayan kazamimlarm &grenmede nasil etki
olusturdugunun ayrintili bir ¢calismasi progrma gelistirmeciler tarafindan yapilabilir ve daha az kazanim
ve konuya sahip olan SIEP’in uluslararasi sinavlarda basarisina bu durumun etki edip etmedigi
aragtirilabilir.

Ulusal Matematik Danigma Paneli tarafindan onerilen ilk yillarda geometri konulara yer
verilmemesi Onerisi konusunda bir arastirma yapilarak verilmedigi durumda basarinin artip artmadigi
kontrol edilebilir ve program gelistirme calismasi yapanlar bilgilendirilerek yeni programlarin
gelismesine katki saglanabilir.

SIEP programi 2021 Agustos ayinda yeniden giincellenmistir (MOE, 2021). Bu ¢alismada son
programin ele alinmamasinin sebebi uygulamasinin yapildiktan sonra uluslararasi sinavlarda basari
saglayip saglamadiginin bilinmemesinden kaynaklanmaktadir. Programdaki degisiliklere bakildiginda
genel itibari ile problem ¢6zme ¢ergevesinde yapilandirilan 2013 programindan en biiytik farklilik 2021
programi ile matematigin dogasi, temalar ve biiylik fikirler, matematik ¢ercevesi, 21. ylizy1l becerilerine
gore yapilandirilmigtir. Ayrica 6grenme siiregleri, 6grenme asamalari, yogunlasilmasi gereken alanlar
ve cergeveler, teknoloji kullanimi bagliklarina yer verdikleri bir program hazirlamiglardir. Yeni
programin pandemi sonrasi gelisen teknoloji ve siireclere uygun olacak sekilde giincellendigi
anlagilmaktadir. Siiregte uluslararasi sinavlarda yine yiiksek basar1 almasi durumunda yeni programin
iceriginin derinden incelenmesi 6nerilmektedir.
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