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Arastrmamn amaci,; dinleme becerisinin gelisimini desteklemek ve geligim durumunu belir-
lemeye calismaktr. Arastirma nitel arastirma yaklasimi ¢ercevesinde eylem arastirmasi de-
seniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kayseri merkezde yer alan bir orta-
okulun 6. sinifinda egitim goren 23 ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmadalki veriler; ogrenci
dokiimanlar, gozlem formlari, yart yapilandirilmis goriisme formlari, arastrmact giinligii
ve ogrenci giinliiklerinden elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel ana-
liz yapularak yorumlanmistir. Arastirma sonunda, dinleme oncesine yonelik kazanimlardaki
eksikliklerin giderilmesinin, metne hazwltk uygulamalarimn ayrintili olarak yapilmasinin,
geleneksel ve tamamlayici olgme degerlendirme uygulamalarinin etkili sekilde kullanimimin
onemi fark edilmistir. Ayrica dinleme metninin niteligine gére dinleme saysi, dinleme stili
ve dinleme metninin sunulus seklinin belirlenmesinin, dinleme metni ve konusunun orijinal
olmasimin, dinleme metinlerinin, ses dosyalarinin ve gorsel destekli materyallerin nitelikli
olmasimin siirece etki ettigi ortaya ¢ikmustir.
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The purpose of the research is to promote the progress and to try to determine the develop-
ment. In the research it’s adopted the action research approach which is thought as appro-
priate for solution of the problem. The working group of the research is formed of the 23
students in 6" grade in a secondary school in the center of Kayseri. Data in the survey;
documents of students, observation forms, semi structural interview forms, researcher’s di-
ary and the student’s diary. The obtained data is interpreted through making content anal-
ysis and descriptive analysis. In the end of the research, the importance of resolving the
lacking parts in learning outcome before listening, being done the preparative implementa-
tions in detail, the use of traditional and supplementary assessment and evaluation effi-
ciently have been noticed. Besides it is understood that according to the quality of the lis-
tening text, the number of listening, the style of listening and the style of the presentation of
listening texts, the originality of listening text and theme being in a good condition, listening
text, voice files and, visual materials being qualified effect the process.

1. Giris

Ana dili 6gretimiyle bireylerin temel dil becerilerini kazanmasi ve bunu sosyal hayatlarinda etkili bir sekilde

kullanmas1 amaglanmaktadir. Glinliik hayatimizda, okullarda 6grenilen/dgretilen her seyden daha ¢ok “dil beceri-
leri” kullamlmaktadir. Bu dil becerilerinden bir olan dinleme becerisi insanlar i¢in en temel olant ve insanin

* Bu arastirma “Ortaokul Tiirkge derslerinde ogrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi ve geligim durumlarinin belirlen-
mesine yonelik bir eylem arastirmast” adli doktora tezinden iiretilmistir.

Bu arastirma Kayseri Valiligi, Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 11.01.2018 tarihinde, 94025929-609,02-E.852280 sayili
izin belgesi almarak yiiriitiilmiistiir. Tiim sorumluluk yazara aittir.

Kaynak goster: Cayli, C. & Goger, A. (2022). Ortaokul Tiirkge derslerinde dinleme siirecine yonelik uygulamalar {izerine bir
arastirma. International Journal of Social Sciences and Education Research, 8 (1), 21-43. DOI: https://doi.org/10.24289/ijs-
ser.988108
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edindigi ilk dil becerisidir (Dogan, 2008: 269; Iseri ve Yilmaz, 2008: 12; Yildiz, 2015: 20) “Dinleme insanlarin
yasaminda énemli bir rol oynar. Iletisim becerilerinin ve dilin dért ana alanindan (dinleme, konusma, okuma ve
yazma) biri olan dinleme en temel olamidir” (Gilakjani ve Ahmadi, 2011: 783). Dil becerileri igerisinde, insanin
dogustan elde ettigi bir beceri olan “dinleme becerisi” (Emiroglu ve Pmnar, 2013:769; Melanlioglu, 2012a:1584; Me-
lanlioglu, 2012b:65; Ozbay, 2006:43; Yildiz, 2015:20) diger becerilerden daha fazla hayatimizda yer almaktadir.
Insan iletisimde oldugu zamanm yaklasik olarak %40-50’sini dinleme ile gecirmektedir (Rivers; akt. Gilman ve
Moody, 1984:331; Burely ve Alan, 1995; akt. Miller, 2003). Bu oranin ilkogretim 6grencilerinin okul zamanla-
rinda %50 (Inan, 1998; akt. Cifci, 2001:169) ve hatta %83 (Cifci, 2001:169) oldugu ifade edilmektedir. Ayrica
iiniversite diizeyinde dinlemenin %90’lara ulastig1 (Inan, 1998; akt. Cifci, 2001:169) ve insanlarin bildiklerinin
%80’ini dinlediklerinden 6grendikleri de ifade edilmektedir (Hunsaker 1990; akt. Akyol, 2010:1). Literatiirde yer
verilen bu oranlar, dinleme becerisinin insan hayatindaki 6énemini gostermektedir.

Giinliik hayatimizda 6nemli bir yeri olan dinleme becerisinin egitim ortamlarina etkisi biiytliktiir. Sosyal iliski-
lerimizde etkin rol oynayan dinleme becerisinin gelisiminin desteklenmesi dgrencinin 6grenme basarisina etki
etmektedir. “Ogrenme ¢ogu zaman dinleme yoluyla gergeklesmektedir” Goger (2007: 19). Hayatin her alamna
etkileri olan dinleme becerisi, diger dil becerileri kadar okullarda gelistirilememektedir. “Diger ti¢ dil becerisi
(okuma, yazma ve konusma) dogrudan dikkat ¢ekerken, 6gretmenler, 6grencilerin dinleme becerilerini yardim
almaksizin kendilerinin gelistirmesini beklemektedirler” (Mendelsohn,1984; Oxford, 1993; akt. Osada, 2004: 54).
Bu duruma; dinleme becerisinin dogustan elde edilen bir beceri (Yildiz, Okur, A1 ve Yilmaz, 2010: 179; Ozbay,
2006: 43; Melanlioglu, 2012a: 1584) ve okula gelen 6grencilerin konusma ve dinlemeyi okula gelmeden 6nce
biliyor olmasi (Dogan, 2013: 154) sebep olarak goriilmektedir. Dinleme becerisi {izerine yapilan ¢aligmalarin ye-
tersiz oldugu diisiiniilse de (Akyol, 2010: 1; Buley-Allen, 1995; akt. Dogan, 2013: 154; Cif¢i, 2001: 166; Dogan,
2013: 154; Yildiz vd. 2010: 186), bu alandaki arastirmalarin artis gosterdigi ifade edilmektedir (Kardas, Cetinkaya
ve Kaya, 2018: 21; Kemiksiz, 2017: 511; Miller, 2003).

Yapilan ve yiiriitiilen arastirmalarla, gelistirilebilir bir beceri oldugu kabul edilen dinleme becerisi (Cihangir
Cankaya, 2015; Cayli, 2012; Dogan, 2008; Epgacan, 2013; Melanlioglu, 2012a) iizerine literatiirde farkli tamm-
larla karsilasilmaktadir. Dinleme “Dinleyicilerin yeni bilgi elde etmek i¢in, bildiklerini kullanmas1 ve daha sonra
yaratici zihinsel etkinlik igerisinde sdylenilenin anlam ifade etmesi igin konusulan metni anlamasini igeren kar-
masik ve etkilesimli bir siirectir” (Xiao-yun ve Gui-rong, 2011: 316). “Dinleme; dil sesini ve gorsel agidan dinleme
aktivesini i¢geren, tanmimlanma, yorumlanma, deger verme ve anlamin igerigine tepki verme siirecidir” (Bello, 2018:
64). Ayrica dinleme ile isitme arasinda fark bulunmaktadir.

“Isitme fiziksel bir dururumken, dinleme, icine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel siirectir” (Dogan, 2013: 153).
Dinleme siirecinde “Iyi bir dinleyici, bir mesaja odaklanmak igin duyduklarinin ¢ogunu siizdiigii i¢in dinlemek
isitmekten daha fazlasidir” (Jalongo, 1995: 13). Ozetle dinleme “Kisiler arasinda iletisimin vazgegilmez bir un-
suru, anlaticidan gelen mesajlart anlama ve yorumlama ¢abasi; isitmeyi de igine alan kapsamli, karmagik, aktif bir
stire¢; ¢cok boyutlu bir olgu; amagl bir davranis ve insanin se¢me 6zgiirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan
beyninin biligsel siireglerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir” (Epgagan, 2013: 335). Dinleme {izerine yapilan
tammlardan hareketle; “Dinleme; isitmenin otesinde, dinleyicinin uyarana karsi dikkat kesilerek, onceki bilgile-
riyle yeni ogrenmelerini ilerlettigi zihinsel bir siirectir” seklinde de tanimlanabilir.

Yapilan bu arastirma ile 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi, dinleme siirecine etki eden unsurlara
ve dinleme metinlerinin tagimasi gereken niteliklerine dikkat ¢ekilmesi, dinleme becerisinin gelisgim durumunun
belirlenmesi, Tiirkge Ogretim Programinda gériilen eksiklerin fark edilmesi ve ilgili literatiire katki saglanmasi
amaglanmaktadir. Yiiriitiilen arastirmanin; dinleme becerisinin gelisimine ve gelisim durumuna yonelik uygula-
malara yer vermesi, 6grencilerin dinleme metinlerine yonelik algilarint degistirmesi, dinleme becerisinin gelisimi
ve gelisim durumunun belirlenmesine yonelik yiiriitiilen uygulamalarla 6grencilerin gelisimine katki saglamasi,
uygulamalardaki eksik ve yanlisliklarin fark edilerek sonraki arastirmalara 151k tutmasi bakimidan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Arastirmanin nitel arastirma yaklagimi ¢er¢evesinde eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmiis ol-
masi dersin dinamik siirecinin farkli agilardan yansitilmasina olanak saglamistir. Alanda yapilan uygulamalar ve
arastirmalar dinleme becerisinin gelisimine etki etmektedir. Bu sebeple dinleme becerisinin gelisimine ve gelisim
durumuna yonelik yiiriitiilen uygulamalar1 temel alan arastirmalarin dinleme becerisine katki saglayacag diisii-
niilmektedir.

2. Yontem

Arastirma nitel arastirma yaklagimi ¢ergevesinde eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢a-
lisma grubunu, Kayseri merkezde yer alan bir ortaokulun 6. sinifinda egitim gdren 23 6grenci olusturmaktadir.
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Aragtirma Kayseri Valiligi, 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 11.01.2018 tarihinde, 94025929-609,02-
E.852280 sayilt izin belgesi alinarak yiiriitilmistiir. Arastirmada yer alan 6rneklem amagli olarak se¢ilmistir.
“Amach 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu diistiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak ver-
mektedir. Bu anlamda amagli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agik-
lanmasinda yararli olur” (Patton, 1987; akt. Yildirim ve Simsek, 2008: 107). Arastirmadaki katilimcilara yonelik
herhangi 6zel bir bilgi arastirmada verilmemistir. “Katilimeilar kimliklerinin belirtilmesini istemez ise, katilimci-
larin kimlik veya baska herhangi bir kisilik bilgisi verilmemelidir.” (McNiff ve Whitehead, 2011: 96.) Bu etik
anlay1s dikkate alinarak dgrenciler O1, 02, O3... seklinde ifade edilmistir.

Arastirmadaki veriler; 6grenci dokiimanlari, gézlem formlari, yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, arastir-
mact giinliigii ve 6grenci giinliiklerinden elde edilmistir. Ogrencilerden elde edilen veriler eylem planinin bir par-
casi olarak ders esnasinda goniilliiliik esasina gore alinmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz
yapilarak yorumlanmistir. Ortaya ¢ikan temalarin belirlenmesinde 6ncelikle tiimevarimsal bir bakis agistyla hare-
ket edilmistir, ardindan aragtirmada belli bir asamaya ulasinca hem tiimevarimsal hem tiimdengelimsel bir anlay1s
benimsenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yapilirken tiimevarimsal anlayis 6n planda olmustur.

Eylem arastirmasi “egitimin uygulayicilari olan 6gretmen, yonetici ve diger okul ¢alisanlarinin yaptiklart isi
daha iyi anlamalarina, egitim ve 6gretimde arzu edilen iyilesme ve degismeyi gerceklestirmeye etki etmelerine,
uygulamada karsilastiklar1 sorunlar sistemli yollar kullanarak ¢oziimlemelerine yardimer olabilecek bir yontem”
(Aksoy, 2003: 474) olarak ifade edilmektedir. Bu sebeple aragtirmamizda ele alinan problemin ruhuna uygun ol-
dugu diisiiniilen eylem arastirmasi yaklagimi benimsenmistir. Ayrica; arastirmacinin 6gretmen olarak ¢aligmasi ve
eylem arastirmasinin aragtirmacinin siirece aktif katilimina imkan tanimasi yontem se¢iminde etkili olmustur.

“Eylem arastirmasi terimi ilk olarak Kurt Lewin tarafindan kullanilmigtir” (Baumfield, Hall ve Wall, 2013: 3).
“Lewin’in ¢alismalar1 bugiin Eylem Arastirmasi (AR) olarak adlandirilan seyin temel yap1 tasidir” (Greenwood
ve Levin, 2007: 18). Ancak giiniimiiz eylem arastirmasinin temeli Stenhouse ile atilmistir. “1940’lardaki Lewin’in
calismalarinda eylem arastirmasinin Corey (1953) tarafindan egitimi ilerletmek amaciyla gelistirildigi diistiniili-
yordu. Fakat eylem arastirmasi modern kullanimini, 6gretmen uygulamalarinin arastirilmasint ve bu aragtirmalarin
ogretmenlerin kendileri tarafindan yapilmasini 6neren Stenhouse’un 1970’lerdeki ¢aligmalarina borgludur” (Sten-
house, 1975; akt. McAteer, 2013: 14-15). Zeichner (2001) arastirmasinda egitimde eylem arastirmasinin gelisimini
aciklar; Kurt Lewin, Stephen Corey, Lawrence Stenhouse, John Elliot, Stephen Kemmis, Robin McTaggert gibi
bazi akademisyenlerin bu gelisimdeki katkisindan ve eylem arastirmasinin diinyadaki yayilma siirecinden bahse-
der (bk. Schmuck, 2009: 25-26).

Eylem arastirmasi siirecine yonelik literatiir incelendiginde, farkli adimlar ile karsilasilmaktadir. Ancak bu
adimlardaki farkliliga ragmen ortak olan eylem arastirmasidaki dongiisel anlayistir. Arastirmacilar eylem aras-
tirmasinin dongiisel siirecini kabul etmektedir (Berg ve Lune, 2015; McNiff ve Whitehead 2011; McAteer, 2013;
O’Brien, 2001; Stringer, 2014; Tiizel, 2012; Townsend, 2013; Johnson, 2015; Baumfield vd, 2013). Arastirmacilar
tarafindan ifade edilen eylem arastirmasi siiregleri su sekildedir: “Planla, uygula, degerlendir (her adim kendi
icinde; bak, diisiin, eyleme ge¢ seklindedir)” (Stringer, 2014: 9). Johnson (2015) eylem arastirmasi siireci bes temel
adim ve boliim igerdigini ifade ederek boliimleri su sekilde agiklar: “ilki, soru sormak, bir problem durumu belir-
lemek veya inceleme alani tanimlamaktir. Ikincisi, hangi verileri toplamak zorunda oldugunuza, bu verilerin nasil
ve hangi siklikla toplanmasi gerektigine karar verin. Ugiinciisii, verileri toplayin ve analiz edin. Dérdiinciisii, bul-
gularmizin nasil kullanilabilecegi ve uygulanabilecegini betimleyin. Bulgularinizi betimleyerek eylem igin plan
yapin. Ve son olarak bulgularinizi paylasin veya rapor edin ve digerleriyle eylem i¢in planlaym” (s. 19). McAteer
(2013) eylem arastirmasi dongiisiinii su sekilde siralamistir: “1. Basla, bir arastirma sorusu netlestir. 2. Mevcut
durum nedir ve nasil bulacagim? 3. Ne degisiklik yapabilirim? Eylem adimlar1. 4. Degisikliklerin etkilerini deger-
lendir. 5. Bulgularin 15181nda asil arastirma soruna basvur” (s. 32-33). “Eylem arastirmas disiplinli, sistemli bir
stire¢ olmay1 hedefler. Kavramsal olarak eylem arastirmasit plani: durumu fark et, sorunu tamimla, ¢6ziim yolu
diistin, dene, ne oldugunu gostermek igin veri toplayarak eylemi izle, ne olduguyla ilgili karar vermek i¢in izlek
(prosediir) kurarak ilerlemeyi degerlendir, bilginin gegerliligini test et, degerlendirmeler 1s18inda uygulamayi de-
gistir” (McNiff ve Whitehead, 2011:8). Arastirmada yukarida ifade edilen Johnson (2015), McAteer (2013),
McNiff ve Whitehead (2011)’in eylem arastirmast siiregleri temel alinmistir. Asagidaki sekilde aragtirma siiresince
takip edilen eylem adimlar1 verilmektedir. Olusturulan eylem adimlan, yiiriitiilecek eylem aragtirmasinin siirecine
uygun olarak gelistirilmistir.
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Sekil 1. Eylem adimlar1
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E —  Arastirmaci 6gretmen
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<
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QO —
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g
g — Uzmanlar
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< .
— Eylem siireci —— Eylem plani uygulamalar1
— Giinliikler

i —  Ogrenci dokiimanlar
—  Veri toplama araglar1  —

— Gozlem

Yari yapilandirilmig
gorusme

— Dogruluk ve inandiricilik

Gegerlik, giivenirlik ve
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— Veri analizi —
N Eylem siirecinin — Igerik analizi ve betimsel
sonlandirilmast analiz
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3. Bulgular

Arastirmada dinleme siirecine yonelik uygulamalar planlanirken 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer
alan 6. sinif kazanimlar1 dikkate alinmistir. Ancak dinleme 6ncesine yonelik bu sinif diizeyinde herhangi bir ka-
zanim olmadig ilk eylem planinda goriilmiistiir. Bu durum neticesinde derse hazirlik uygulamalarinin gerekli ol-
dugu diistiniilmiis ve genel ders isleyis anlayisina uygun olarak, hazirlanacak biitiin eylem planlarinda dinleme
oncesine yonelik uygulamalara yer verilmistir. Yiriitiilen uygulamalar sonrasinda dinleme oncesi yeterli hazirlik
yapilmasinin dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriilmiistiir. Dinleme 6ncesine yonelik uygulamalarda ga-
ligsma yapraklaria yer verilmistir. Calisma yapraklar1 sadece dinleme oncesinde degil dinleme siirecinin biitiin
asamalarmda uygulamalara dahil edilmistir. Arastirmaci 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklari 6gren-
cilerin ilgisini ¢ekmistir.

Tablo 1. EP1’de materyal kullanimina yonelik AG’den elde edilen veriler

Arastirmact giinliigiinden ciimleler Kod Tema

Ogrenciler 6gretmen tarafindan hazirlanan bir materyali aldig1 icin mutlu gériiniiyordu.
Ellerinde bulunan ¢alisma kitaplariyla ders islemeye aligkin olan dgrencilerin giiliimse-
meleri ve fisildagmalarn dikkat ¢ekiciydi. 12.02.2018 - s. 1.

Ogrenciye etki ~ Materyal
etme kullanmmi

(* EP=Eylem Plan1. Eylem plani arastirma boyunca tablolarda “EP” olarak gosterilmistir. Aragtirma siiresince kullanilan eylem
planlarinin uygulanma sirasi ise tablolarda “EP1, EP2, ...” seklinde verilmistir.)
(**AG=Arastirmac1 Giinliigii. Arastirmaci giinliigii arastirma boyunca tablolarda “AG” olarak ifade edilmistir.)

Ogrencilerin siiregte aligkin olmadiklari bir materyalle karsilasmasi derse olan ilgiyi artirmistir. Ogrencilerin
farkli bir materyale yonelik tutumlart yukaridaki verilerden anlagilmistir. Ayrica incelenen 6grenci giinliiklerin-
deki ifadeler de bu durumu desteklemektedir.

Tablo 2. EP1°de materyal kullanimina ydnelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

07: Ogretmenimizin bize etkinlikler vermesi ¢ok giizeldi. Konunun daha giizel Ogrenciye etki etme
ve akilda kalic1 olmasini sagladi. O10: Hocamizin verdigi fotokopiler iyiydi. Her
metinde boyle yapsak giizel olur. O11: Bence bu metin ve etkinlikler diger me-
tinlerden ¢ok daha iyiydi.

Materyal

Cahisma yapraklari kullanimi

(*OG=0grenci Giinliigii. Ogrenci giinliigii arastirma boyunca tablolarda “OG” olarak ifade edilmistir.)

Dinleme 6ncesine yonelik hazirlanan ¢aligsma yapraklarinda; metnin igerigine, metnin tiiriine, metinde gegecek
olan sozciiklere, 6n bilgilerin kontroliine yonelik sorulara ve metne karst istekliligi artiracak ¢alismalara yer veril-
migstir. Dinleme Oncesi siiregte calisma yapraklarinin yani sira 6grencileri derse hazirlamak i¢in eylem arastirmasi
stiresince piyes, oyun vb. uygulamalarda bulunulmus, ayrica gorsel i¢erikli materyaller kullanilmigtir. Arastirmaci
Ogretmen tarafindan hazirlanan bilgisayar sunulari, perde gosterileri, video vb. uygulamalar 6grencilerin dinleme
metnine hazirlanmasinda etkili olmustur.

Dinleme oncesi derse hazirlik ¢alismalart her eylem planinda bir ders saati olacak sekilde diizenlenmistir. Ey-
lem planlarinda yer alan derse hazirlik uygulamalart dinleme metninin igerik, tiir, uzunluk vb. unsurlar1 dikkate
almarak segilmis, uygulama oncesi ve sonrasinda alan uzmani ile gériismeler yapilarak tasarlanan eylem plani ve
kullanilacak veri toplama araglar degerlendirilmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini artirmay1 amagla-
yan uygulamalarin etkisi ¢alisma yapraklari, 6grenci gilinliikleri, arastirmaci glinliigii ve gézlem formlarindaki ve-
rilerden elde edilmistir. Eylem aragtirmasi sonunda uygulanan yar1 yapilandirilmis gériisme formlart da 6grenci-
lerin yapilan hazirlik ¢aligsmalarinin dinleme metinlerini daha iyi anlamalarina katki sagladigini ortaya koymustur.

Tablo 3. EP4’te metne gorsel hazirliga yonelik AG’den elde edilen veriler

Aragtirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Ogrencilerin videoyu izlerken giiliimsedikleri, izlediklerinden hareketle tahminde Video kullanma

bulunmaya ¢ok istekli olduklar1 goriildii. Ayrica hazirlanan gorsel destekli bu mater- O3 e etk Metne
yallerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi fark edildi. Ogrencilerin dinleme 6ncesi vide- grenciye etki etme gorsel ha-

olar izlenirken hazirlanan materyalde neler olduguna yo6nelik sorular sordugu, izle- Merak etme zirhik
yecekleri hakkinda merak duyduklari anlagildi. 22.03.2018 —s. 7.
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Tablo 4. EP7°de metne gorsel hazirliga yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlart Kod Tema

Tarih: 30.04.2018 - Saat: 07.40- 07.45

Ogrenciler dinleme 6ncesinde, hazirlanan video izletildi. Video perde gosterisi olarak ~ Gorsel dgeleri kul- .Metne

hazirlannusts. Ogrenciler gosteriyi izlerken ok egleniyor gibi goriiniiyordu. Sesli gii- lanma gorselllila-
zirh

liismeler oldugu goriildii, smifin timii goziini akilli tahtadan ayirmryordu. Hazirlanan
perde gdsterisi 6grencilerin ilgisini ¢ekti.

Derse ilgi duyma

(*GN= Gozlem Notlar1. Gézlem notlar1 aragtirma boyunca tablolarda “GN” olarak ifade edilmistir.)

Dinleme 6ncesine yonelik hazirlanan gorsel icerikli materyallerin siirece olumlu etkilerini 6grenci giinliikle-
rindeki ifadeler de desteklemektedir. Ogrenciler giinliiklerinde dinleme dncesinde kullanilan gorsel unsurlarin din-

leme siirecine etkilerinden bahsetmektedir.

Tablo 5. EP4’te metne gorsel hazirliga yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliigiinden ciimleler Kod Tema
O1: Gérseller ¢ok giizel olmustu, bu yiizden giizel tahminler geldi. O3: Metni énceden tah- ~ Sunu kullanma
min etmek metni daha bir merak ig¢inde dinlememem ve anlamama neden oluyor. Metinden s
onceki gorseleler giizeldi; ciinkii metni daha eglenceli kildi. O4: Bastaki gorseller isime ya- llgi gekme
radi. Etkinliklerdeki yerleri daha rahat yaptim. O5: Onceden izletilen video gok giizeldi, tah-  Video izleme
minde ve metni anlamamiz konusunda gok yardime1 oldu. O6: Metinden énce gordiigiimiiz ) Metne
videodaki resimlerden metinle ilgili gok fazla tahminim oldu. O7: Resimler hem metni tah- ~ Tahmin etme gorsel
min etmemize hem de metni merak etmemizi sagladr. 08: Metni dinlemeden 6nce gorselleri Merak duyma hazirlik
gostermeniz giizeldi, daha iyi merak uyandirdi. O9: Metni dinlemeden 6nceki fotograf vide- )
osu ¢ok giizel oldu. Hep bu video etkinligini yapalim. Bu etkinlik aklima daha fazla seyler Ilgi gekme
getirdi. O10: Etkinlikten énce video izlememiz giizel oldu. 012_: Resimli metinler yapmaya Gérsel unsurlart
devam edin, resimli metinler daha kolay anlamamu sagliyor. O14: Calisma yaprag: 1 ¢ok Kullanma
giizeldi O18: Metni dinlemeden dnce gordiigiimiiz resimler metindeki sorular1 daha kolay
anlamamiz1 sagliyor. 020: Resimler metni daha kolaylastirdi.

Tablo 6. EP5’te metne gorsel hazirliga yonelik OG’den elde edilen veriler
Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: 1lk izledigim slayt ¢ok giizeldi slaytta demokrasiyi tam anlamiyla &grendim. O2: Din-  Slayt kullanma
lemeden 6nceki slayt konuyu anlamamda faydah oldu. O4: Metinleri dinlemeden 6nce gor- .
sel video gérmek daha iyi anlamamizi sagliyor. O5: Slayt ve piyes ¢ok giizeldi ¢alisma yap- Piyes yapma
raklarinda ¢ok yardimer oldu. O7: Konudan 6nce slayt olmasi, konuya gegince “Buradane  Gorsellestirme
diyor?” diye bakmami engelliyor. O8: Metni dinlemeden &nce slayt izlememiz ¢ok iyiydi, . ) . Metne
metne hazirlik yaptik. 09: Metni dinlemeden once ve dinlerken slaytlar her zaman olsa iyi ~ O8renciye etki gorsel
olur. 010: Gérseller bizim igin iyi oldu, metne hazirlandik. Dinlemeden énceki ve dinleme etme hazirlik
sirasindaki slaytlar metni anlamama yardimet oldu. O11: Metinlerden dnce slaytlar izlemek Piyes yapma
metni daha iyi anlamami sagliyor. O13: Slaytlar giizeldi. O18: Piyes yaptik demokrasi ile
ilgili daha bir zevk katt1 bence derse, slaytlari da sevdim. O19: Gérseller ¢ok giizeldi. 020.
Slaytlar ¢ok bilgi verdi. 021: Gérseller giizeldi.

Tablo 7. EP6’da metne gorsel hazirliga yonelik OG’den elde edilen veriler
Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
03: Slaytlar metni daha iyi anlamamzi sagladi. O4: Slaytlar, gorseller ve bilgilendirmeler
konuyu kavramaya yardimei oluyor. O7: Hazirlik slaytlar1 uygundu. Bize organlarimiz hak- . . .
kinda bilmediklerimizi 6gretti. O9: Metne hazirlik slaytlar ¢ok giizel seyler anlatiyordu. Gorsel dgeleri M.etne
Metin gok giizeldi. 010: Metinden &nceki slaytlar bizim igin iyi oluyor. Gérseller metni kullanma gorsel
anlamamzi sagladi. O11: iki slayti da gok begendim. Ikisinde de bilmedigim giizel bilgiler  (grenciye etki hazirlik
ogrendim. O15: Metinden 6nce slaytlar izlememiz metni anlamamizi kolaylastirtyor. O20: etme

Slaytlar metni anlamama yardim ediyor.

Dinleme Oncesine yonelik yiiriitiilen uygulamalarda gorsel unsurlarin kullaniminin 6nemli oldugu incelenen
gbzlem notlari, arastirmact giinliigii ve 6grenci giinliiklerinde yer alan ifadelerden anlasilmaktadir. Ayrica son

goriisme sorularindan elde edilen veriler de bu durumu desteklemektedir.
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Tablo 8. Metne hazirlik uygulamalarma yonelik son goriisme formundan elde edilen veriler

Dinleme metnine yonelik olarak dinleme 6ncesinde yapilan hazirlik boliimiinti 6nceki uygulamalarimizla karsilastirdigi-
nizda nasil degerlendiriyorsunuz? (slayt, ¢calisma yaprag, resimler vb.)

Oprenci Kod Tema

01, 02, 04, 08, 012, 013, 014, O16, 018, ©20, O22: Dinleme dncesinde yapilan ha-  Tlgi cekme
zirliklar eglenceli, giizel ve dgreticidir.

. . . . . . . . . . . . Dlnleme 6n-
01, 03, 05, 08, 010, O11, 012, 015, 017, 019, 021, O23: Metinle ilgili bilgi verince Anl K cesi uygula-
sorular1 daha iyi yapabiliyorum, anlamami kolaylastirtyor. ramayl Ko- malari

laylastirma

02, 04, 06, O17: Dinl 0 i lan hazirlik boli kiden iyi degildi.
02, 04, 06, O17: Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik boliim eskiden iyi degildi Gorsel dgele-

07, 09, 011, 015, 019: Dinleme 6ncesi gorsel materyallerin kullanimi ¢ok faydali. rin etkisi

Dinleme oncesi yapilan hazirlik uygulamalarinin 6nemi eylem arastirmas siiresince anlasilmistir. Siireg iceri-
sinde metne hazirlik uygulamalarinin etkileri fark edildik¢e dinleme oncesine yonelik hazirlik uygulamalarinin
niteligi artirilmistir. Derse hazirlikta yer verilen; gorsel unsurlarin, bilgisayar sunularinin ve 6grenciyi siirece dahil
edecek uygulamalarin 6grenciye katki sagladigi goriilmiistiir. Arastirma siiresince dinleme metinlerinin niteliginin
dinledigini anlama basarisinda 6nemli rol oynadig1 anlagilmaktadir. Dinleme metinlerinde; metin tiirii, metnin se-
viyeye uygunlugu, metnin i¢erigi, metnin uzunlugu vb. unsurlarin dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriil-
mustur.

Dinleme metinlerinde metinlerin orijinal olmasinin dnemli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dinleme metnini
onceden biliyor olmasi dinledigini anlama basarisinin 6l¢iimiinde objektif sonuglar alinmamasina neden olmakta-
dir. Bu nedenle yapilan hazirlik ¢alismalari ve segilen metinlerin metnin orijinalligine zarar vermemesinin énemli
oldugu diisiiniilmektedir. Yiiriitiilen eylem plani 1°de sozciiklerin anlaminin tahmin siirecinde metnin konusunun
bilindigini anlasilmistir. Bu durum karsisinda metnin bilinip bilinmedigi sorgulanmis, 6grencilerin tiimii tarafin-
dan metnin konusunun bilindigi ancak metnin bilinmedigi anlagilmistir.

Tablo 9. EP1’de metnin orijinalligine yonelik AG’den elde edilen veriler

Arastirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

Dinleme 6ncesine yonelik yapilan hazirlik calismalarinda, 6grencilerin dinleme metnini de-
§il; ancak dinleme metnin konusunu bildigini fark ettim. Sec¢tigim metin Tiirk¢e ders kitap-
larinda yer alan bir dinleme metniydi. Metnin konusu tarihi gereklere dayaniyordu. Ogren-
cilerin metni degil ancak konuyu bilmesinin metnin orijinalligine zarar verdigini diisiiniiyo-
rum. 12.02.2018 —s. 1.

Konuyu Metnin ori-
bilme jinalligi

Segilen metinlerin dgrencilerin karsilarina ilk kez ¢ikmasi 6nemlidir, ayrica sadece metin degil islenecek ko-
nunun da orijinalligini korumasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Yiiriitilen 1. Eylem Plani sonrasi, ¢alisma
yapraklari incelendiginde “mebus” sézciigiiniin anlaminin tahmininde “O5: Bence yazarlar yarigmaya siir kata-
caklar ya, o siirlerdir. 022: Yarismaya katilacak aday insanlar olabilir.” seklinde ifadelerle karsilasilmistir. Og-
rencilere metin ile daha once karsilasip karsilasiimadig soruldugunda, metnin kendisinin bilinmedigi ancak ko-
nusunun &grenciler tarafindan bilindigi goriilmiistiir. Bu durumun dinledigini anlama basarisinin objektif deger-
lendirilememesine ve 6grencinin ilgisini kaybetmesine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Dinleme siirecinde
metin tiiriiniin dnemi anlasilmustir. Ogrencilerin metinlerin tiiriine, metnin igerigine gore tutum gelistirdikleri go-
riilmiis, bu tutumun da dinleme siirecine etki ettigi fark edilmistir.

Tablo 10. EP7’de metnin niteligine ydnelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ifadeler Kod Tema

(?I : Metin kisa, kolay ve giizeldi. 02: Ben eglenceli ve komik bir metin oldugu i¢in begendim. ~ Metnin igerigi
03: Metin kolay ve giizel bir metindi. O4: Metin giizeldi. O13: Giizel bir metindi. O14: Konu

ok giizel ve basitti O17: Metin giizeldi, komikti begendim. O21: Konu ¢ok eglenceliydi. O22: Metnin tiiri  Metnin

Eglenceli bir metindi. Zorlandigim yer yoktu. 012: Diyalog yapmaya devam edin, ¢ok giizel  Seviyeye uy- niteligi
oluyor. O14: Tiirii ¢ok giizeldi. O15: Bence tiyatro ¢ok giizeldi, ¢ok eglendim. O18: Metnin gunluk

diyaloglar halinde olmas: sorular kolay yapmisti. O7: Segilen Hacivat Karagdz metinleri de

yasimiza uygundu.
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Tablo 11. EP2’de metnin niteligine yonelik AG’den elde edilen veriler

Aragtirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

Ogrenciler metnin “masal” oldugu ile ilgili tahminleri kesinlesince ¢ok sevindi. Bir &grenci- Metin tiirii Metnin
nin “yasasin masal dinleyecekmisiz” seklindeki ifadesi dikkat ¢ekiciydi. Birgok 6grencinin Giidil niteligi
giiliimsedigini, derse olumlu duygularla basladigin1 hissettim. 26.02.2018 —s. 3. uduienme

Tablo 12. EP2’de metin niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

05: Metin giizeldi, masal oldugu i¢in ¢ok kolay anlagiliyordu. 015: Cok giizeldi ¢linkii ben Metin tiirii Metnin
masallari seviyorum. O19: Metin ¢ok giizel bir metindi masal olmas1 da ayrica giizeldi. O20: niteligi

Metni ¢ok kolay anladim, masallari seviyorum. O21: Giizeldi, hig sikilmadim. Tyi ki masaldi. Ofrenci fufimy

Dinleme metinlerinin tiiriiniin dinledigini anlama basarisinda dnemli rol oynadig1 goriilmiis, 6grencilerin olay
yazilarini diisiince yazilarina tercih ettigi anlasgilmistir. Ogrenci giinliiklerinde yer alan diisiince tiiriindeki metin-

lere yonelik ifadeler asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 13. EP3’te metin niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
01: Metin ¢ok giizel ama dinlemede makale tiirii olmamis. 02: Tiir dinlemeye uygun de-  Diisiince yazilari
gildi. O5: Metin bir dinleme metni olmasa giizel bir metin. Dinleme metni i¢in zor bir metin Metnin tiiri
bu metin dinleme metni degil de kagida yazili olarak yapsalard: daha giizel olurdu. Bence etnin turt
metin bir makale oldugu i¢in dinleme metni olmamaliyd1. O9: Bana gore makaleler dinleme  (grenci tutumu ~ Metnin
metni olmamali. O13: Makale oldugu i¢in zordu. O14: Tiirliniin makale olmasi ayr bir L niteligi
zordu. Bu kadar zor bir metni dinleme metni yapmamalilar. O18: Metin biraz agir oldugu Metnin tiirii
i¢in etkinlikler zor geldi, tiirii de makale gibi zor bir tiirdii. O19: Metin ¢ok zordu bir makale Diisiince yazilari
dinleme metni olmamali.

Tablo 14. EP8’de metnin niteligine ydnelik OG’den elde edilen veriler
Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Ogretici bir metindi. Biraz sikictydi. O2: Metin bilgilendiriciydi, sevmiyorum boyle
metinleri. O4: Metin diiz konusma oldugu, bir olay olmadig1 i¢in biraz zorlandim. O7: Metnin tiirii

Metni dinleme metni igin uygun bulmadim. Bence masal hikaye olmali her zaman. O8:
Metni dinlerken insan sikiltyor ama verdigi bilgiler giizeldi. O11: Metni hi¢ begenmedim,
ciinkii metin roportajdi. Béyle metinleri islemeyi tercih etmem. Metni anlamadim. O12:
Metin zordu, metni anlayamadim. O14: Metin fazla resmiydi. Bilgi veriyordu sadece. 020:
Metin kétitydii, sikiliyorum béyle metinlerde. O21: Konu bence ¢ok sikictyd, isime yarasa
da sevmiyorum boyle yazilar. 022: Metin zordu, keske hep hikaye olsa.

Metnin tirii Metnin nite-
.. . ligi

Ogrenciye £
etki etme

Ogrencilerin diisiince yazisi tiiriinde metinleri dinlemek istemedigi anlasilmaktadir. Ayrica dgrencilerin dii-
stince yazilarina kars1 6n yargi igerisinde oldugu goriilmektedir. Durumu gosteren gézlem notlari asagida veril-

mektedir.

Tablo 15. EP3’te metnin niteligine yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlart Kod Tema
Tarih: 08.03.2018 - Saat: 07.30-07-32

Ogrenciler tiirden hi¢ memnun gibi gériinmiiyor. ‘Ozell‘i.kle anahtar kelimelerin agiklanma-

sindan sonra sinifta tiire ydnelik sikayetler oldu. O15: Ogretmenim tiirli makale olmasaydi Metnin tiirii Metnin ni
keske. O22: Ben anlamam ya bu metni. O20: Keske gene masal dinleseydik anlayamam etnin turt etr;}r}_nlte-
ki bu metni, dedi. Ogretmen, heniiz metnin dinlenmedigini 6n yargili olmamalar gerekti- Ogrenci tu- 18!
gini belirtti. Metnin konusunun yeni neslin sevecegi uzay, evren, bilim ile ilgili oldugunu tumu

ifade etti.

Dinleme metinlerinde, metnin tiiriiniin 6nemli bir unsur oldugu anlasilmistir. Dinleme metninin tiirii kadar
metnin uzunlugu da 6nemli bir faktdrdiir. Dinleme metinlerinde metnin uzunlugunun goz oniine aliarak dinleme

sayisinin belirlenmesinin 6nemi eylem siirecinde fark edilmistir.
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Tablo 16. EP2’de metnin niteligi ve dinleme sayisina yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Metin giizeldi, sikic1 degildi. Metin uzun oldugu igin ii¢ kere dinlenebilirdi. O9: Metni 3 ) )

kere dinleyebilirdik. 010: Metin uzundu, uzun oldugu igin yoruldum, anlayamadim. O12: Me- Metnlnv uzun- Metr_n}}
tin gok uzundu 3 kere dinleseydik daha iyi olurdu. O13: Metni 3 kere dinleyebilirdik. Akilda lugu niteligi

kalic1 olmasina ragmen fazla uzundu. Uzun oldugundan bir yerinde metinden kopuyoruz. O18:
Metin uzun oldugu i¢in aklimizda kurgulayamadik. Daha iyi anlamamiz i¢in 3 veya 4 kere
dinlesek iyi olurdu.

Metin-dinleme Dinleme
sayisl uyumu sayist

Arastirmada yiiriitiilen eylem plan1 sonras1 6grencilerin dinledigini anlama basarisini belirlemeye yonelik so-
rular sorulmustur. Cevaplar incelendiginde, 6grencilerin ayrinti iceren sorulart yanls yaptigi ve yanlis cevaplarin
metninin son boliimlerinde yogunlastig1 goriilmistiir. Yanls cevaplarin nedenleri arastirildiginda metnin niteli-
gine uygun dinleme sayisinin 6nemi fark edilmistir. Dinleme metinlerinin tiirii ve uzunlugu kadar dikkat ¢eken bir
diger unsur metinlerde yer alan ilk kez karsilagilan sézciik sayisinin miktaridir. Yiiriitiilen ilk eylem planminda or-
taokul 6. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan bir dinleme metni kullanilmistir. Uygulama sonrasi incelenen ¢aligma
yapraklarinda 6grencilerin yanliglarinin belli noktalara toplandig1 fark edilmistir. Ogrencilerin ilk kez karsilagilan
sozciiklerin fazla oldugu paragraflara yonelik sorular1 cevaplayamadigi goriilmiistiir. Ayrica incelenen 6grenci
giinliiklerindeki ifadelerden de ilk kez karsilasilan sdzciik miktarinin 6nemi anlasilmistir.

Tablo 17. EP1°de sdzciik bilgisine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

02: Metinde ¢ok bilinmeyen kelime var. O4: Dinleme metinlerinde, karigiklik, fazla tarih ve bil- L

medigimiz kelimeler olmamali. O7: Metinde ¢ok fazla bilinmeyen kelime vardi. Biz tarihimizi Sozciik

bildigimiz icin bilinmeyen kelimeleri anlamaya calistik. Ama bizim tarihimizi bilmeyen bir kisi ~ 2nlam
anlamayabilirdi. O13: Bilmedigim yabanct kelimeler goktu, kétiiydii giinkii gok zordu. O14: Bi-  bilme Sézciik

linmeyen kelimeler yiiziinden metni anlamakta zorlandim. 015: Metinde anlamadifim kelime  gijipen bilgisi
biraz fazlaydi. O17: Bu metinde bilmedigim birgok kelime vardi. O18: Cok fazla bilinmeyen ke- sozciik
lime vardi. O20: Cok fazla eski kelime vardi, bir dahaki metinde ingallah eski kelime olmaz. 0O22: sayist
Metinde ¢ok bilinmeyen kelime vardi. Zaten bana gére en zor yer de bilinmeyen kelimelerdi.

Tablo 18. EP1’de sozciik bilgisine yonelik AG’den elde edilen veriler
Arastirmact giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Calisma yapragi 3 cevaplandirilirken derse katilimin yetersiz oldugunu fark ettim. Ogrencilerde Tlgi
dinleme 6ncesi ve dinleme sirasindaki isteklilik kalmamis gibi goriiniiyordu. Metni anladigini duyma Sézciik
diistindiigiim 6grencilerin bile parmak kaldirmakta kararsiz olduklar: gérdiim. Bu durum sebe- Bilinen b(i)lzgcisi

binin ilk kez karsilagilan s6zciiklerin sayisinin fazla olmasi oldugu kanaatindeyim. Ciinkii 6g-
renciler ders igerisinde ve hatta teneffiiste bu durumdan sikayetci olduklarini sik sik dile getirdi.
Sozciik bilgisinden kaynaklanacak eksiklikleri engellemeye yonelik yapilan dinleme 6ncesi uy-
gulamalara ragmen, 6grencilerin sézciiklerin anlamlarini i¢sellestiremedikleri i¢in metni anla-
makta zorluk ¢ektigini diisiiniiyorum. 12.02.2018 —s. 2.

sozciik sa-
yis1

Yiiriitiilen uygulamalar sonrasi dinleme metinlerinin niteliginin dinleme siirecinde rol oynadig: fark edilmistir.
Secilen dinleme metinlerinde tiir, uzunluk ve anlamu ile ilk kez karsilasilan s6zciik miktarinin 6nemli oldugu ve
dinleme siirecine etki ettigi anlasilmistir. Arastirma siiresince dinleme metinlerinin niteliginin yani sira ses dosya-
larinin niteliginin de 6nemi fark edilmistir. Uygulamalara internet baglantisi iizerinden ulasilan hazir ses dosyalari
ile baglanmis, ancak ilerleyen uygulamalarda hazir ses dosyalarinda seslendirmelerde eksiklikler oldugu goriil-
mustur.

Tablo 19. EP3’te ses dosyalarimn niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

02: Caligma yapragini 2’de birini yazarken digerini yazmaya ¢alistim gok hizliyd, ye-
tisemedim. Bu yiizden de dinleme akilda kalic1 degildi. O6: Metni anlamamamin sebebi
hizl1 okunmasiydi. 09: Metni okuyan kisi gok hizli okudu biz de anlayamadik, bu yiiz-
den baz yerleri kagirdik. O10: Metni okuyan ¢ok hizli okudugu i¢in metni anlamamiz
zor oldu. O13: Okuyucunun hiz1 biraz daha yavas olabilirdi. Cok hizli okuyordu. O17: Okuyucu hiz1
Dinleme metni olmasima ragmen okuyan kisi ¢ok hizli okuyordu o yiizden anlayamadim. )

Baz yerleri kagirdim. O21: Dinleme metni ok hizli gegiyordu, o yiizden biraz anlamak ~ Metnin anlasi-
zor oldu. 023: Metni dinlerken ¢ok zorlandik, zorlanmamizin sebebi metnin okuyucusu labilirligi
¢ok hizli okuyordu.

Metnin anlagi-

labilirligi
Ses dosyala-
rinn niteligi
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Eylem plani hazirlanirken bu metin i¢in okuyucu hizi arastirmaci tarafindan fark edilmemistir. Ancak 6grenci
giinliiklerinin incelenmesi sonucu durum ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple arastirmaci 4, 5 ve 6. eylem planlarinda
kullanilan metinleri kendi seslendirmistir. Arastirmacinin sinif seviyesine uygun hizda, vurgu ve tonlamalara dik-
kat ederek, uygun fon miizikleri ile seslendirdigi dinleme metinleri 6grencilerin dikkatini ¢ekmis, dinleme siirecini
olumlu etkilemistir.

Tablo 20. EP4’te ses dosyalarimn niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliigiinden ciimleler Kod Tema

04: Metni sizin okumaniz basta tuhafti ama sonra alistik. Okumaniz vurgulariniz ¢ok gii-  Vurgulama Ses dosyalari-
zeldi. O5: Bu sefer okuma ile ilgili sikint1 yoktu. Diger metinlerde oldugu gibi ne yavas ne nin niteligi
hizliydi. O7: Ogretmenimizin seslendirmesi bana cazip geldi, hosuma gitti. O8: Metni ses-
lendirmeniz giizeldi, daha iyi anladik. O11: Hocamizin okudugunu goriince 6nce gok sasir-  Seslendirme
dim, ama diger okurlardan daha iyi okuyor. O12: Metni sizin seslendirmeniz giizel olmus.

018: Siz seslendirdiginiz i¢in iyi olmus.

Okuyucu hiz1

Uygulamalarda nitelikli ses dosyalarmin 6neminin fark edilmesinin ardindan 5 ve 6. eylem planlar1 i¢in aras-
tirmaci tarafindan hazirlanan ses dosyalaria gorsel 6geler ve fon miizigi eklenmistir. Kullamlan gorsel ve isitsel
materyallerde metnin niteligi, igerigi, 6grenci seviyesi vb. unsurlara 6zen gosterilmeye ¢alisilmistir. Gorsel ve
isitsel unsurlarla zenginlestirilerek yiiriitiilen uygulamalarin dinleme siirecine etki ettigi goriilmiistiir.

Tablo 21. EP5’te ses dosyalarimin niteligi yénelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema

03: Slaytlardaki resimler metni anlamama ¢ok yardime1 oldu. O5: Metni dinleme s1-  Gorsel destekli
rasindaki slayt da cok giizeldi. Calisma yapraklarinda yardimei oldu. O9: Metni din-  dinleme metni
lemeden énce ve dinlerken her zaman slayt olsa iyi olur. ©10: Dinlemeden 6nceki ve
dinleme amndaki slaytlar metni anlamama yardimei oldu. O15: Gorseller ok giizeldi
ve siirdeki kitalarla uyusuyordu. Etkinlikler ¢ok giizeldi. O16: Gérseller ¢ok agiklayi-
ctydi. O18: Resimler siirle uyusmustu. O19: Bir de gorseller ¢ok giizeldi. 021: Gor-  Gorsel destekli
seller giizeldi. dinleme metni

Ogrenciye etki ~ Ses dosyalari-
etme nin niteligi

Tablo 22. EP6’da ses dosyalarinin niteligine yonelik OG’den elde edilen veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Metni dinlerken gorsellerin olmas1 metni daha anlasilir ve giizel yapti. 02: Gor- Gorsel dgeleri
sellerin olmast metni hatirlamamizi kolaylastirryor bence. O4: Gérsellerle metni din- kullanma

lemek giizel oldu. O5: Resimler metni anlamamizi kolaylastirdi. O12: Videolarin gor- .
selli olmas1 ¢ok hosuma gitti. O15: Gorseller metinle cok uyuyordu. Cok hosuma gitti. Video kullanma
0O19: Slaytlar ¢ok giizeldi. Bir de slaytlarda yapilan gorseller sayesinde konular ak- Slayt kullanma
limda kaldi.

Ses dosyalari-
nin niteligi

Ses dosyalarinda gorsel dgelere yer verilmesinin dinleme siirecine etkilerinin fark edilmesinin ardindan 7 ve
8. eylem planinda dinleme metni ses dosyalar1 videolarla desteklenmistir. Metnin niteligine gore dinleme metninin
sinifa sunulug seklinin (ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyasi, video kaydi, misafir seslendirici vb.) belirlenme-
sinin dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriilmiistiir.

7. eylem planinda arastirmaci tarafindan perde gosterisi hazirlatilarak videoya alinmistir. 8. eylem planinda yer
alan radyo roportaji; radyo ortaminda gergek spikerler tarafindan seslendirilerek videoya alinmigtir. Hazirlanan
son eylem planinda sinifa misafir bir seslendirici getirilmistir. Konugmaciya dinleme metni 6nceden verilerek ha-
zirlanmasi saglanmistir.

Son eylem planinda 6grencilerin 6n yargili ve islemekte isteksiz oldugu diistince yazisi tiirlinde bir metin se-
¢ilmistir. Yiritiilen uygulamalar sonrasi metnin niteligine uygun sekilde metnin sinifa sunulmasinin dinleme sii-
recine etki ettigi anlasilmistir.

Dinleme metinlerinde dinleme stillerinin belirlenmesinde, metnin niteliginin ve metnin sinifa sunulus seklinin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Yiiriitilen arastirmada dinleme stilleri, metnin niteligine ve metnin sinifa sunulus
sekline gore belirlenmistir. Siire¢ icerisinde dgrencilerin derse aktif katilimi saglanmstir. Ogrenciler siirecin bir
pargasi olarak kendilerini gordiikleri i¢in olumlu duygularla dersi tamamlamiglardir.
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Tablo 23. EP9’da metnin niteligi, metnin sunulusu, dinleme stili sinif i¢i ortama yonelik OG’den elde edilen
veriler

Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: Makale zor bir tiir ama konusarak dersi isledigimiz i¢in zevkli oldu. O2: Bugiin ma- Metin tiirii Metnin
kale isleyecegimizi duyunca herkes liziildii; ama hocalarimizin anlatim seklinden dolay: Misafi I niteligi
¢ok iyi gecti. Anlayarak 6grendik. O3: Metnin tiirii makale oldugu i¢in biraz zordu. Diger di 15a I{r Slfs en- Metni
hoca ile konusarak islememiz sayesinde metni anlamam kolaylasti. Eger metni bu sekilde et kutianma et{l mn
islemeseydik makaleyi anlayamazdik. O4: Bagka bir 6gretmenin anlatmas: giizeldi. Ders Katilmh din- sunuiusu
eglenceliydi. Tiir makale oldugu i¢in biraz zorlanacagimiz: diiglinmiistim ama aralarda leme Dinleme
konusa konusa agiklayarak gittigimiz i¢in net bir sekilde anladim. O5: Metnin tiirii makale o stili
idi. Makaleyi bdyle islemek anlamamizi kolaylastirdi. O7: Metnin tiirii makale oldugu i¢in Metin-stil o
anlamasi zor gibi olurdu ama daha giizel isledigimiz i¢in anladik. Etkinlikler de giizeldi. uyumu Simf ici
NF ¢ok zor ne ¢ok kolgydl. _Metjn gele_n olarilk _gi_izeldi. O8: Metin biraz zordu ama gok Ogrenci katilimi ortam
eglenceliydi. O9: Ders isleyisi eglenceli oldugu i¢in derse katilim ¢ok oldu. O10: Makale Dinleme
sikictyd: ama etkinlik yapinca eglendik, bdyle olmasaydi metni gok sikict iglerdik. Makale ~ Katilimli din- stili
eglenceli gecti O11: Metin makaleydsi, makaleleri zor anliyoruz ama bugiinkii eglenceli leme
isleyisimiz metni kolayca anlamamizi sagladi. O15: Makaleyi hi¢ sevmiyordum ve eglen- Metin-stil Dinleme
celi bulmuyordum ama bugiinkii dinleme metni ¢ok eglenceli gegti. Etkinlikler ¢ok giizeldi Lyvumu stili
ve ¢ok eglenceli gecti. Sinifin hepsi katildi. O17: Metnin tiiri makaleydi ama konusa ko- : Simif ici
nusa metnin zorlugunu gegirdik. Genel olarak zor degildi, hocalarimizin isleyisini begen- Katiliml din- ortanf
dim, bunun sonucunda daha iyi anladim. O19: 11k defa bir makaleyi e§lenerek ve anlayarak leme
yaptim. Bunun nedeni hocamizla konusarak islemekti. O21: Eskiden tiirii makale olan me- .. _ .
tinlerde agikgasi biraz sikiliyordum ama bu metinde sikilmadim. Ogrenci katilm

Tablo 24. EP2'de dinleme stiline yonelik AG’den elde edilen veriler
Aragtirmaci giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Dinleme metni masal tiiriinde uzun bir metin, 6grencilerin masali dinlerken kafalarini o
siraya koymalarini isteyecegim. Bu sekilde dinleme aninda metnin tiiriine uygun sekilde Metnin tiirii Dinleme
da;/ranarak gergek bir masal dinliyormus gibi olacaklarini diisiiniiyorum. 26.02.2018 - pfetin-stil uyumu stili
s. 3.

Tablo 25. EP3’te dinleme stiline yonelik AG’den elde edilen veriler
Arastirmact giinliigiinden ciimleler Kod Tema
Secilen dinleme stili 6grencilerin dinlediklerini anlamalarina etki ettigini fark ettim. Segilen din-  Dipleme
leme stili dinleme metninin niteligine gore ayarlanmasi, dinlenilecek metnin anlagilmasinda rol i se¢me  Dinleme
oynamaktadir. Metin tiirii ve dinleme stilinin korelasyon igerisinde olmasina dikkat edilerek eylem o stili
planlarinin  olusturulmasinin dinledigini anlama basarisina etki edecegini disiiniiyorum. Metin-stil
08.03.2018 —s. 5. uyumu

Tablo 26. EP4’te dinleme stiline yonelik AG’den elde edilen veriler

Arastirmact giinliigii Kod Tema

... Ayrica metinde kahramanlar bir macera yastyorlar. Bu maceranin gelisiminin 6grenciler tara-
findan yapilmast etkili olabilir. Bu sebeple metnin tahmin ederek dinlenmesi dinledigini anlama
basarisma katki saglayabilir. 22. 03. 2018 —s. 7. uyumu

Metin-stil Dinleme
stili

Dinleme sirasina yonelik yiiriitiilen uygulamalarin niteligi dinledigini anlama basarisina etki etmektedir. Bu
nedenle ortaokul diizeyinde dinleme metinlerinin niteligine, metinlerin sinifa sunulus sekline ve dinleme stillerine
yonelik uygulamalara 6zen gdsterilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Arastirmada yiiriitiilen uygulamalar
siirece olumlu katki saglamigtir. Ogrencilerle yapilan son goriisme formunda yer alan cevaplar bu durumu destek-
lemektedir.

Son goriigme formlarindan elde edilen veriler dinleme siirecindeki uygulamalarin 6nceki uygulamalardan daha
¢ok ilgi ¢ektigini gostermektedir. Ayrica formdaki 6grenci cevaplarinda gorsel unsurlarin dinleme sirasinda kul-
lanilmasinin etkilerine dikkat gekildigi goriilmektedir. Dinleme siirecinde gorsel unsurlarin kullanimi dinleme sii-
recine etki etmektedir. Yiriitiilen eylem arastirmasinda, dinledigini anlama basarisinin 6l¢iimiinde ¢alisma yap-
raklar1 kullanilmistir. Calisma yapraklar1 dinleme siirecinin her basamaginda etkili olarak yer almistir. Dinledigini
anlama basarisinin dlgiimiinde ayrica {iriin olusturma uygulamalarma yer verilmistir. Uriin olusturma uygulama-
lar1, 6grencilerin dinlediklerini i¢sellestirmesine olanak saglamistir
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Tablo 27. Dinleme siras1 uygulamalarina yonelik son goriisme formlarindan elde edilen veriler

Dinleme sirasindaki uygulamalar1 6nceki uygulamalarinizla karsilastirdigimizda nasil degerlendiriyorsunuz? (dinleme stra-
tejileri, caligsma yapraklari, dinleme sayisi, gorsel materyaller, dinleme-izleme videolar1 vb. )

Ogrenci Kod Tema
01, 04, 07, 08, 010, 013, 014, O16, 017, 018, 620, 022, 023: Yapilan uygula- Ilgi ¢gekme

malar daha eglenceli ve derse katilimimiza biiytik etki saglryor.

(?10,001%: Dlnnlem.e.: met.l.nlerlne yonelik bakis agim degisti. Etkinliklerin ni-

02, 03, 06, O11, O19: Onceki uygulamalarda kitaplarda yer alan sorular metni din- teligi

lemeden de yapilabilecek nitelikte sorulardi.

Dinleme siras1

o j . j . Gorsel dgelerin uygulamalar1
05, 09, Ol11, 013, 014, 018, O21: Gorsel dgelerin kullamimi metni anlamamiza etkisi
?tkl ediyor. Metin-dinleme
O15: Yeni ders iglenis seklinde metni dinleme sayist metni anlamak i¢in yeterli ola- sayist uyumu
cak sekilde ayarlaniyordu.

Tablo 28. EP5’te iiriin olusturmaya ydnelik OG’den elde edilen veriler
Oprenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O4: Siir yazmak giizel oldu. O5: Dortlik yazmamiz hem eglenceli hem de giizel bir ~ Ogrenilenlerin  Uriin olusturma
etkinlikti. O6: Etkinlik siir sevgimi artirdl. O9: Siir yazma etkinligi ¢ok faydaliyd:r igsellestirilmesi Uveulamal
bence. O11: Metnin son etkinliginde siir yazmamiz ¢ok hosuma gitti O19: Calisma Ogrenci mem- yi?k?ﬁfg?nn

yapraginda siir yazmak gok hostu. O18: Metinde siir yazdik. Cok hosuma gitti.

nuniyeti

Tablo 29. EP7°de iiriin olusturma ve uygulamalarin etkililigi yonelik OG’den elde edilen veriler

Opgrenci giinliiklerinden ciimleler Kod Tema
O1: En son yaptigimiz etkinlik ¢ok giizeldi. O2: Boyamak ¢ok eglenceliydi, yazi Metni i
.. 5 o 2 T . . etni i¢selles-

yazmak da dyle. O3: Cok begendim 6zellikle son etkinligi. O4: Diyalog yazma gii- tirme Uriin O
zeldi. O5: Perde gosterisi yazmak ¢ok eglenceliydi, hazirladifim gdsterinin perde- run g
sini boyamaktan da ¢ok zevk aldim. O7: Kendimizin yazdif1 etkinlik giizeldi. O8:  Diyalog yazma turma
Calisma yapragi 3’{in son béliimii ¢ok giizeldi. Eglenceli bir bitis oldu. O18: Ozel- O3 . Uygulamalarin
likle bir diyalog da bizim yazmamz ¢ok giizel oldu. Her zaman buna benzer seyler grencl memnu- Etkililigi
yapabiliriz. O19: Son ekinligi cok begendim. niyett

Tablo 30. EP9’da smif igi ortam ve {irlin olusturmaya yonelik GN’den elde edilen veriler
Gozlem notlart Kod Tema

Tarih: 04.06.2018 - Saat: 09.50-10.00

Arastirmact 6gretmen derse biiytik bir kutuyla girdi, 6grencilere siirprizin agiklanma
vaktinin geldigini sdyledi. Bayrak alan &grenciler ellerinde bayraklarla bekliyordu.
Ogretmen: Atik giinii' yapiyoruz, dedi. Ogrenciler havaya ziplads, alkislamaya bas-
ladi. Ogretmen: Evet atik malzemeleri ben getirdim. Simdi aklinizdan milli degerle-
rimize yonelik bir mesaj olusturuyorsunuz ve bu mesaji atik malzemelerle olustur-
dugunuz ii¢ boyutlu iiriiniin {istiine yerlestiriyorsunuz. Ogretmeninizin sordugu so-
rulara dogru cevap vererek bayrak alanlar, siz bayraklariniz: tirliniiniiziin iizerinde
kullanabilirsiniz. Ogrencilerin sevingleri yiizlerinden okunuyordu.

Ogrenci tutumu

Atik malzeme
kullanmmi

Sinif i¢i ortam

Uriin olusturma

Uygulamalar sirasinda 6grencilerin iiriin olusturmasi kadar olusturduklari {irlinlerin siifa sunmasinin da 6nemi
fark edilmistir. Bu nedenle uygulamalarda 6grencilerin yaptiklar ¢alismalar1 arkadaslartyla paylasabilmesi igin
zamanlama faktoriine dikkat edilmesinin geregi anlasilmistir. Uygulamalarda yer verilen etkinliklerin, sorularin

vb. siire dikkate alinarak planlanmasi gerekmektedir.

! Ogrencilerin yaraticihigmi ve smif ici etkilesimi artirabilmek i¢in okul ierisinde, belirlenen konu ¢ergevesinde dersleri aksatmayacak sekilde
diizenlenen, 6gretmen tarafindan adi koyulan bir uygulamadir (Ayrintili bilgi i¢in bkz. Géger, 2016, s. 195-196).
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Tablo 31. EP5’te iirlin olugturma, sinif i¢i ortam ve zamanlama faktoriine yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlari Kod Tema

Tarih: 02.04.2018 - Saat: 09.30-09.35 Uriin olusg-
turma

Ogretmen: Evet, arkadaslar, son uygulamadayiz. Sizden dinlediklerinizden hareketle bir ~ Ogrenilenlerin
dortlikk yazmanizi istedim. Bu siire¢ 6grendiklerinizi igsellestirmenize yardimci olacakti;  igsellestirilmesi ~ Zamanlama
ancak fazla zamanimiz kalmadi. Yazdiklarinizi simif igerisinde herkese okutabilmeme . faktori
imkan kalmadi maalesef. Ama s6z veriyorum, ben hepsini okuyacagim. Siniftan sesler Dersi planlama

yiikseldi. “Ya ama ¢ok giizel yazdik.” Ogretmen: Maalesef, su an birkag kisiyi dinleye- Ogrenci kati- Smf igi or-

bilirim sadece, ders bitmek iizere, dedi. Okumak isteyen var mi, diye sordugunda nere- lim1 tam

deyse tiim simf parmak kaldirtyordu. 019, 022, O14, O11 okudu. Okunan dértliikler ile ) Zamanlama

ilgili fikrini sdylemek isteyen birkag dgrenci yorum yapti. Zil galdi. Siifta dersin bit-  Dersi planlama faktori

mesinden memnun olmayan sesler ¢ikryordu.

Tablo 32. EP6’da iiriin olusturma ve zamanlama faktoriine yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlart Kod Tema

Tarih: 16.04. 2018 - Saat: 09.35-09.40 Metni igselles- Uriin Olus-
tirme turma

Ogrencilere 6gretmen dersin sonunda bir dahaki derse mektup yazacaklari, yazdiklart

mektuplar sinif iginde okuyacaklar1 sdyledi. O5:Bu sefer ben okuyayim ilk 6gretmenim,  Zamani dogru Zamanlama
gecen sefer ¢ok giizel yazdim okutmadimiz. O18:Ben de giizel yazmistim, dedi. Sinifta kullanma Faktorii
siirlerin okunmamaszyla ilgili bir ugultu olustu.

Siire¢ igerisinde iiriin olusturma uygulamalarinda bulunulmasi, 6grencilerin dinlediklerini i¢sellestirmesine
katki saglamistir. Bu tiir uygulamalarin 6grencilerin 6grenmelerine ve gelisimine etki ettigi anlasilmistir. Bu se-
beple dersler planlanirken 6grencilerin birbirleriyle iletisime gegebilecekleri uygulamalarin kullanimina yer veril-
mesinin faydali olabilecegi diistiniilmektedir.

Dinledigini 6l¢me basarisinin belirlenmesinde tamamlayict 6l¢me degerlendirme araglarindan faydalanilmis-
tir.

Tablo 33. EP7’de {irlin olusturma ve tamamlayic1 6l¢gme degerlendirmeye yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlari Kod Tema

Tarih: 30.04.2018 - Saat: 09.50-09.55 Uriin olusg-
turma

Ogrencilere igerisinde gdsteri perdesi olan bir kagit dagitildi ve dgrencilerden metinle  Dinlediklerini i¢-
iligkilendirerek bir Karagdz-Hacivat metni yazmalari istendi. Olgiitler tahtaya yazildi. sellestirme Tamamla-

Metin yazildiktan sonra, yazan arkadaslar dinlenirken arkadaki perdeyi istedikleri gibi Kaba deger] yic1 dlgme
boyayabilecekleri sdylendi. O5: Boya fark eder mi, ne boyasi oldugu? Ogretmen: Fark c?' a el§er en- degerlen-
etmez, dedi. Ogrencilerin degerlendirme Olgiitlerini 6nceden duyurulmasina yonelik 1rme formu dirme

memnuniyetleri anlagiliyordu

Tablo 34. EP8’de {iriin olusturma ve tamamlayic1 6l¢gme degerlendirmeye yonelik GN’den elde edilen veriler

Gozlem notlari Kod Tema

Tarih: 14.05.2018 - Saat: 09.55-10.00

Ogrencilerden yaptiklar afisleri kendilerinin degerlendirmesi istenerek, 6z degerlen-  Afis hazirlama Uriin olus-

dirme formlar1 dagitildi. Ogretmen, 6z degerlendirmenin nasil yapilacagindan, 6gren- " - turma
ciye ne gibi katkilar oldugundan bahsetti. Siireg igerisinde kendini degerlendirmeye ali- O.Z degerlen-

sik olmayan 6grenciler, dnce sasirdi ardindan bir ellerine afisi bir ellerine formu alarak dirme yapma Tam.z.l mla-
degerlendirmeye basladi. Ogretmen: Arkadaslar degerlendirmenizde objektif olunuz, yier blgme
dedi. 06: 09 beni degerlendirsin, ben de onu olmaz mi, dedi. Ogretmen 6z degerlendir- diﬁf_izn'

mede kisinin kendini degerlendirmesi gerektigini belirterek, objektif olmanin siirece kat-
kisindan tekrar bahsetti.

Ogrencilerin tamamlayici 6lgme degerlendirme araclarindan biri olan 6z degerlendirme formlarindaki ifadeleri
ile ortaya cikan iiriinler karsilastirilarak incelenmistir. Ogrencilerin iiriin ve siire¢ konusunda eksik olduklari alan-
lar1 belirleyebildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin objektif olarak kendini degerlendirebilmesinin egitim acisindan
degerli oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 35. Dinleme sonrasi uygulamalaria yonelik son goriigme formlarindan elde edilen veriler

Dinleme sonrasindaki uygulamalar1 6nceki uygulamalarinizla karsilastirdigimzda nasil degerlendiriyorsunuz? (¢alisma yap-
raklari, iirlin olusturma siireci, olugturulan iiriinlerin 6l¢iilmesine yonelik uygulamalar, degerlendirme ¢alismalari vb.)

Ogrenci Kod Tema

01, 02, 63, 05, 06, 07,09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 017, 020, Etki etme
021, 023: Cok begeniyorum, giizel oluyor.

02, 04, 05, 08, 011, 017, 018, O22: Dinlediklerimize yonelik degerlendirmede
bulunuluyor. Sorular konuyla ilgili.

03, 04, 08, 019: Derse daha fazla katilma istegi duydum.
03, 04, 05, 06, 011, 012, 013, 014, 015, 017, 020, 021, 023: Calisma yap-

Metne yonelik Dinleme sonrasi
olma uygulamalar1

Ogrenci katilim1

raklar1 ¢ok eglenceli oluyor. Cahsmlzr}llaprak-

o s e s o .. .. noo . . . . Olgme degerlen-
2, 03, O5 10, O11, O18, O22: 1 k egl liydi. .. . .

02, 03, 05, 07, 010, O11, 018, O22: Oz degerlendirme ¢ok eglenceliydi Oz degerlendirme dirme

04, 010, 016, 017, 018, O19: Yaptigim iiriine neye gore puan verdiginizi bilmek
¢ok iyi oluyor.

Tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarinin kullaniminin dinleme becerisinin gelisiminin dlgiilmesinde et-
kili oldugu anlagilmistir. Yiriitiilen uygulamalarda kullanilan kaba degerlendirme formu, biitiinciil puanlama
anahtar1, 6z degerlendirme formu, kontrol listesi, gozlem formlari, goriisme formlar1 ve 6grenci giinliiklerinin
ogrencilerin dinleme bagarisimin degerlendirilmesinde rol oynadigi sonucuna ulasilmistir. Dinleme diger dil bece-
rilerine benzer sekilde degerlendirilememektedir. Konusma becerisi degerlendirilirken konugma, okuma becerisi
degerlendirilirken okuma, yazma becerisi degerlendirilirken yazma becerisi kullanilmaktadir. Ancak dinleme be-
cerisinin degerlendirilmesinde dinleme disindaki becerilerin kullanimina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle 6g-
rencinin dinleme becerisinin gelisiminin belirlenmesinde diger dil becerilerini kullanabilme basarisi da rol oyna-
maktadir. Ogrencinin siire¢ icerisinde degerlendirilmesinin, dinleme basarisinin belirlenmesine etki edecegi diisii-
niilmektedir. Bu nedenle siire¢ degerlendirmeyi temel alan tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarmin kullani-
min dinleme becerisinin 6l¢iimiinde kullanimina yer verilmesi gerekmektedir.

4. Tartisma ve sonug

Dinleme gelistirilebilir bir dil becerisidir (Aytan, 2011; Cihangir Cankaya, 2015; Cayli, 2012; Dogan, 2007;
Dogan, 2008; Epgacan, 2013; Melanlioglu, 2012a; Tabak ve Goger, 2014; Yildiz, 2015). Yapilan uygulamalarda,
dinleme becerisinin gelisiminin desteklenebildigi (Dogan, 2007; Dogan, 2008; Kaya, 2015; iseri ve Yilmaz, 2008;
Miller, 2003; Yildiz, 2015) ifade edilmektedir.

Ortaokullarda dinleme becerisinin gelisimine yonelik yiiriitiilen uygulamalara etki eden bazi unsurlar bulun-
maktadir. Arastirmada bu unsurlar ortaya koyulmaktadir. Eylem siiresince hazirlanan planlar 2018 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina gore diizenlenmistir. {1k eylem planinda 6. simf diizeyinde dinleme &ncesine yonelik kaza-
nimlarda eksiklik oldugu goriilmiistiir. Literatiirde 6gretmenlerin kazanimlar yeterli bulmadigina yonelik goriis-
lere ulasan arastirmalar ortaya ¢ikan sonucu desteklemektedir (Cayli, 2012; Durukan, 2013; Goger ve Cayli, 2019).

Dinleme becerisinin gelisimine yonelik derslerde materyal kullaniminin 6grencilerin dinlediklerini somutlas-
tirmasina yardimer oldugu goriilmektedir. “Piaget, soyut islemler doneminin bireyin 11 yasina girmesiyle bagla-
digim belirtilmektedir” (Senemoglu, 1997). Arastirmada soyut islemler donemine yeni giren dgrenciler i¢in ma-
teryal kullaniminin ve kullanilan materyallerin ¢esitlendirilmesinin 6nemi fark edilmektedir. Materyal kullanimi-
nin siirece etkileri dgrenci tepkilerini gosteren gézlem notlarindan anlagiimaktadir. Ogrencilerin; eylem plani1 1°de
kullanilan ¢aligma yapraklarina, eylem plani 4’ten itibaren yer verilen dinleme dncesine yonelik gorsel icerikli
bilgisayar sunularina, eylem plani 4 ve 5’te arastirmaci tarafindan seslendirilen dinleme metnine, eylem plani 7 ve
8’de hazirlanan dinleme metnine yonelik memnuniyetleri gézlem formlarinda goriilmektedir.

Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik calismalan siirece etki etmektedir. Hazirlik ¢aligmalarinda “temel amag metin
isleme siirecinde 6grencilerin metin araciligiyla 6grenme etkinliklerine daha etkin katilimlarina hazir hale gelme-
lerini saglamaktir” (Goger, 2017: 118). “Berne’ye (2004) gore dinleme oncesi etkinlikler dyle tasarlanmalidir ki
bu etkinlikler ile 6grencilerin dinlemeye kars1 motivesi artmali, on bilgileri harekete gecebilmelidir” (Jones ve
Plass, 2002; Akt. Temur, 2010: 309). “Dinleme 6ncesinde; 6grencinin istekli hale getirilmesi, ilgi ve dikkatin konu
iizerine gekilmesi, merak duygusunun uyandirilmasi, dinleme kurallarinin hatirlatilmasi, dinleme tiiri hakkinda
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bilgi verilmesi dinledigini anlama basarisina etki edebilir. Bu sebeple dinleme metnine gegmeden dnce dgrencile-
rin olabildigince derse hazir hale gelmesi gerekmektedir” (Goger ve Cayli, 2019: 473). “Ogretmenler dinleme
calismalarindan dnce hazirlik yapmali, dinleme becerisini gelistirebilecek alternatif etkinlikler tasarlamalidir. Bu
noktada arastirmada yer alan aktif 6grenme tekniklerine dayali ders planlarina benzer materyallerden ya da Tiirkge
Ogretimi etkinlik kitaplarindan yaralanmalidir” (Aytan, 2011: 42).

Ogrencinin dikkatini ve ilgisini gekerek, metne yonelik bir 6n gorii olusturmak ve merak uyandirmak dinleme
stirecine katki saglamaktadir. Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik ¢alismalari, 6grencinin; zihinsel olarak farkindalik
kazanmasinda, biligsel ve duyussal olarak yeterli hazirbulunusluga ulasmasinda rol oynamaktadir. “Ogrencilerin
on bilgilerini harekete gecirerek biligsel ve duyussal olarak yeni 6grenmelere hazir olmalari, hedeflenen kazanim-
lara ulasilmasi agisindan biiylik 6neme sahiptir” (Goger, 2017: 118). Bu nedenle, siirecin verimli ilerleyisine etki
eden hazirlik uygulamalarinin iizerinde dikkatle durulmasi 6nemli goriilmektedir.

Arastirmada dinleme 6ncesi yapilan hazirlik uygulamalarinda gorsel dgelerin kullaniminin siirece etki ettigi
anlasiimaktadir. Bu durum eylem plami 4 sonrasz; O1, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012, 014, 018, 020 nin;
eylem plami 5 sonras1 O1, 02, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 013, 018, 019, 020, 021’in; eylem plan1 6 sonrasi
03,04, 07,09, 010,011, 015, 020’nin ogrenci giinliiklerindeki ifadelerden ve eylem plani 7°de yer alan g6zlem
formundaki verilerden anlasilmaktadir. Kullanilan goérsel unsurlarin hareketli ve miizik destekli olmasi gorsel ha-
zirhigin niteligine etki etmektedir. Sunu, video, canlandirma gibi uygulamalar ile 6grencinin metne hazirlanmasi-
nin, dinledigini anlama basarina etki ettigi arastirma siiresince goriilmektedir. Metne hazirlik uygulamalarinin
derse olumlu etkileri, hazirlik uygulamalarinda gorsel unsurlarin kullanimryla daha da artmaktadir.

Dinleme siirecinin her asamasinda gorsel materyallerin kullanim1 uygulamalara etki etmektedir. “CD, DVD
veya video gibi sinifta uygulanan bir¢ok dinleme materyali se¢enegi vardir” (Bello, 2018: 63). “Winn (1988: 146)
dinleme egitimi ¢alismalarinda gorselligi kullanarak dnemli adimlar ve siireci gozden gegirmek, 6grencilerin bu
caligmadan daha yiiksek verim elde etmelerini saglar” (Akt. Dogan 2008: 265) demektedir. “Ogrencilerin dinledi-
gini anlama becerilerinin gelistirilmesinde farkli materyallerden yararlanilmasinin 6nemli oldugu kadar dinledigini
anlama yeterliklerinin belirlenmesinde de imkéanlar dl¢iisiinde gorsel-isitsel araglardan da yararlanilmalidir” (G6-
¢er, 2019: 51). Dinleme metinlerinin gorsel unsurlarla desteklenmesinin yani1 sira dinleme 6ncesi ve sonrast uygu-
lamalarda da gorsel 6gelere yer verilmesinin etkileri arastirmada goriilmektedir. Dinleme 6ncesinde dgrencilerin
metne hazirlanmasi, dinleme siirecinin 6nemli agamalarindan biri olarak dikkat ¢cekmektedir. Bu asamada 6gren-
cilerin metne hazirlanmasina destek olacak video, fotograf, sunu vb. gorsel materyallerin kullanimimin saglanmasi
gerekmektedir. Bu uygulamalar, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmakta, metnin anlasilmasina katki saglamak-
tadir. Bu durum eylem plami 5 sonrasi incelenen 6grenci giinliiklerindeki ifadelerden anlagilmaktadir.

“Tiirkge ders ve 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan metin ve temalar, Tiirk¢e dersinin temel yap: taslaridir”
(Sahin ve Bayramoglu; 2016: 2102). “Dinleme metinleri, oncelikle kendi igerisinde yapica ve anlamca biitiinliik
tastyan, 6grencinin yas ve diizeyine uygun, tema ile uyumluluk gosteren metinler olmalidir. Metinlerde s6z konusu
niteliklerden birinin yer almamasimn, diger 6ngoriilerin de gerceklesmesini gegersiz hale getirdigi sdylenebilir”
(Giindogdu, 2011: 1218). Arastirma siiresince segilen metinlerde; metnin tiirli, metnin uzunlugu, ilk kez karsilasi-
lan sozciik sayis1 ve metnin orijinalligi gibi unsurlarin géz dniinde tutulmasinin uygulamalara etki ettigi goriilmek-
tedir.

Literatiirdeki arastirmalar, metin tiiriiniin metnin anlagilmasinda rol oynadigina dikkat ¢ekmektedir. Diakidoy,
Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou (2005: 69) metin tiirline gore; genel olarak, 6grencilerin agiklayici me-
tinleri anlama seviyesinin, dykiileyici metinleri anlama seviyesinden diisiik oldugunu belirtmektedir. Yildirim,
Yildiz, Ates ve Rasinski (2010: 1) besinci sinif diizeyinde yaptig1 arastirmasinda hem okumada hem de dinlemede
oykiileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigini ifade etmektedir. Katranci (2012: 59) ise aragtirma-
sinda, bilgilendirici metin testlerinde okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iliskinin dykiileyici metinlere
gore daha diisiik oldugundan bahsetmektedir. Uygulamadaki metinlerin segildigi Tiirkce kitaplar incelendiginde
dinleme metinlerinde daha ¢ok hikéye tiiriinde metinlerin yer aldig1 goriilmektedir. Kemiksiz (2016: 27) inceledigi
36 metnin i¢inde en ¢ok yer verilen metin tiiriiniin hikdye oldugunu belirtmistir. Eylem plani 2 ve 3’ten elde edilen
verilerle, 6grencilerin olay yazilarini diisiince yazilarindan daha ¢ok dinlemeye istekli olduklari sonucuna ulasil-
maktadir. flerleyen eylem planlarinda da bu durum gériilmektedir. Eylem plan1 8°de O1, 02, 04, 07, 08, O11,
012, 014, 020, 021 ve 022 nin metin tiiriine ydnelik grenci giinliiklerindeki ifadeleri ve arastirmaci giinliigiin-
deki ifadeler diisiince yazist tiiriindeki metinlerin dinleme siirecine etki ettigini gostermektedir. “O15: Ogretmenim
tiirii makale olmasaydi keske. 022: Ben anlamam ya bu metni. 020: Keske gene masal dinleseydik anlayamam ki
bu metni” seklinde eylem plani 3’te yer alan 6grenci ifadeleri diisiince yazilarinda 6grencilerin dinlediklerini an-
layamayacaklarina yonelik bir 6n yargi icerisinde olduguna dikkat ¢ekmektedir. Arastirma sonucunda dinleme
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metinlerinin tiiriiniin dinleme siirecine etki ettigi anlasilmaktadir. Bu sebeple; ilk ve ortaokul diizeyinde dinleme
zevki kazandiracak olay tiiriinde metinlerin kullanimina 6zen gosterilmesinin, sinif seviyesi ilerledik¢e diisiince
yazilarina yer verilmesinin dinleme becerisinin gelisimine etki edecegi diistiniilmektedir.

Dinleme metinlerinin uzunlugu, d6grencilerin dinlediklerini anlamasina ve dinleme siirecine etki etmektedir.
Bu durum, eylem plam 2’de metnin uzun olmasina dikkat ¢eken O1, 09, 010, 012, 013, O18’in 6grenci giinliik-
lerinden anlasilmaktadir. “Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesinde metin tiirii kadar metin uzun-
lugunun 6nemli bir yeri vardir” (Giines, 2013: 9). Metinlerde yer alan sdzciiklerle ilgili olan arastirmasinda “Fa-
yard (2005) 6-8. smiflarin 1.500 kelimelik metinleri rahatlikla anladiklarini saptamistir” (Akt. Giines, 2013: 9).
Aragtirmada; dinleme metinlerinde metnin uzunlugunun dinledigini anlama basarisina etki ettigi goriilmektedir.
Metnin stiresi uzadik¢a dgrencinin dikkati dagilmakta, metne yonelik 6nemli ayrintilart kagirabilmektedir. Bu se-
beple 6zellikle dinleme metinlerinde metnin uzunluguna dikkat edilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Dinleme metninde yer alan anlamu ile ilk kez karsilagilan sozciiklerin sayisi, 6grencilerin dinlediklerini anla-
masina ve dinleme siirecine etki etmektedir. Yiiriitiilen ilk eylem plani sonras1 02, 04, 07, 013, 014, 015, 017,
018, 020, O22’nin 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler dinleme metinlerinde ilk
kez karsilasilan sozciik sayisinin dnemini ortaya koymaktadir. Ayrica ilk kez karsilasilan sozciikler dinledigini
anlama basarisina etki etmekte, 6grenciler ilk kez karsilasilan sozctiklerin ¢ok oldugu paragrafta yer alan sorulara
cevap vermekte zorlanmaktadir. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinin farkli saatlerinde sozciik 6grenimini 6nceleyen
uygulamalarin lizerinde durulmasinin, dinleme becerisinin gelisiminde rol oynayacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin dinleme metninin konusunu énceden biliyor olmasi dinledigini anlama basarisini etkilemektedir.
Eylem plan1 1°de 6grencilerin dinleme metnini bilmedigi ancak metnin konusunu bildikleri anlasilmaktadir. Met-
nin konusuna yonelik bilginin, dinleme siirecine etki ettigi goriilmektedir. Arastirmada 6nceden bilinen metin ya
da igerigin, dinledigini anlama basaris1 degerlendirilirken dogru sonuglar alinamamasina sebep oldugu goriilmek-
tedir. Bu sebeple dinleme metinlerinin orijinal olmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin daha 6nce duyduklari
dinleme metinlerini dinlerken dikkat ve istekliligini kaybedebilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada yiriitiilen eylem plan 2’de, metni dinleme sayisinin dinledigini anlama basarisina etki ettigi ortaya
¢ikmaktadir. Dinleme sayisinin belirlenmesinde; dinleme metninin uzunlugunun, metnin igeriginin, metin tiirtiniin,
ogrenci hazirbulunusluk diizeyinin dikkate alinmasi siirece etki etmektedir.

Dinleme metinleri; ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyasi, video, film, misafir seslendirici vb. kullanilarak
sunulabilmektedir. Dinleme metinlerinin sunulus seklinde, metnin niteliginin rol oynadigi anlagilmistir. Arastir-
mada metnin sunulus seklinin belirlenmesinde; metin tiiriiniin, igeriginin, uzunlugunun vb. unsurlarin 6nemi or-
taya ¢ikmaktadir. Ayrica metnin niteligine gore diizenlenen ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyasi, video ya da
misafir seslendirici gibi farkli kullanimlar derse olan ilgiyi etkilemektedir.

Dinleme metinlerine erisim ses dosyasi veya gorsel igerikli ses dosyalariyla miimkiindiir. Dinleme metinlerine
EBA ya da farkli platformlar iizerinden erisim miimkiindiir. Ancak Cayli (2019: 440) 5-8. sinifta yer alan 32
dinleme metninin 12 tanesinin EBA iizerinde yer aldigini belirtmektedir. Dinleme metinlerinin sadece bir kismi
“yansit-oku” seklinde internet {izerinde metin olarak bulunabilmektedir. Hazirlanan ses dosyalarinin ulagilabilir
olmasimin yan sira, nitelikli olmast da dnemlidir. Eylem plan1 3’te hazir ses dosyasi kullanilmistir. Uygulama
sonras1 02, 06, 09, 010, 013, 017, 021, 023’iin giinliiklerinden ve eylem plan1 4’teki gézlem notlarindan elde
edilen veriler okuyucu hizinin dinleme stirecine etki ettigini gdstermektedir. Elde edilen sonug sonrasi seslendir-
meler arastirmac tarafindan yapilarak gorsellerle desteklenmistir. Her 6gretmenin dinleme metinini dijital or-
tamda seslendirme ve gorsellerle destekleme imkan ve yeterliligi olmadig: i¢in bu konuda yaymevlerine ve Milli
Egitim Bakanligina 6nemli gorevler diismektedir. Ayrica dinleme metinlerinde; okuyucu hizi, fon miiziginin metin
ile uyumu ve siddeti, vurgu ve tonlama gibi unsurlara dikkat edilerek seslendirmelerde bulunulmasinin dinleme
stirecine etki edecegi diisiiniilmektedir.

“Dinleme stillerinin bilinmesi ve 6grencilere olumlu dinleme stillerini uygulama firsat1 verilmesi dinleme egi-
timine katki saglayabilir” (Epcagan, 2013: 344). Arastirma sonucunda farkli dinleme stillerinin kullanilmasinin
dinlediklerini anlama basarisina etki ettigi goriilmektedir. Bireysel farkliliklar farkli dinleme stillerinin kullanimim
gerekli kilmaktadir. Her 6grenci farkli 6zelliklere sahiptir. Bu sebeple bir egitim 6gretim donemi boyunca dgren-
cinin farkli dinleme stillerini uygulamasina imkan verilmesinin yerinde olacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin;
metnin sunulus sekline (isitsel, gorsel/isitsel, misafir seslendirici gibi), i¢erigine, niteligine, tlirline gore kendine
uygun dinleme stilini se¢ebilme erigkinligini kazanabilmesi i¢in siire¢ igerisinde farkli dinleme stillerini aktif ola-
rak uygulamasi gerekmektedir. Ogrencilerin dinleme stilleri hakkinda bilgi ve uygulama eksiklikleri dikkate ali-
narak, eksik ve yanlig bilgilerin siire¢ igerisinde tamamlanarak diizeltilmesi 6nemli goriilmektedir. “Wortington
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(2008) anlama ihtiyaciyla dinleme eylemine giren kisi amag, siire, ortam vb. etkenlere bagl olarak farkli dinleme
davramslar sergiler. Ilgili alanyazinda bireyin sergileyebilecegi birgok dinleme tiirii tanimlanmaktadir. Her din-
leme tiirii ayn1 zamanda birer dinleme aligkanlig1 ya da stilidir. Insan, farkli dinleme tiirlerini farkli ortamlarda
sergileyebilir ya da farkli dinleme aligkanliklar1 kazanarak dinleme aligkanlik ya da stilini degistirebilir. Bu bag-
lamda herkesin farkli dinleme aligkanligina ya da stiline sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bireylerin sahip oldugu
farkli dinleme stilleri vardir. Birey dinleme etkinliklerinde baskin olan stilini kullanir” (Akt. Maden ve Durukan,
2011: 104). Bireyin kendi dinleme stilini, dinledigi ortama ve sartlara uygun sekilde se¢ebilme becerisini edinme-
sinde okullarda yiiriitiilen dinleme becerisinin gelisimine yonelik derslerin katkis1 biiyiiktiir. Bu sebeple dinleme
becerisine yonelik uygulamalarda gretmenlerinin farkli dinleme stillerinin kullanimini 6grencilere fark ettirmesi
gerekmektedir. “Tiirkge Ogretmeni adaylarimin %48,4’linlin pasif dinleyici, %32,7’sinin katilimc1 dinleyici,
%16,4’inilin tarafsiz dinleyici ve %4 liniin aktif dinleyici olduklar” (Maden ve Durukan, 2011: 109) ifade edil-
mektedir. Ogretmenlerin farkli dinleme stillerinin kullanimina yénelik tutumlari derslerdeki uygulamalarma etki
edebilir. Aktif olarak dinleme siirecine dahil olmaya aligkin 6gretmenlerin, 6grencilerini de siirece dahil etmeye
istekli olacag: diisliniilmektedir. Ortaokul Tiirk¢e derslerinde dinleme stilinin belirlenmesinde metnin niteligine,
metnin smifa sunus sekline, 6grenci hazirbulunusluk diizeyine, sinif i¢i ortama vb. dikkat edilmesi gerekir. Din-
leme stilinin se¢iminde; metnin tiirii ve uzunlugu, ilk kez karsilasilan sdzciik say1si, metnin konusu gibi metinden
kaynakli unsurlarin géz dniinde tutulmast siireci etkilemektedir. Ogrencilerin farkli dinleme stillerini etkili olarak
kullanabilme yeterliligine erismesinin giinliik hayatta 6nemli ve biiyiik bir yer tutan dinleme ortamlarinda dgren-
ciye katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Dinleyici faktoriiniin dinleme siirecine etkileri arastirma siiresince fark edilmektedir. “Dinlemenin canlt yapisi,
dinleyenin daha dikkatli, dinleme yasantilar1 bakimindan daha hazir olmasmi gerektirmektedir” (Cifei, 2001: 170).
Bu dikkatlilik halinin 6grencinin derse olan ilgisinin artirilmasiyla miimkiin oldugu diisiiniilmekte ve siireg iceri-
sinde aktif 6grenci katilimina yer verilmesi gerekli goriilmektedir. Eylem plan1 9°da O1, 02, 03, 04, 05, 07, 08,
09, 010, 011, 015, 017, 019, O21’in ogrenci gilinliiklerinde yer alan ifadeler, metnin anlagilmasinda 6grencinin
stirece aktif katiliminin etkisini ortaya koymaktadir.

Egitimin vazgecilmez bir pargasi olan 6lgme degerlendirme uygulamalari, hedef ve kazanimlara ulasma du-
rumu hakkinda uygulayicilara yol gostericidir. Bu sebeple 6gretmenlerin dinleme siirecinin her asamasinda 6l¢me
degerlendirme uygulamalarina yer vermesi gerekmektedir. Ancak dinleme becerisini degerlendirmeye yeteri kadar
onem verilmedigi (Goger, 2019: 50), degerlendirmede eksiklikler oldugu (Epcagan, 2013: 345; Goger, 2019: 50)
ve diger becerilere gore dlgme degerlendirme ¢alismalarinda zorluklarla karsilagildigi (Melanlioglu ve Karakus
Taysi, 2013: 31) ifade edilmektedir. Dinleme becerisi diger dil becerileri gibi 6l¢iilememektedir. Konusma, yazma
ve okuma basarisinin degerlendirilmesi ayn1 beceri kullanilarak yapilabilmektedir. Ancak dinledigini anlama ba-
saris1 ve dinleme siireci hakkinda degerlendirme yapilabilmesi i¢in konusma ve/veya yazma becerisine ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrencinin dinleme basarisindaki yeterliligini gdsterebilmesi, diger dil becerilerini kullanabilme
yeterliligine baglidir. Bu sebeple dinleme becerisinin gelisim durumunun degerlendirilmesi igin siire¢ degerlen-
dirmesi (Epcagan, 2013: 344; Melanlioglu 2012a: 1585; Melanlioglu ve Karakus Taysi, 2013: 31) ve hem siire¢
hem sonug degerlendirmesi (Goger, 2019: 52) kullaniminin uygun olacagi disiiniilmektedir. “Egitim siirecinin
hedeflenen dogrultuda planlanip siirdiiriilmesi ve amaca hizmet edecek sekilde tamamlanabilmesi i¢in degerlen-
dirmeye onem verilmesi ve gereken zamanin ayrilmasi zorunludur. Bu zorunlulugun yerine getirilmesinde siirecte
uygulanabilecek farkli degerlendirme yontem ve araglarin ise kosulmasi gerekir” (Goger, 2019: 52).

Ogrencilere siireg igerisinde dagitilan ¢alisma yapraklar siirecin sonuglarii almakta 6gretmene rehber olmak-
tadir. Hazirlanan ¢alisma yapraklarinin, siirece uygun sekilde 6grencilere verilmesi; 6grencilerin yeri geldikge,
metne yonelik sorularla karsilagsmast siirecin diizenli ve kontrol edilir gekilde ilerlemesini saglamaktadir. Temur
(2010: 314-315) yaptig1 arastirmada dinleme metinlerine yonelik olarak sorulan sorularin; dinleme dncesinde ve-
rilmesinin segici dinlemeye, dinleme sonrasinda verilmesinin de metnin tiimiine odaklanilmasina sebep oldugunu
ifade eden bulgulara dikkat ¢ekmektedir. Dinleme siireci géz Oniine alinarak hazirlanan ¢alisma yapraklarinda;
dinleme oncesinde yer alan sorularin metnin orijinalligine zarar vermemesi, merak ve ilgi uyandirabilmesi ve
metne yonelik hazirbulunuslugu destekleyici nitelikte olmasi gerekmektedir. Dinleme sirasi ve sonrasinda cevap-
lanacak sorularin ise metne yonelik olmasina 6zen gosterilmesi dnemlidir. Metinle iliskisi olmayan sorularin ce-
vaplanmasi, dinledigini anlama basarisinin ortaya koymamaktadir. Dinleme sirasinda kullanilan ¢aligsma yaprak-
lar1; hem siirecin agamalarinda hem de sonucun degerlendirilmesinde etkili olmaktadir.

Dinleme siireci igerisinde geleneksel 6lgme degerlendirme araglarinin yani sira tamamlayici 6lgme degerlen-
dirme araglarinin da kullaniminin saglanmasi dinleme basarisinin dlgiimiine yardimci olmaktadir. “Dinleme bece-
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risi, kapsami bakimindan biligsel, duyussal ve devinissel alanlara dahil olacagindan bu becerinin 6l¢iiliip deger-
lendirilmesinde alternatif ya da tamamlayici olarak nitelendirilen birden ¢ok degerlendirme aracinin kullanilmasi
da zorunluluk halini almaktadir” (Goger, 2018: 215). Arastirmada eylem planlarinda yer verilen; kaba degerlen-
dirme formu, 6z degerlendirme formu, biitiinciil puanlama anahtari, kontrol listeleri, gézlem formlari, goriisme
formlar ve 6grenci giinliiklerinin kullanimi dinleme becerisinin gelisim durumunun belirlenmesinde yol gosterici
olmaktadir. Ayrica dgrencilerin 6z degerlendirme formlariyla 6lgme degerlendirme siirecine dahil olmasinin, 6g-
renciye etki ettigi Tablo 35’te gdsterilen son goriisme formunun dérdiincii sorusuna verilen 02, 03, 05, 07, 010,
011, 018 ve O22’nin ifadelerinden anlasiimaktadir. Bununla birlikte siire¢ igerisinde kullanilan 6lgme degerlen-
dirme araglarindaki 6lgiitlerin 6grenciler tarafindan degerlendirme 6ncesi bilinmesi, 6grencinin degerlendirme uy-
gulamalarina farkl bir bakis agis1 kazanmasini saglamaktadir. Tablo 35’te yer alan 04, 010, 016, 017, 018 ve
019’un ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir. Dinleme siirecinde geleneksel 6lgme degerlendirme araglarinin
yant sira; 0z degerlendirme, akran degerlendirme, kaba degerlendirme, biitiinciil puanlama anahtari, rubrik, goz-
lem formu, goriisme formu gibi tamamlayici 6l¢me degerlendirme araglarinin kullaniminin siirece etki edecegi
diistiniilmektedir. Ayrica dinleme becerisinin degerlendirilmesinde “siire¢ degerlendirme uygulamalarmin yaninda
-tipk1 okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesinde oldugu gibi- yazili sinavlar” (Goger, 2019: 57) yapil-
masi da 6nerilmektedir.

Dinleme becerisinin belirlenmesine yonelik uygulamalarda kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinin yani
sira uygulamalarda, 6grencilerin 6grendiklerini i¢sellestirebilmesi ve i¢sellestirdiklerini gosterebilmesine olanak
saglayacak ortamlarin olusturulmasi énemli goriilmektedir. Eylem plan1 6’da 6grencilerin iiriin olusturmak kadar,
olusturduklari tirtinleri sinifta sunmaya istekli olduklart gézlem formundan anlasilmaktadir. Ayrica eylem plan1 5
ve 7’de yer alan 6grenci giinliiklerindeki ifadeler ile eylem plan1 7 ve 8’de yer alan gézlem notlar {irtin olusturma
stirecinin dgrenciye etki ettigi gostermektedir. Siirecin igsellestirilerek tamamlanmasi, yapilandirmact yaklagimin
ruhuna uygun olmaktadir. Yapilandirmact yaklasim anlayisla yiiriitiilen derslerde; ilgi kurma ve iliskilendirmenin
yapilmasi, 6grencilerin eski 6grenmeleri ile yeni 6grenmelerini kaynastirabilecegi ortamlar hazirlanmasi 6nemli-
dir. Bu sebeple, ders sonunda 6grencilerin 6grendiklerini ortaya koyabilmesine imkéan veren uygulamalara arastir-
mada yer verilmektedir. Ogrencilerin igsellestirdigi bilgiyi ortaya koyabilecek bir iiriin olusturabilmesi, dinledigi
anlama basarisinin gostergesi olarak goriilmektedir. Olusturulacak {irtinlerin nitelikli olabilmesi ve smif igerisinde
sunulabilmesi i¢in iiriin olusturma uygulamalarina ayrilacak siireye dikkat edilmesi gerekir.

5. Oneriler

o  Tirk¢e 6gretim programi 5-8. sinif seviyesinde dinleme 6ncesine yonelik kazanimlardaki eksiklikler ta-
mamlanmalidir.

o  Tirkece derslerinde kullanilacak dinleme metinlerinde-anlamu ile ilk kez karsilasilacak sozciik sayisina,
metin tiirline, metnin giincelligine, i¢erigine, uzunluguna ve konusuna dikkat edilmelidir.

e  Dinleme metini ses dosyalarinda fon miizigi, okuma hiz1 gibi unsurlara dikkat edilerek seslendirmeler
yapilmalidir.

e Gorsel destekli ses dosyalar1 ve videolarda nitelikli gorsel unsurlara yer verilmeli, ilgili kurum ve kuru-
luslarin destegi ile her sinif seviyesindeki sayili dinleme metinine yonelik gorsel destekli ses dosyalar1 veya video
hazirlanmalidir.

e  Dinleme dncesi metne hazirlik ¢alismalarina dikkat edilmeli, 6gretmenler gerekli goriirse bir ders saati
metne hazirlik uygulamalarinda bulunmalidir. Derse hazirlik uygulamalarinda gorsel destekli materyal kullani-
mina 6zen gosterilmelidir.

e  Dinleme metinlerinin dinlenme say1s1 metnin niteligine gore belirlenmelidir. Her metin i¢in ayni dinleme
sayist kullanilmamalidir.

e Dinleme becerisine ydnelik miistakil bir internet platformu kurulmahdir. Kurulan ag? aktif olarak kulla-
nilmalidir.

¢  Dinleme metninin niteligine gére dinleme metninin sunulus sekli (ses dosyasi, gorsel destekli ses dosyast,
video, misafir seslendirici vb.) belirlenmelidir. Dinleme metninin niteligine ve sunulus sekline gore dinleme stili
belirlenmeli, dinleme stilleri farklilagtirilarak derslerde kullanilmalidir.

2 Adres onerisi 1: www. dibega.gov.tr. (dinleme becerisini gelistirme ag1)
Adres Onerisi 2: www. diba.gov.tr (dinleme becerisi ag1)
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e  Ogrencilerin kolay anlayacagi, zevk aldigi olay tiirlinde metinlerin kullanimi1 6ncelenmeli; ilerleyen sinif
seviyelerinde kademeli olarak diisiince yazisi tiiriinde metinlere yer verilmelidir.

e  Dinleme metinlerine yonelik sorular ders kitaplarindan ¢ikarilmali, 6grencilerin sorular1 6nceden gérmesi
engellenmelidir. Bu amagla ¢aligma yapraklar hazirlanmali, hazirlanan ¢alisma yapraklart dinleme 6ncesi, sirasi
ve sonrasina gore agamali olarak 6grencilere dagitilmalidir.

e Uriin olusturma uygulamalarinin siirece dahil edilmesine 6zen gosterilmelidir. Ogrencilere verilecek siire
iiriiniin hazirlanmasina ve sunumuna yetecek sekilde planlanmalidir.

e  Dinleme becerisinin gelisim durumunun belirlenmesinde siire¢ ve sonug degerlendirmesi yapilmalidir.
Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisim durumunun belirlenmesinde geleneksel lgme degerlendirme araglari-
nin yam sira tamamlayici 6l¢gme degerlendirme araglarindan etkili sekilde faydalanilmalidir.

Yazarlarin katki orani beyani

Yazarlar makalenin veri toplama, veri analizi, raporlagtirma ve diger asamalarindan esit diizeyde sorumlu ol-
dugunu beyan eder.

Cikar ¢catismast
Bu c¢alismada yazar tarafindan herhangi bir ¢gikar ¢atismasi belirtilmemistir.
Etik kurul onayt

Bu arastirma Kayseri Valiligi, Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 11.01.2018 tarihinde, 94025929-609,02-
E.852280 sayil1 izin belgesi alinarak yiiriitiilmiistiir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir.
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Extended Abstract
1. Introduction

“Listening plays an important role in people's lives. One of the four main areas of communication skills and
language (listening, speaking, reading and writing), listening is the most basic (Gilakjani & Ahmadi, 2011: 783).
Listening skill is the most basic and first language skill for humans (Dogan, 2008: 269; Iseri & Yilmaz, 2008: 12;
Yildiz, 2015: 20).

It took time to recognize the listening skill in educational settings and to support its development. "While the
other three language skills (reading, writing, and speaking) attract direct attention, teachers expect students to
improve their listening skills themselves, without assistance" Mendelsohn,1984; Oxford, 1993; as cited in Osada,
2004: 54).

The statement of Bello's (2018) "learning lesson methodology has been discussed and analyzed a bit, and there
was a tendency for teachers that listening is an ordinary activity in life" (p. 63) shows his perspective on listening
skill. Also, Bello (2018) “there is plenty of evidence that listening lacks teachers' attention. Although there was a
lot of learning in the classroom, listening skill was always either passed quickly or not adequately addressed” (p.
63). These statements draw attention to the fact that the listening skill is included in the lessons.

Miller (2003) stated that there was a certain amount of work on reading, writing and speaking; however, he
states that the interest on listening is lacking. Miller (2003) notes that although listening skill is described as ne-
glected, it has recently gained more attention. In our country, it is seen that studies on listening skill are increasing.
Kardas et al. (2018: 21) in their research; It states that there has been a continuous increase in the number of
researches on listening skills between 2005 and 2015, but there has been a decrease in the last two years compared
to other years. In addition, Kemiksiz (2017) obtained research results that "the number of articles written on lis-
tening skills has increased significantly in recent years, and the articles are generally original and have one or two
authors" (p. 511).

2. Method

The research was conducted with action research design within the framework of qualitative research approach.
“Action research is seen as a method that is actively used by both academics and teachers who take on the role of
researcher in the process, and which is used to systematically and scientifically obtain information and develop
practices in various fields of education” (Kuzu, 2009: 427). “Action research is a special research method that can
be used by many education staff, especially teachers, for reasons such as focusing on the solution of problems
encountered in daily life, being able to be applied on small groups, and the person who has the problem to be a
researcher” (Beyhan, 2013: 66). Action research is "a method that can help teachers, administrators and other
school staff, who are the practitioners of education, understand their work better, affect the desired improvement
and change in education and training, and solve the problems they encounter in practice using systematic ways"
(Aksoy, 2003: 474). For this reason, an action research approach, which is thought to be in accordance with the
spirit of the problem addressed in our research, has been adopted. Also; The fact that the researcher works as a
teacher and the action research enables the researcher to participate actively in the process has been effective in
the method selection.

The study group of the research consists of 23 students studying in the 6th grade of a secondary school in
Kayseri. The sample included in the research was chosen for the purpose. “Purposeful sampling allows for in-
depth study of situations that are thought to have rich information. In this sense, purposeful sampling methods are
useful in discovering and explaining facts and events in many cases” (Patton, 1987; as cited in Yildirim & Simsek,
2008: 107).

The data in the research; It has been obtained from student documents, observation forms, semi-structured
interview forms, researcher diary and student diaries. Data collection tools used in collecting data during the re-
search process were selected to be suitable for the research. It was paid attention that the data collection tools used
in the process focus on the research problem. It was thought that collecting data that was not related to the research
would cause a waste of time and energy. For this reason, data were collected by paying attention to the problem
situation during the research.

Content analysis and descriptive analysis were used in the analysis of the data collected in the study. Interview
forms, observation forms, researcher diary and student diaries were analyzed through content analysis; In general,
descriptive analysis was made in the worksheets applied to the students.
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MCcNiff & Whitehead (2011) was based on the steps followed regarding ethical issues during the research.In
addition, the research was carried out by the Governorship of Kayseri, Provincial Directorate of National Educa-
tion, on 11.01.2018, by obtaining a permit numbered 94025929-609.02-E.852280.

3. Results

At the end of the research; The importance of eliminating the deficiencies in pre-listening acquisitions, detailed
preparation for the text, and effective use of traditional and complementary assessment and evaluation practices
have been recognized. In addition, according to the nature of the listening text, the number of listening, listening
style and determining the way the listening text is presented; original listening text and subject; it has been revealed
that the quality of listening texts, sound files and visual aided materials has an effect on the process.

4. Discussion and conclusion

At the end of the research; the importance of eliminating the deficiencies in the acquisitions before listening,
making detailed text preparation practices, and effective use of traditional and complementary assessment and
evaluation practices has been recognized. In addition, according to the nature of the listening text, the number of
listening, listening style and determining the way the listening text is presented; original listening text and subject;
It has been revealed that the quality of listening texts, audio files and visual aided materials has an effect on the
process.

The research carried out; It is thought to have important results in terms of including practices for the devel-
opment and development of listening skills, changing students' perceptions of listening texts, contributing to the
development of students with practices aimed at determining the development of listening skills and development
status, and shedding light on future research by recognizing the deficiencies and inaccuracies in the practices. The
fact that the study was conducted with an action research design within the framework of qualitative research
approach enabled the dynamic process of the course to be reflected from different angles.

Practices and researches in the field affect the development of listening skill. For this reason, it is thought that
studies based on the development of listening skill and the practices carried out for the development state will
contribute to the listening skill.
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