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ORTAOKUL OGRENCIEERiN_iN S(")_ZLUK KULLANMA
ALISKANLIKLARI UZERINE BiR ARASTIRMA

Tahir TAGA®
oz
Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin sozliik kullanma aligkanliklarint belirlemek amaclanmistir. Bu amag
cergevesinde, arastirma, tarama modelinde planlanmig ve veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir.
Aragtirmanin evrenini Isparta il merkezinde okuyan ortaokul ogrencileri, 6rneklemi ise anket formunun
uygulandigi toplam 609 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular, arastirma sorulari
cergevesinde ele alinmis ve iliskili olduklart konular g6z oniinde bulundurularak alti ana baslik altinda
incelenmistir. Arastirmada 6ne ¢ikan bulgulardan bazilari sdyledir: Ogrencilerin neredeyse tamamina yakini
(%97,5) herhangi bir sozliige sahiptir. Sozlikkler, temel olarak kelime anlamlarini 6grenmek amaciyla
kullanilmaktadir. Soézliikkler agirlikli olarak okulda kullanilmakta ve Ggrenciler sozliige okul disinda Tiirkge
dersleri cercevesinde ihtiya¢ duymaktadir. Sozlikler daha ¢ok okulda kullanilmasina ragmen &grencilerin
yaridan fazlasi (%60,9) Tiirkge derslerine diizenli olarak sozlilk getirmemektedir. Her giin veya haftada birkag
defa sozliik kullananlara (%57,6) karsilik hi¢ s6zliik kullanmayanlarin varligi (%7,4) da s6z konusudur. Ayrica
kelime defterini diizenli olarak kullananlarin orani (%18,1) diisiik olup kelime defterine, genelde, Tiirkge dersi
cergevesinde bagvurulmaktadir. Sonug olarak, sozliigiin, daha ¢ok bir ders aract olarak goriildigli ve sozlik
kullanmanin ortaokul 6grencilerinde aligkanliga yeterince doniisemedigi s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: S6z varligi, kelime 6gretimi, sozliik kullanma aligkanligi, ortaokul dgrencileri

A STUDY ON THE DICTIONARY-USING HABITS OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

This study aimed to determine the dictionary-using habits of secondary school students. For this purpose, the
research was planned in the survey model and a questionnaire form was used as a data collection tool. The
universe of the research consists of secondary school students studying in the city center of Isparta. The sample
consists of a total of 609 secondary school students to whom the questionnaire form was applied. The findings
obtained in the research were handled within the framework of the research questions and were examined under
six main headings considering the related subjects. Some prominent findings of the research are as follows:
almost all the students (97.5%) have a dictionary. Dictionaries are mainly used to learn the meanings of words.
Dictionaries are mainly used at school and students need a dictionary outside of school within the framework of
Turkish lessons. Although dictionaries are mostly used in schools, more than half of the students (60.9%) do not
regularly bring a dictionary to Turkish lessons. Some use a dictionary every day or a few times a week (57.6%),
and those who do not use a dictionary at all (7.4%). In addition, the rate of those who regularly use the
vocabulary book (18.1%) is low, and the vocabulary book is generally used within the framework of the Turkish
course. As a result, dictionaries are mostly seen as a lesson tool, and the dictionary-using does not turn into a
habit enough in secondary school students.

Keywords: Vocabulary, vocabulary instruction, dictionary-using habits, secondary school students

GIRIS

Anlama ve anlatma siireclerinden elde edilen kazanim, kisinin anlama ve anlatma imkanlari
oOl¢iisiindedir. Anlama ve anlatma imkanlarinin sinirlarini belirleyen unsurlarin basinda da s6z varlig
gelir. Hig siliphesiz, bir dilin kullanicist o dilin biitiin s6z varligina hakim olamaz. Dolayistyla okudugu
bir kitapta, dinledigi bir sarkida anlamini bilmedigi, bilse bile anlam inceliklerinden haberdar olmadig:
bir kelime ile karsilagabilir. Konusurken ve yazarken bazi kelimelerin anlaminda tereddiide diisebilir,
meramint en iyi anlatacak kelime o esnada aklina gelmeyebilir. Bunlar, kelimeler hakkinda her zaman
yardimci bir kaynaga ihtiyag¢ oldugunu gosterir.
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Guniimiizde, biiyiikk olglide yazili kiiltiiriin iginde diinyaya gelen ve yetisen insanlar olarak yazili
kiiltliriin bir verimi olan sozliiklere basvurma ihtiyacimiz vardir. Ong (2014, s. 27) “...sozliikler,
dilbilgisi ve yazim kilavuzlari ve kelimeleri ‘agip bakilabilecek’ nesnelere doniistiiren diger araglar
olmasa, biz okuryazarlar nasil yasariz?” diyerek bu ihtiyacin zaruretini ortaya koymaktadir. Dogan
(2007, s. 92) da “Anlam1 6nemseyen hi¢ kimse, sozliiksiiz kitap okumaz. Okursa, okuduklarini tam
olarak anlamaz veya anlamamaya razi olarak okur. Bazen anlam degil, hatta anlam farkliliklar1 da
degil, yazilig, sOylenis dahi sozliik karistirmayr mecbur eder insani.” diyerek sozliikk kullanmanin
okuryazarlar i¢in ne denli gerekli oldugunu vurgulamaktadir.

Sozlikk, hem s6z varligi hem de okuryazarlik becerilerinin gelisiminde vazgegilmez bir 6grenme ve
Ogretme aracidir. Sozlik kullanma beceri ve aligkanligi sayesinde &grencinin arastirma inceleme
meraki canlilik kazanir, problem ¢6zme becerileri gelisir. Hepsinden onemlisi 6grenci bu sayede
anlama ve anlatma sorunlar ile kendi kendine bag etme becerisi kazanarak bir otoriteden (anne, baba,
O0gretmen vb.) bagimsiz 6grenme becerisini gelistirir. Gogiis (1993, s. 156) “Sozliikk olmazsa, Tirkce
dersi, 6grenciye arastirma aligkanligi kazandiramaz.” diyerek bunlara isaret etmektedir. Tiirk¢e egitimi
icin gerekli bir bilgi kaynagi olmanin yani sira kaynaklara basvurma aligkanligi kazandirmasi
bakimindan s6zI{igilin, yalniz Tiirkce egitimi igin degil, egitim ve dgretim siirecinin tamami igin yararli
sonuclar1 olacagi (MEB, 1981, s. 352) da agiktir. Bu yoniiyle sozliikk kullanma sadece s6z varliginin
gelisimi degil ayn1 zamanda Tiirkge dersinin 6zel ve genel amaclari bakimindan da dikkate alinmasi
gereken bir konudur. Bu sebeple sozliik basit bir egitim araci olarak goriilmemelidir.

Sozlik kullanmanin okuryazarlik agisindan genel yararlari arasinda s6z varligini zenginlestirmenin
one c¢ikarilmasi gerekir. Ciinkii 6nemli bir kelime 6grenme yolu olarak sozlik kullanmak sz
varliginin zenginlesmesine onemli bir katki sunabilir (Demir, 2006; Yaman, 2010). Sozliikler,
dogrudan dogruya aranilan belirli bir kelime ve anlamin yan1 sira onun telaffuz, yazim, dil bilgisi vb.
ozellikleri hakkinda da bilgi igerir. Sozliik kullanma aligkanlig1 sayesinde, 6grenciler, hem bagimsiz
Ogrenme siireglerini etkili bir sekilde kullanarak hem de hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirerek
s0z varlig1 gelisimlerine siireklilik kazandirabilir.

Sozlik kullanma beceri ve aligkanligi, hem s6z varligi hem genel okuryazarlik becerilerinin gelisimi
acisindan 6nemli bir gerekliliktir. Bu sebeple gegmisten giiniimiize sozliikk kullanma bilgi, beceri ve
aligkanliklar1 kazandirmaya yonelik etkinliklere, Tiirk¢ce derslerinde zaman zaman bagvurulmaktadir.
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2019b) sozliikk kullanimma iliskin dogrudan bir
kazanim bulunmamaktadir. Bununla birlikte s6z varligina iliskin kazanimlarin altinda “Resimli sozliik,
sozliik, kelime haritas1, kelime kartlar1 ve benzer araglardan yararlanilir.” ve “Ogrencilerin tahmin
ettikleri kelime ve kelime gruplarinin anlamlarint sdzliiklerden kontrol etmeleri saglanir.”
aciklamalarina yer verilerek sozliige, sozliik kullanma becerilerine isaret edilmektedir. Bunun yan1 sira
bazt kazammlar altinda “Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelime ve kelime gruplarindan sozliik
olusturmalar1 saglanir.” agiklamasina yer verilerek sozlilk kullanma becerilerinin gelistirilmesi
ongoriilmektedir. Ote yandan bazi etkinlikler dogrudan olmasa da dolayl olarak sézliikk kullanma
ihtiyact dogurmaktadir. Gogis (1978, s. 361) de “bilmedigi sozciiklerin anlam ve yapisini
ogrenebilmek i¢in sozliik ve baska kaynaklara bagvurma aligkanligi kazandirma”ya kelime 6gretiminin
amaglart arasinda yer vermektedir. Bunlardan hareketle sozlik kullanma bilgi, beceri ve
aliskanliklarini kazandirmanin Tiirkge dersinin 6nemli amaglarindan biri oldugu sdylenebilir.

Sozliik kullanma aligkanligi, s6z varlig1 ve okuryazarlik agisindan 6nemli olmasina ragmen bu konuda
bazi olumsuzluklar gdze carpmaktadir. Demir (2006, s. 222) millet olarak egitim ortamlarinin diginda
sozlik kullanma, cebimizde kiicik bir sozlik tasima gibi bir aligkanligimizin olmadigim
belirtmektedir. Goglis (1978, s. 368) “lise siniflarinda bile sézlilk agmamig 6grenciler” olma ihtimalini
dile getirmektedir.  Okur (2007, s. 65) yaptig1 bir arastirma baglaminda ilkogretim okulu
ogrencilerinin “bilingli bir sekilde sozlik kullanma aligkanligina sahip” olmadiklar1 sonucuna
ulasmistir. Dogan (2007, s. 193) da {ilkemizde sozliikk kullanma aligkanliginin ¢ok zayif oldugu
tespitinde bulunmus ve 6gretim sisteminin bu ihtiyaca iliskin farkindalik kazandiramadiginin altini
¢izmigtir.
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Alanyazinda, sozliik kullanma aligkanligi konusunda yapilan arastirmalar (Babacan, 2014; Can &
Deniz, 2016; Erdem, 2017, Kolag, 2009; Melanlioglu, 2013; Taga, 2019; Yaman, 2010) da ilkokuldan
iiniversiteye kadar bu konuda bazi sorunlarin varligina isaret etmektedir. Sozliik sahibi olmayan
Ogrencilerin olmasi, okula diizenli olarak sozliik getirilmemesi, sozliklerin okul diginda
kullanilmamasi, kelime defteri kullanan 6grenci oranlarinin diisiik olmasi, sozliik kullanma sikliginin
yetersiz olmasi, sozlik kullanmanin kelime anlamlarimi 6grenmekle sinirlandirilmasi, genel ag
sozliiklerinin bilingsizce kullanilmasi vb. sorunlar 6grencilerin yeterince sozlikk kullanma beceri ve
aliskanligim kazanamadigmin gostergeleri olarak degerlendirilebilir.

Okul sozliikleri (6r. Akyiiz, 1988; Karadag, 2011; Okur, 2010; Yilmaz & Ko¢mar, 2009) ve ders
kitaplarinda sozliik kullanma aliskanlig1 kazandirmaya yénelik etkinlikler (6r. Ibe Akcan, 2010; Taga,
2019) iizerine yapilan calismalar incelendiginde bu konuda belirli bir literatiiriin varligindan soz
edilebilir. Buna karsilik dogrudan dogruya ortaokul 6grencilerinin sozliik kullanma aliskanlig: tizerine
yapilan ¢aligmalarm (6r. Yaman, 2010; Melanlioglu, 2013) ise sinirli oldugu sdylenebilir. Bu durum
bu konuda saglikli ve genelleyici degerlendirme yapmay1 zorlastirmakta, dolayisiyla hedef kitlenin
sozliik kullanma aligkanliklar1 {izerine ihtiya¢ duyulan uygulamalarin ya ihmaline ya da eksik
kalmasina yol agmaktadir. Bu bakimdan 6grencilerin sozliik kullanma aligkanligina iligkin mevcut
durumun oncelikle bilimsel bir temelde biitiin yonleriyle ortaya konulmasina ihtiya¢ vardir. Boylece
Tiirkce dersinin bu konudaki basarisint ve eksikliklerini belirleme ve degerlendirme imkan
saglanabilir. Bu ihtiya¢ gz Oniinde bulundurularak bu calismada ortaokul 6grencilerinin sozliik
kullanma aligkanliklarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu genel amag ¢ergevesinde Ogrencilerin
sOzliik sahibi olma durumlari, sézlik kullanma sikliklari, s6zliik kullanma amaglar1 vb. konular ele
alinmustir.

YONTEM

Arastirma modeli

Ortaokul 6grencilerinin s6zliik kullanma aligkanliklarini tespit etmeyi amaglayan bu g¢alisma nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeline gore tasarlanmistir. Tarama modelinin temel amaci bir
toplulugun ozelliklerini betimlemektir (Fraenkel & Wallen, 2009, s. 390). Bu tiir arastirmalarda
gecmiste veya halen var olan bir durum, var oldugu sekli ile kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2017, s. 109). Var olan bir durumun, ortaokul 6grencilerinin sozliik
kullanma aligkanliklarinin, betimlenmesi amaclandigindan bu c¢alismada tarama modeli tercih
edilmistir.

Evren ve 6rneklem

Aragtirmanin evrenini Isparta ilinde 6grenim goren yaklasik 25.000 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir
(MEB, 2019a). Arastirma kapsaminda 6rneklem, kiime Ornekleme yontemine (Karasar, 2017) gore
belirlenmistir. 25.000 kisilik evren bilylkliigine sahip bir arastirma igin ,95 giivenirlik diizeyinde
gerekli orneklem sayis1 378’dir (Can, 2013). Buna gore Isparta’da alt, orta ve iist olmak iizere ii¢ farkl
sosyoekonomik diizeyi temsil eden okullardan altis1 rastgele bir sekilde belirlenmis ve yine bu
okullarda yer alan 5, 6, 7 ve 8. sinif subelerinden biri rastgele se¢ilmistir. Bu subelerde bulunan 609
dgrenci arastirmanin drneklemi olarak kullanilmistir. Orneklemde 5, 6, 7 ve 8. siiflardan sirasiyla 156
(Erkek=69, K1z=87), 145 (Erkek=67, Kiz=78), 160 (Erkek=86, Kiz=74) ve 148 (Erkek=76, Kiz=72)
6grenci yer almistir.

Veri toplama yontemi

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak 9 sorudan olugan bir anket formu kullanilmistir. Anket formu
hazirlama siirecinde 6nce alanyazin taranmis ve ilgili arastirmalarda (6r. Kolag, 2009; Melanlioglu,
2013; Yaman, 2010) kullanilan veri toplama araglart incelenmistir. Daha sonra s6z konusu
aragtirmalarin veri toplama araglarinda dogrudan sézliik kullanma aligkanligina iligkin maddeler ve bu
arastirmanin alt amaglar1 gbz 6niinde bulundurularak anket formunun sorular1 hazirlanmigtir. Ankette,
sozlik kullanma aligkanligr ile ilgili dereceleme ve ¢oklu cevap gerektiren iki tiir madde
bulunmaktadir. Dereceleme sorulari, bir davranigin sikligini belirlemek amaciyla sorulmakta ve soruda
verilen segeneklerden birinin igaretlenmesini gerektirmektedir. Buna karsilik ¢oklu cevap sorulari,
Ogrencinin, soruyu verilen segeneklerle cevaplamasina, uygunsa birden fazla cevabi isaretlemesine ve
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secenekler arasinda uygun cevabin olmamasi halinde, kendi cevabini yazmasina imkan vermektedir.
Ayrica ¢oklu cevap sorularinda, en ¢ok tercih edilen cevaplari belirlemek amaciyla, birden fazla cevap
isaretlenmesi durumunda bunlarin siralanmasi istenmistir.

Verilerin analizi

Arastirmada toplanan veriler SPSS 20 programu ile analiz edilmistir. Ogrencilerinin anket formunun
her bir maddesine verdigi cevaplar ayri ayri degerlendirilmis ve verilerin analizinde betimleyici
istatistikler (frekans ve ylizde) kullanmilmistir. Anket formunun yapisi geregi, birden fazla cevap
isaretlenmesi durumunda Ogrencilerin her cevabi ayri ayr1 ele alinmistir. Birden fazla secenek
isaretlenen dolayisiyla cevaplari siralanan sorularda ilk ii¢ tercih dikkate alinmistir. Ote yandan
Ogrencilerin kendi cevaplarini yazma imkani sunan ¢oklu cevap sorularinda dgrencilerin ¢ok az bir
boliimii seceneklere ilave olarak kendi cevaplarini olusturmustur. Ancak yapilan incelemelerde bu
cevaplarin sorularda verilen segeneklerle iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden bunlar i¢in ayr bir
kategori olusturulmamus, ilgili oldugu segenekler baglaminda degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma sorulari ¢ergevesinde ele
alman s6z konusu bulgular iligkili olduklar1 konular g6z 6niinde bulundurularak alt1 ana baslik altinda
sunulmustur.

Sozliik sahip olma durumu

Aragtirmada 6grencilere kendilerine ait hangi sozliiklerin oldugu sorulmustur. Bu soruda 15 (%2,5)
Ogrenci higbir sozliigiiniin olmadigini belirtmistir. Buna karsilik 594 (% 97,5) 6grenci herhangi bir
sozliige sahip oldugunu belirtmistir. S6zIigii olan dgrencilerin sayilart ve bunlarin sézlIiik tiiriine gore
dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Sozliik sahip olma durumu

Sozlik Tird n %

Genel Tiirk¢e Sozlik 581 95,4
Atasozleri ve Deyimler Sozligii 498 81,8
Yazim Kilavuzu 421 69,1
Es ve Zit Anlamli Kelimeler SozIigii 89 14,6

Not: Soruya birden fazla cevap verilmistir. Yiizdeler n lizerinden hesaplanmuistir.

Tablo 1’de, arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin sahip olduklart sozlikklerin dagilimi yer
almaktadir. Buna gore, Ogrencilerin, en c¢ok genel Tiirkce sozlik (%95,4) sahibi olduklar
goriilmektedir. Bunu sirasiyla atasozleri ve deyimler sozligii (%81,8), yazim kilavuzu (%69,1) ile es
ve zit anlamli kelimeler s6zIligh (%14,6) takip etmektedir. Bu bulgular dikkate alindiginda neredeyse
biitiin 6grencilerin bir sozliige, hatta biiylik bir boliimiiniin birden fazla sozliige sahip oldugu
sOylenebilir.

Sozliik kullanma amaci

Sozliik kullanma amaci bireye ve duruma gore farklilik gosterebilir. Arastirmada 6grencilere sozliikleri
hangi amaglarla kullandiklar1 sorulmustur. Ogrenciler, bu soruda birden ¢ok secenek isaretlemis ve
bunlar kendi iginde siralamistir. Ogrencilerin ilk ii¢ tercihine iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Sozlik kullanma amaci

Ik Ug Sira
Amag I. Tercih Il. Tercih I11. Tercih
n % n % n %
Anlami1 6grenme 526 86,4 31 51 5 0,8
Yazimi 6grenme 34 5,6 216 35,5 41 6,7
Kullanimi 6grenme 15 2,5 60 9,9 63 10,3
Telaffuzu 6grenme 7 1,1 73 12 75 12,3

Not: Soruya birden fazla cevap verilmistir. Yiizdeler n {izerinden hesaplanmustir.

Tablo 2’de, 6grencilerin sozlik kullanma amaglar1 yer almaktadir. Buna gore sozliikler kelimelerin
anlam, yazim, telaffuz ve kullanimin1 6grenme olmak iizere dért temel amagla kullanilmaktadir. ilk
tercihlere bakildiginda, 6grencilerin biiylik bir boliimiiniin kelimelerin anlamini (%86,4) 6grenmek
igin sozliik kullandigi goriilmektedir. Ilk tercihler arasinda orami g¢ok diisiik olmakla birlikte
kelimelerin yazim (%5,6) kullanim (%2,5) ve telaffuz (%]1,1) o6zelliklerini d6grenmek de sozlik
kullanma amaglar1 arasinda yer almaktadir. Ik ii¢ tercihin toplam yiizdesi dikkate alindiginda yine
anlam (%92,3) 6ne ¢ikmakta ve bunu sirasiyla yazim (%47,8), telaffuz (%25,5) ve kullanim (%22,7)
takip etmektedir.

Sozliik kullanilan mekénlar

Aragtirmada dgrencilere sozliigii nerelerde kullandiklar1 sorulmustur. Ogrenciler, bu soruda birden ¢ok
secenek isaretlemis ve bunlar kendi icinde siralamistir. Ogrencilerin ilk ii¢ tercihine iliskin bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sozlik kullanilan mekanlar

Ik Ug Sira
Mekéan I. Tercih Il. Tercih Il. Tercih
n % n % n %
Okul 438 71,9 96 15,8 6 1
Ev 133 21,8 252 41,4 25 4,1
Kitiiphane 8 1,3 57 9,4 67 11

Not: Soruya birden fazla cevap verilmistir. Yiizdeler n lizerinden hesaplanmistir.

Tablo 3’te, d6grencilerin sozliik kullandigi mekanlar yer almaktadir. Buna gore 6grenciler okul, ev ve
kiitiphane olmak tizere ii¢ farkli mekanda sozliik kullanmaktadir. Bunlardan okul (%71,9) ilk tercihler
arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Okulu sirasiyla ev (%21,8) ve kiitiiphane (%1,3) takip etmektedir. Ilk ii¢
tercihin toplam ytlizdelerine bakildiginda da 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin (%88,7) okulda sozliik
kullandig1, bunu sirastyla ev (%67,3) ve kiitiiphanenin (%21,7) takip ettigi goriilmektedir.

Sozligliin kullanildigi1 mekanlarla ilgili olarak Ogrencilerin Tiirkge derslerinde sézliikk bulundurma

durumu da énemlidir. Ogrencilerin Tiirkge dersinde sozliik bulundurma durumuna iliskin dagilimlar
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin Tiirkge dersinde sozliik bulundurma durumu

Siklik f %

Hicbir zaman 92 15,1
Cok az 91 14,9
Ara sira 188 30,9
Sik sik 97 15,9
Her zaman 141 23,2

Tablo 4’te, 6grencilerin Tiirk¢e dersine sozliik getirme sikliklar1 yer almaktadir. Buna gore Tiirkge
derslerine 6grencilerin %23,2’si her zaman, %15,9’u sik sik, %30,9’u ara sira ve %14,9’u da cok az
sozliikk getirdigini belirtmistir. Buna karsilik 6grencilerin %15,1°1 higbir zaman Tiirk¢e dersine sozliik
getirmedigini ifade etmistir. Bu bulgular goz Oniinde bulundurularak 6grencilerin yarisindan daha
azmin Tiirk¢e dersine diizenli olarak sozliik getirdigi sOylenebilir.

Sozligin kullanildigi mekanlar cergevesinde &grencilere okul disinda sozliige hangi zamanlarda
ihtiya¢g duyduklar1 da sorulmustur. Bu soruda 116 (%19) kisi okul diginda hig¢ sozliik kullanmadigini
belirtmistir. Geri kalan 6grenciler, bu soruda birden ¢ok secenek isaretlemis ve bunlar1 kendi icinde
siralamistir. Okul disinda 6grencilerin sozlilk kullanmaya ihtiya¢ duyduklart zamanlara iliskin
bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okul disinda sozliige ihtiya¢ duyma zamani

Ik Ug Sira
Ihtiyag I. Tercih 1. Tercih I11. Tercih
n % n % n %
Tirkge dersine ¢alisma esnasinda 255 41,9 111 18,2 27 4.4
Kitap okuma esnasinda 170 27,9 104 17,1 40 6,6
Diger derslere ¢aligma esnasinda 32 53 95 15,6 57 9,4
Dizi, film vb. seyretme esnasinda 22 3,6 54 8,9 28 4,6

Not: Soruya birden fazla cevap verilmistir. Yiizdeler n lizerinden hesaplanmuistir.

Tablo 5’te, Ogrencilerin sozlikk kullanmaya ihtiyag duyduklari zamanlarin dagilimi yer almaktadir.
Buna gore oOgrenciler Tiirkge dersine ¢alisma, kitap okuma, diger derslere ¢alisma ve dizi-film
seyretme esnasinda sozlik kullanmaya ihtiyag duymaktadir. Bunlardan Tiirk¢e dersine c¢aligma
(%41,9) ilk tercihler arasinda 6ne ¢ikmis, bunu kitap okuma (%27,9) takip etmistir. Diisiik bir oran
olmakla birlikte diger derslere ¢alisma (%5,3) ve dizi-film seyretme (%3,6) de o6grencilerin ilk
tercihleri arasinda yer almustir. ilk ii¢ tercihin toplam yiizdelerine bakildiginda da Tiirkce dersi
(%64,5) one ¢ikmig, bunu kitap okuma (%51,6), diger dersler (%30,2) ve dizi, film vb. seyretme
(%17,1) takip etmistir.

Sozliik kullanma sikhig

Ogrencilerin sozliik kullanma siklig1 sézliik kullanma aliskanligi bakimindan énemli bir gostergedir.
Aragtirmada 6grencilerin sozliik kullanma sikligina iligkin elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Sozliik kullanma siklig1

Siklik f %
Her giin 39 6,4
Haftada birka¢ defa 312 51,2
Ayda birkag¢ defa 126 20,7
Yilda birkag¢ defa 87 14,3
Hig kullanmryorum. 45 7,4

Tablo 6’da, Ogrencilerin sozlik kullanma sikligina iliskin veriler yer almaktadir. Buna gore
katilimcilarin ¢ok az bir kismu her giin (%6,4) sozlilk kullanmaktadir. Bunun disinda 6grencilerden
haftada birka¢ defa (%51,2), ayda birkag defa (%20,7) ve yilda birka¢ defa (%14,3) sozlik
kullandigin1 belirtenler vardir. Ote yandan diisiik bir oran olmakla birlikte &grencilerin bir bdliimii
(%7,4) hig sozlik kullanmadigini ifade etmistir.

Kelimelerin anlamini 6grenmede kullamilan kaynaklar

Ankette 6grencilere bilmedikleri kelimelerin anlamlarin1 hangi kaynaklardan 6grendikleri sorulmustur.
Ogrenciler, bu soruda birden ¢ok segenek isaretlemis ve bunlar1 kendi i¢inde siralamistir. Ogrencilerin
bu soruya iligkin verdikleri cevaplarda one ¢ikan ilk {i¢ tercihe iligkin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kelimelerin anlami 6grenmede kullanilan kaynaklar

Ik Ug Sira
Kaynak I. Tercih Il. Tercih I11. Tercih
n % n % n %

Google 206 33,8 124 20,4 94 15,4
Sozliik 191 31,4 129 21,2 90 14,8
Ogretmen 115 18,9 168 27,6 105 17,2
Aile 81 13,3 73 12,0 109 17,9
Mobil uygulamalar 11 1,8 35 5,7 25 41
Arkadas 5 0,8 10 1,6 24 3,9

Not: Soruya birden fazla cevap verilmistir. Yiizdeler n {izerinden hesaplanmaistir.

Tablo 7°de, dgrencilerin kelimelerin anlamin1 6grenmek i¢in kullandiklar1 kaynaklar yer almaktadir.
Buna gore 6grenciler Google, sozliik, 6gretmen, aile, mobil uygulamalar ve arkadaslarina bagvurarak
kelime anlamlarim1 6grenmektedir. Bunlardan ilk tercihler arasinda Google (%33,8) 6ne ¢ikmis ve
bunu sirasiyla sozlikk (%31,4), 6gretmen (%18,9) ve aile (%13,3) takip etmistir. Cok az olmakla
birlikte mobil uygulamalar (%1,8) ve arkadas (%0,8) da kaynak olarak kullanilmaktadir. Ote yandan
ilk li¢ tercihin toplam yiizdesine bakildiginda yine Google (%69,6) 6ne ¢ikmig ve bunu sirasiyla
sozliik (%67,4), 6gretmen (%63,7), aile (%43,2), mobil uygulamalar (%11,7) ve arkadas (%6.4) takip
etmigtir.

Kelime defteri kullanma

Kelime defteri, sozliik kullanma beceri ve aligkanligin1 kazandirma ve gelistirmede basvurulan 6nemli
bir aragtir. Bu ylizden arastirmada &grencilere kelime defteri kullanma sikliklart ve alanlari da
sorulmustur. Ogrencilerin kelime defteri kullanma sikliklarina iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Kelime defteri kullanma

Siklik f %
Her zaman 48 79
Sik sik 62 10,2
Ara sira 186 30,5
Cok az 129 21,2
Hig 184 30,2

Tablo 8’de, 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri kelime defterine yazma sikliklari yer almaktadir.
Buna gore 6grencilerin %7,9’u her zaman, %10,2’si sik sik, %30,5’1 ara sira, %21,2’si ¢cok az yeni
ogrendikleri kelimeleri kelime defterine yazdigini belirtmistir. Buna karsilik 6grencilerin %30,2°si
kelime defterini hi¢ kullanmadigini ifade etmistir.

Yeni Ogrenilen kelimelerin kelime defterine yazilmasi kadar kelime defterine yazilan kelimelerin
kaynag1 6grencilerin kelime defteri olusturma aligkanliklar1 hakkinda bir fikir verebilir. Bu baglamda
Ogrencilerin buna iligkin goriisleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Kelime defterine yazilan kelimelerin kaynaklari

Kaynak Ik Ug Sira
I. Tercih Il. Tercih I11. Tercih

n % n % n %
Tiirkce dersi 320 52,5 42 6,9 11 1,8
Kitap okuma 48 7,9 126 20,7 40 6,6
Baska dersler 30 49 71 11,7 37 6,1
Baska insanlar 17 2,8 33 54 50 8,2
Film, dizi vb. 12 2 21 34 33 54

Not: Soruya birden fazla cevap verilmistir. Yiizdeler n lizerinden hesaplanmistir.

Tablo 9’da, 6grencilerin kelime defterine yazdiklar1 kelimelerin kaynaklar1 yer almaktadir. Buna gore
ogrenciler Tirkce dersi, bagka dersler, kitap okuma, baska insanlar ve film, dizi vb.nden duydugu ve
ogrendigi kelimeleri kelime defterine yazmaktadir. Bunlardan ilk tercihler arasinda 6ne ¢ikan Tirkge
dersi (%52,5) olmustur. Bunu sirasiyla kitap okuma (%7,9), baska dersler (%4,9), bagka insanlar
(%2.,8) ve film, dizi vb. (%%2) takip etmektedir. Ote yandan ilk ii¢ tercihin toplam yiizdesine
bakildiginda yine Tiirkge dersi (%61,2) 6ne ¢ikmaktadir. Buna sirasiyla kitap okuma (%35,1), baska
dersler (%22,7), baska insanlar (%16,4) ve film, dizi vb. (%10,8) takip etmistir.

SONUC VE TARTISMA

Sozlik kullanma beceri ve aliskanligt hem s6z varligi hem de okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
hayati bir rol oynar. Anlama ve anlatma becerilerine hem zenginlik hem de siireklilik kazandiracak
olan so6zlik kullanma beceri ve aligkanligi, ilkokul doneminden baslanarak biitiin 6gretim
kademelerinde dikkate alinmasi gereken bir konudur. Ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilen bu arastirmada
Ogrencilerin sozlik kullanma aligkanligi konusunda birtakim bulgulara ulasilmistir. S6z konusu
bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara asagida deginilmis ve bunlar alanyazindaki c¢aligmalar
baglaminda tartigilmistir,

Bir sozlik sahibi olma, sozlik kullanma aligkanliginin temel gereklerinden biri olarak
degerlendirilebilir. Bu bakimdan arastirmada &grencilerin neredeyse tamamina yakininin bir sdzlitk
sahibi olmasi, bir ders araci olarak zorunlu tutulmus olsa bile, olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Ozellikle Gogiis’iin (1978, s. 459) “dgrencilerimizden c¢ogunun sdzlikk ve
ansiklopedi gérmedikleri” seklinde ifade ettigi tespitin, giiniimiizde ortadan kalkmis olmasi sevindirici
bir gelismedir. Bununla birlikte 6grencilerin, genel Tiirk¢e sozliik ile atasozleri ve deyimler sozliigiine
ilgili olmalarina karsm ayni ilgiyi diger sozliik tiirlerine gdstermedikleri burada belirtilmelidir. Ote
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yandan sozliik sahibi olmanin tek basina s6zliik kullanma aliskanliginin bir géstergesi olmadigi, bunun
yerine sozliiklerin sadece bir ders araci olarak goriildiigii de sdylenebilir. Nitekim hem bu arastirmada
hem de Yaman’in (2010) calismasinda elde bulgular bu ¢ikarimi dogrulamaktadir. Ogrencilerin bir
boliimii s6zliigii olmasina ragmen bunu kullanmamakta, okulda sozliik kullanirken kiigiik bir boliimii
evde veya kiitiiphanede so6zlik kullanmayi tercih etmekte veya sozlilkk kullanmaya hi¢ ihtiyag
duymamaktadir.

Ancak okulda sozliik kullanmayla ile ilgili sorunlarin da var oldugu sdylenebilir. Ogrenciler sdzliik
kullanmaya daha ¢ok Tiirkce dersi etkinliklerinde ihtiyag duymaktadir. Melanlioglu’nun (2013)
calismasindakine benzer sekilde diger derslerde sozliik kullananlarin sayisinin yok denecek kadar az
oldugu ifade edilmelidir. Ayrica Tiirkge derslerine sozlilkk getirme konusunda da eksiklikler
bulunmaktadir. Genelde, ev ve kiitiiphanelerde bulundugu i¢in bu mekanlarda sozliige erisme sorunu
yasanmaz. Ancak derste sozliigiin kullanilabilmesi biiyiik 6l¢tide 6grencilerin derse sozliik getirmesine
baghdir. Ogrencilerin %15°i okula “hig” sozliik getirmezken “sik sik” veya “her zaman” sdzliik
getirenlerin toplam orami %39,1°dir. Bu da derse diizenli olarak dgrencilerin ancak yarisinin sozliik
getirdigini gostermektedir. Bir baska arastirmada (Taga, 2019) 6gretmenler 6grencilerin derste sozliik
bulundurma konusunda eksiklikleri oldugunu ve siiftaki Ggrencilerin yaklasik yarismin sozlik
getirdigini belirtmistir. ilgili arastirmanin bulgular1 ile bu arastirmada elde edilen bulgular benzer bir
duruma isaret etmektedir.

Sozliiklerin farkli islevleri olmakla birlikte bulgular, 6grencilerin agirlikli olarak sozliikleri kelime
anlamlarin1 6grenmek i¢in kullandiklarini ortaya koymaktadir. Bu beklenen bir sonugtur ancak ayni
zamanda sozliiglin diger islevlerinin yeterince dikkate alinmadigi ve sozliik kullanma egitimlerinde bu
konunun ihmal edildigine de isaret etmektedir. Ciinkii sozliikler anlamlar kadar telaffuz, imla,
kullanim gibi kelimelerin farkli 6zellikleri hakkinda da bilgi igerir. S6z gelimi, 6grencilerin %69,1°1
yazim kilavuzuna sahip olmasina ragmen ancak %47,8’1 yazim kilavuzu kullandigimi belirtmistir. Bu
durum sdézliiklerin temel olarak okuma etkinliklerinde daha sik, dersin diger etkinlik alanlarinda ise
sinirh bir sekilde kullanildigini ortaya koymaktadir.

Sozlik kullanma sikligl, sozlik kullanma aligkanliginin  en Onemli gdOstergesi olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerin sdzlikk kullanma sikliklar1 incelendiginde goz ardi edilmeyecek
oranda (%7,4) “hi¢” sozliik kullanmayanlarin varlig1 s6z konusudur. Ote yandan “her giin” veya
“haftada birka¢ defa” sozliik kullananlarin toplam orani ise %57,6’dir. Ogrencilerin gerek okulda
gerek okul disinda bilinmeyen kelimelerle karsilagsma ihtimaline gore bu oranin daha yiiksek olmasi
beklenebilir. Hi¢ olmazsa Tiirk¢e derslerinde, hemen hemen her hafta yapilan okuma etkinlikleri
cercevesinde, Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu haftada birka¢ defa da olsa sozliik kullanabilir. Bu
bulgular, 6grencilerin sozliik kullanma aligkanligi ile ilgili sorunlarin agik bir gdstergesi olarak
goriilebilir.

Aragtirmada elde edilen carpici bulgulardan birisi de bilinmeyen kelimelerin anlamlarini 6grenmede
kullanilan kaynaklarin tiiriidiir. Ogrencilerin neredeyse tamamima yakini bir sozliik sahibi olmasina
ragmen cogunlugu “Google”a basvurmaktadir. Ik bakista gevrim ici kaynaklarm yaygin olarak
kullanmldig1 disiintilebilir. Nitekim Dagtas (2014) kullanma hiz1 ve kolayligindan dolay1 6grencilerin
daha ¢ok elektronik sozliikleri tercih ettigini tespit etmistir. Ne var ki, bu durum, sézliik kullanma
acgisindan baska bir sorun olarak goriilebilir. Ciinkii 6grenciler kelimeleri, niteligini bildikleri ve
bilingli olarak tercih ettikleri ¢evrim i¢i sozlilk sitelerinde bulmak yerine arama motorlarini
kullanmakta ve bunlarin sundugu igeriklerle yetinmektedir. Boz’un (2014, s. 33) “Kendi
Ogrencilerimiz arasinda yapmis oldugumuz sozlii sorusturmada, lisans diizeyindeki 6grencilerin,
gevrim i¢i sozliikleri kullanma konusunda hi¢ de bilingli bir tercih i¢inde olmadiklari goriilmiistiir.”
diyerek cevrim i¢i sozliiklerle ilgili ortaya koymus oldugu tespit de bu diisiinceyi dogrulamaktadir.

Tiirkge derslerinde &grencilerin s6z varligin1 zenginlestirme ve sozliik kullanma aliskanligini
gelistirmek amaciyla bagvurulan uygulamalardan birisi de kelime defteridir. Ogrencilerin %30,2’si
ogrendigi kelimeleri, kelime defterine hi¢ yazmadigini ifade etmistir. Bunun yani sira ¢ok az ve ara
sira yazanlarin orant da buna dahil edildiginde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kelime defteri
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kullanmadig1 sdylenebilir. Bu bulgular, kelime defteri konusunda Yaman’in (2010) ¢alismasindakine
benzer bir tabloyu ortaya koymaktadir. Ote yandan 6grencilerin yaridan fazlasi kelime defterini sadece
Tiirkce dersi ¢ercevesinde kullanmaktadir. Bu durum, kelime defteri olusturmanin amag ve islevinin
tam olarak gerceklesmedigini gostermektedir.

Aragtirmanin bulgu ve sonuglari bir biitiin olarak g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin sozliik
kullanma aligkanhig: ile ilgili goz ard1 edilemez sorunlarin var oldugu sdylenebilir. Ogrenciler, biiyiik
Olclide sozliigii bir ders araci olarak gormekte ve okulda, Ozellikle de Tiirkge dersi gergevesinde
kullanmaktadir. Bu kullanim da biiylik 6lclide metin okuma faaliyetleri sirasinda gergeklestirilen
kelime 6grenme etkinlikleriyle sinirli kalmaktadir. Bu yiizden sozliiklerin biitiin islevleriyle verimli ve
bilingli bir sekilde kullanilmadigi ve sozlik kullanmanin yeterince “aligkanlik”a doniismedigi
sonucuna ulasilabilir. Bu sonu¢ 1s181nda, son olarak, s6zlikk kullanmanin ni¢in yeterince aliskanliga
doniisemedigi ve buna iliskin egitim-0gretim siireglerinin ne kadar etkili/yeterli oldugu konusunda
baska aragtirmalara ihtiyag oldugu ifade edilebilir.
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Extended Abstract

The acquisition obtained from the processes of understanding and expression is within the scope of the
person's understanding and expression capabilities. Vocabulary is one of the elements that determine
the limits of understanding and expression capabilities. By all means, users of a language cannot
acquire the entire vocabulary of that language. Therefore, in a book they read or a song they listen to,
they may encounter a word that they do not know the meaning of, and even if they know it, they are
not aware of the subtleties of meaning. While speaking and writing, they may hesitate about the
meaning of some words and they may not think of the word that will best describe their meaning.
These indicate that there is always a need for an external resource about words. The dictionary is an
indispensable learning and teaching tool in the development of both vocabulary and literacy skills.
Thanks to the dictionary-using skills and habits, the students develop an interest in research and
analysis, which in return help problem-solving skills develop. Most importantly, the student develops
the ability to learn independently of an authority (mother, father, teacher, and the like) by gaining the
ability to cope with comprehension and expression problems on his own. In this respect, dictionary-
using is a subject that should be considered not only for the development of vocabulary but also for the
specific and general purposes of the Turkish lesson. For this reason, it can be said that gaining the
dictionary-using knowledge, skills, and habits is one of the important objectives of the Turkish lesson.
Although the dictionary-using habit is important in terms of vocabulary and literacy, there are some
problems in this regard. Demir (2006, p. 222) states that as a nation, we do not have a habit of using
dictionaries outside educational settings or carrying a small dictionary in our pocket. Gogiis (1978, p.
368) expresses the possibility of “students who did not open a dictionary even in high school classes”.
Okur (2007, p. 65) concluded in the context of his research that primary school students "do not have
the dictionary-using habit consciously". Dogan (2007, p. 193) also found that the dictionary-using
habit in our country is very weak and underlined that the education system could not raise awareness
about this need. Studies on the dictionary-using habits from time to time in the literature (Babacan,
2014; Can & Deniz, 2016; Erdem, 2017, Kolag, 2009; Melanlioglu, 2013; Taga, 2019; Yaman, 2010)
also point to the existence of some problems in this regard from primary school to university. There
are students who do not have a dictionary, dictionaries are not brought to school regularly, dictionaries
are not used outside of school, the rate of students using vocabulary notebooks is low, the frequency of
using dictionaries is insufficient, and the use of dictionaries is limited to learning the meanings of
words, the unconscious use of internet dictionaries, etc. problems can be evaluated as indicators that
students do not acquire the dictionary-using habits and skills sufficiently. It can be said that studies on
the dictionary-using habit of secondary school students (e.g. Yaman, 2010; Melanlioglu, 2013) are
limited. This situation makes it difficult to make a healthy and generalized assessment on this subject,
therefore, it leads to the neglect or incompleteness of the practices needed in the dictionary-using habit
of the target audience. In this respect, it is necessary to reveal the current situation regarding the
dictionary-using habits of students, first of all, on a scientific basis with all its aspects. Thus, it is
possible to determine and evaluate the success and deficiencies of the Turkish lesson in this subject.
Considering this need, this study, it is aimed to determine the dictionary-using habits of secondary
school students. Within the framework of this general purpose, the students' status of having a
dictionary, the frequency of using the dictionary, the purpose of using the dictionary, etc. questions
were answered. The research was planned in the survey model and a questionnaire form was used as a
data collection tool. The items in the questionnaire were written by the researcher through scanning
the relevant literature and considering the sub-purposes of the research. In the questionnaire, there are
two types of items that require rating and multiple answers related to the habit of using a dictionary.
Rating questions are asked to determine the frequency of behavior and require marking one of the
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options given in the question. On the other hand, the multiple answer questions allow the student to
answer the question with the given options, mark more than one answer if appropriate, and write his
own answer if there is no suitable answer among the options. In addition, in the multiple answer
questions, in order to determine the most preferred answers, if more than one answer was marked, they
were asked to be listed. The answers given by the students to each item of the questionnaire were
evaluated separately, and descriptive statistics (frequency and percentage) were used in the analysis of
the data. Due to the nature of the questionnaire, if more than one answer was marked, each answer of
the students was handled separately. The first three choices were taken into account in the questions
where more than one option was marked, and therefore the answers were listed. The universe of the
research consists of secondary school students studying in the city center of Isparta. In order to
provide data diversity, six schools with different socio-economic characteristics were determined
according to the cluster sampling method, and one of the 5th, 6th, 7th, and 8th-grade branches was
randomly selected. A total of 609 secondary school students, to whom the questionnaire form was
applied in these branches, were used as the sample of the research. The findings obtained in the
research were handled within the framework of the research questions and were examined under six
main headings considering the related subjects. Some prominent findings of the research are as
follows: Almost all the students (97.5%) have a dictionary. Dictionaries are mainly used to learn the
meanings of words. Dictionaries are mainly used at school, and students need a dictionary outside of
school within the framework of Turkish lessons. Although dictionaries are mostly used in schools,
more than half of the students (60.9%) do not regularly bring a dictionary to Turkish lessons. There
are also those who use dictionaries every day or a few times a week (57.6%) and those who do not use
a dictionary at all (7.4%). In addition, the rate of those who use the vocabulary notebooks regularly is
low (18.1%), and the vocabulary notebooks are generally used within the framework of the Turkish
course. When all these findings are examined, it is seen that there are inefficiencies in the students'
habits of using a dictionary. The dictionary is mostly seen as a lesson tool, and it is used in school,
especially within the framework of Turkish lessons. As a result, it can be said that dictionary-using
does not turn into a habit in secondary school students enough.
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