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Bu caligmada Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen B1 diizeyindeki 6grencilerin
yazma becerisini gelistirme amaciyla olusturulan “dongiisel yazma” etkinligi agiklanmakta
ve etkinligin 6grencilerdeki tstbiligsel, bilissel ve duyussal etkileri ortaya konmaktadir. Bu
caligmada belirtilen dongiisel yazma etkinligi; 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme
siireglerinde yaptiklari yazim hatalar1 ve anlam bozukluklarimi kendilerinin tespit edip
diizelterek dogru ve kalict davranis degisikliginde bulunulmasina dayanmaktadir.
Aragtirmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasidir.
Aragtirmanin verileri, Ogrencilerin siire¢ Oncesi ve sonrasinda olusturmus olduklar
kompozisyonlar ve etkinlige yonelik goriis formu ile toplanmustir. Arastirmanin uygulama
siireci, Gazi Universitesi TOMER’ deki B1 diizeyinde Tirkge ogrenen 12 Ogrenci ile
yiiriitiilmiistiir. Uygulama sekiz hafta siirmiistiir. Ogrencilerin kompozisyonlar1 ve goriis
formuna vermis olduklari cevaplarin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Caligmanin
sonucunda “dongilisel yazma” etkinliginin &grencilerin bilissel, st biligsel ve duyussal
becerilerinde olumlu gelismeler ortaya ¢ikardigi saptanmistir. Bu etkinlik ile 6grencilerin
ders siirecinde eglendikleri, 6grendikleri ve yazma becerisi ile ilgili eksiklikleri kendilerinin
tespit ederek hatalarin1 diizelttikleri ortaya cikmistir. Bu sonuglar, dongilisel yazma
etkinliginin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenim siirecinde basarili veriler ortaya
koydugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e, B1 Seviyesi, Yazma Becerisi,
Dongiisel Yazma

ABSTRACT

In this study, “cyclical writing” activity which is created with the aim of improving
writing skills of Bl level students learning Turkish as a foreign language and it’s
metacognitive, cognitive and emotional effects on students are introduced. Cyclical writing
activity mentioned in this work; is based on making true and permanent behaviour change by
detecting and correcting writing, spelling errors and meaning disorders - on their own - that
the students made in the development process of their writing skills. Model of the research is
action research which is one of the qualitative research methods. Research data were
collected by the compositions that the students have created before and after the process, and
feedback form about the activity. The application process of research, was conducted with 12
Bl level students learning Turkish at Gazi University Turkish Teaching Application and
Research Center. It lasted eight weeks. Content analysis was used in the analysis of the
compositions of students and the answers they gave to feedback form. In conclusion of this
study, it was determined that “cyclical writing” activity has revealed positive developments
on students’ metacognitive, cognitive and emotional skills. With this activity, it has emerged
that students have fun and they learn and they correct the errors detecting deficiencies related
to writing skills by themselves during the lesson. These results show that “cyclical writing”
activity has revealed successful data on the process of teaching Turkish as a foreign
language.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Writing Skill, Cyclical Writing, B1
Level



1.GIRIS

Yabanci dil 6gretimi gegmisten glinlimiize dnemini arttirarak koruyan ve pek cok
iilkenin dil politikalar1 icerisinde hassasiyetle ele alinan bir husustur. Tarihte kitalar arasi
seyahat dili olan Tiirkgenin giiniimiizde de yayginligimi arttirmak ve diinya iizerinde hak
ettigi yeri almasini saglamak i¢in yabanci dil olarak Ogretimine gerecken Onemi vermek
gerekir. Tiirkgenin yayginlastirilmasi, yabanci dil olarak ogretilmesi i¢in devlet ve dzel
kurumlar pek c¢ok dil 6gretim merkezi agmustir. Bu merkezlerde Tiirkgenin sistemli bir
bicimde Ogretilmesi, 21. yiizyill dil Ogretim yaklasimlarinin g6z Oniine alinmasi
gerekmektedir. Ders siirecini etkileyen ve dil 6gretim siirecinde en &nemli yeri olan
egitimcilerin de dil 6gretim tekniklerini ¢ok iyi belirlemesi ve uygulamasi gerekir. Dil
ogretim teknikleri, smifin hazirbulunuslugu dikkate alinarak her smifta farklilik
gostermektedir. Ancak, Tiirk¢eyi Tiirkiye’de yabanci dil olarak 6grenenlerin ortak noktasi;
ailelerinden, iilkelerinden uzak kalmig olmalar1 ve yabanci bir lilkede, yabanci insanlarla,
yabanct bir dille iletisim kurmaya caligmalaridir. Bu durumun fiziksel oldugu kadar
psikolojik yonden de pek ¢ok zorlugu vardir. Bu sebeple, dil 6gretim tekniklerinin 6grenciler
icin hem Ogretici, hem eglendirici hem de Ozgiivenlerini gelistirici nitelikte olmasi
gerekmektedir. Ozellikle yazma becerisinin dgretiminde kullanilan teknikler; &grencilerin
yeni alfabe, yeni semboller, yeni ciimle kuruluslar1 6grenmesi gereginden hareketle daha ¢ok
Oonem tasimaktadir. Bu sebeple yazma becerisine iligkin dil 6grenme teknikleri tizerinde
hassasiyetle durulmasi gerekmektedir.

1.1.Yazma becerisi

Yazma becerisi, glinliik hayatimizin pek ¢ok safhasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Yazi,
insanlarin birbiriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari dil denen sistemi belli isaretlerle
belirleyen ikinci bir sistemdir. Bu baglamda yazi, soziin resimlestirilmis bi¢imidir (Ozbay,
2007). Yazma becerisi dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir (Demirel ve Sahinel,
2006). Zihinsel bir faaliyet olan yazma; siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz, sentez, degerlendirme gibi biligsel faaliyetler sonucunda bireyin zihnindeki
semalarla var olanlar1 tanimasi ve yapilandirmasi sonucu ortaya bir {iriiniin ¢ikartilmasidir
(Giines, 2007; Karadag ve Kayabasi, 2011).

Dort temel dil becerisi igerisinde yer alan yazma; konusma, dinleme ve okuma
becerisinden daha fazla yeterlilik gerektirmektedir. Diger dil becerilerine gore daha zor
kazanilan yazmaya iliskin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerinde yasadiklari
sorunlar, bu becerinin gelistirilmesindeki eksikliklere isaret etmektedir (Temizkan ve
Yalcinkaya, 2013; Uygun, 2012).

Insanlarm 6nce anlama becerileri ardindan anlatma becerileri gelismektedir. Zira
anlamadigimiz bir seyi anlatmak miimkiin degildir. Heniiz anne karnindayken gelismeye
baslayan dinleme becerisi, bireyin herhangi bir yardim almadan gelistirebilecegi bir
beceridir. Duyma yetisi ile gelismeye baslayan dinlemeyi konusma becerisi izler. Bebekler
konugma becerisi gelismeden once dinlerler ve gesitli taklitlerle konusmay1 kendi kendilerine
ogrenirler. Konusma becerisinin ortaya cikisinda fiziksel 6zellikler tam oldugu ve bireye
yeterli uyarict geldigi silirece herhangi bir sorun yasanmaz. Birey egitim almadan, okula
gitmeden de hayatini dinleme ve konusma becerilerini kullanarak gegirebilir. Ancak okuma
ve yazma becerisi kendi kendine ortaya ¢ikmaz ya da anne karninda gelismeye baslamaz.
Okuma i¢in gerekli materyaller gerekir. Bu materyallerdeki sembolleri ¢6zmek ve anlamak
icin de bir Ogreticinin yol gostermesi gerekmektedir. Yazma ise okumaya gore daha ¢ok
yeterlik isteyen bir beceridir. Yazma becerisi i¢cin hem sembollerin 6grenilmesi hem de
anlamadan sonra ortaya ¢ikan anlatma siirecinin gelistirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla
yazma becerisini olusturan bu yeterliklerin bir 6gretici olmaksizin kendi kendine ortaya
¢ikmasi miimkiin degildir.



Yazma becerisi Tiirkge egitiminde anlatma becerileri igerisinde yer almaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde yazma, dinleme ve okuma becerilerine kiyasla daha sistemli bir
calisma gerektirmektedir. Zira 6grencilerin bilgileri 6nce “alma”s1 daha sonra “aktarma’si
gerekmektedir. Bu sebeple yabanci dil dgretiminde yazma becerisinin diger becerilerin
gelismesi ile ortaya ¢iktigin1 sdylemek miimkiindiir

Dil egitiminin iletisim boyutu icerinde yazma becerisinin ayr1 bir yeri vardir. Yazma
yoluyla bir kisi farkli mesajlar1 yakin ya da uzak, bilinen ya da bilinmeyen okuyucu ya da
okuyucularma iletebilir. Ister kAgit kalem tarzinda ister en ileri teknoloji ile e-posta yoluyla
olsun, bu tiir bir iletisim modern diinyada ¢ok 6nemlidir. iletisimsel bir aktivite olarak
yazma, dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin desteklenmeleri ve cesaretlendirmeleri ile
gelistirilen bir beceridir (Olshtain, 207:2001). Bu sebeple Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin daha 6zenli ve dikkatli
davranmasi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma yeni 6grenilen semboller, anlamlar ve bir dizi kurallar
biitiiniinii kapsamaktadir. Tiirkge, Latin temelli alfabe kullanan bir dildir. Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen Ogrencilerin uyruklarina gore Tiirkgeyi yazmalari i¢in Oncelikle yeni bir
alfabeyi de ogrenmeleri gerekebilmektedir. Bu da c¢ogunlukla kendilerini ifade ederken
yaptiklar1 anlatim yanlislarindan 6nce sembol yanlislarim ortaya cikarmaktadir. Ornegin
Afrika kokenli ogrenciler ¢ogunlukla “1” “o0” “u” harflerini “i” “6” 1” harfleriyle
karigtirmakta ve climle kurmay1 6grenmis olsalar bile yazim yanliglar1 yapmaktadirlar. Bu

durum ¢ok fazla yazma alistirmasi yapmakla giderilebilmektedir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen farkli uyruklara mensup 6grencilerin ayni
sinifta olmasi yazma etkinliklerinde birbirinden ¢ok farkli yazim yanliglarin1 beraberinde
getirmektedir. Bu da dongiisel yazma etkinliginin fazlaca uygulama Ornegi olmasini
saglamaktadir. Yazma becerisini gelistirme amaciyla doniit ve goniilliiliik esasi ile ortaya
cikan dongiisel yazma etkinligi, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

1.2. Dongiisel Yazma Etkinligi

Dongiisel yazma etkinliginin adlandirilisinda, etkinligin uygulama siireci énemli yer
tutmaktadir. Ogrencinin yazdigi metinlerin 6gretmence incelenmesi ve ardindan smif
ortaminda Ogrenciler tarafindan diizeltilmesi ve tekrar 6gretmenin kontroliinden ge¢mesi
sebebiyle ortaya bir dongii ¢ikmaktadir. Bu sebeple etkinlige “dongiisel yazma” adi
verilmistir.

Dongiisel yazma etkinligi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin ders
siirecinde ya da ev ddevleri kapsaminda olusturduklari kompozisyonlarda gecen yazim,
noktalama ve anlam yanligliklarini igermektedir. Etkinligin basamaklari su sekildedir:

1.Basamak: Ogretmen tarafindan toplanan &devlerde ve ders siirecindeki yazma
etkinliklerinde gecen yazim yanliglarinin tespit edilmesi.

2. Basamak: Ogretmen ogrencilerin 6devlerinde gecen ve ders siirecinde deftere
yazilan etkinliklerde ya da kompozisyonlarda tespit ettigi yanlsliklar1 bir kdgida toplar.

3. Basamak: Ogretmen, tespit ettigi yanhshklari tahtaya yazarak dgrencilerin tahtadaki
yazim yanlslarini diizeltmesini ister. Burada goniilliiliik esas1 onem tasimaktadir. Ogretmen,
ogrencileri zorla tahtaya kaldirmamali, “Bu climleyi kim diizeltmek ister?” diye sinifa soru
yonelterek 6grencilerin goniillii katilimini saglamalhidir.

4. Basamak: Ogrenciler yanlsliklart bulmada zorluk ¢ekerse dgretmen ipuglari ile
dgrencinin dogruyu bulmasi igin yol gdstermelidir. Ogrenciler hatalar1 bulup diizelttikten
sonra Ogretmen ciimleyi tekrar kontrol eder ve gerekli hatirlatmalar yapar. (Es gorevli
kelimelerin arasina virgiil koyuyoruz, ciimle bitince nokta koyuyoruz, Tiirkgede kelimeler
“8” ile baglamaz gibi.)



Bu etkinlikte her 6grencinin hatali climlesi bulunarak tahtaya yazilir. Bu etkinlik
bilinyesinde geri doniit 6zelligi tasidigi igin, 6gretmen her &grencinin defterini dikkatle
incelemelidir. Tahtaya yazilacak hatalar oncelikle, herkesin ortak yanlis yaptigi yerlerden
olmalidir. Ornegin smifin gogu baglag de’nin yaziminda yanlis yapiyorsa, baglag de’nin
hatali yazildig1 ciimleler listenin basinda yer almalidir. Tahtaya yazilan -ciimleler
ogrencilerce diizeltilirken, herkesin kendi ciimlesini diizeltmesine dncelik taninmir. Ogrenciler,
evvela kendi cilimlelerini diizeltmeye sevk duymaktadirlar. Ancak Ogrenci kendi
climlesindeki hatay1 bulamadiysa ya da diizeltmek istemiyorsa zorlanmamalidir. Bu siiregte
ogrencinin arkadaslarryla iletisimi kisitlanmamalidir. Ogrenciler iletisimsel simif ortamina
uygun bigimde birbirleriyle tartigabilir, soru sorabilirler. Burada onemli olan &gretmenin
otoriter ve sert degil; lider 6gretmen roliinde yonlendirici davranmasidir.

Dile karsi olusturulan olumlu tutumun, duyussal 6grenmelerin; biligsel 6grenmelere
zemin hazirladig1 goz 6niine alinmalidir. Bu sebeple 6gretmen, dongiisel yazma etkinliginde
dersi iyi planlamalidir. Ogrencilere yazdirdigi ani, hikdye, 6zgegmis gibi metinlerde gegen
hatalar sadece OGgrencinin yazma becerisine ait bilgi vermez; ayni zamanda Ogrencinin
kisiligi, duygusal diinyas1 ve hayati hakkinda da bilgi verir. Bu sebeple 6gretmen tahtaya
yazacag ciimlelerin yapisina dikkat ettigi gibi igerigine de dikkat etmeli, ¢ok 6zel ya da
onemli bilgiler iceren ve siifta paylasildiginda 6grencinin kendini kotii hissetmesine sebep
olabilecek climleleri paylagmaktan kaginmalidir.

Ogretmen, ders siirecinde déngiisel yazma etkinliginden faydalanirken &grencileri
yaptiklari hatalar yiiziinden asla sorgulamamali, hatalar1 diizeltmeleri i¢in 6Zrencilere baski
uygulamamalidir. Bu etkinligin 6nemli kismi, &grencilerin kendi kendilerini diizeltmeye
sevk duymalarinin saglanmasidir. Dongiisel yazma etkinliginde soruna ¢6ziim getiren kisinin
ogretmen degil, 6grenci oldugu unutulmamalidir. Bu sebeple, 6grencilerin kendilerini agikg¢a
ifade edebilecegi, hata yapmaktan korkmadiklari bir sinif ortaminin olusturulmasi 6nem
tasimaktadir.

1.3.Déngiisel Yazma Etkinliginin Biligsel, Duyussal ve Ustbilissel Boyutu

Biligsel alan, zihinsel becerilerin ve yeteneklerin gelistirilmesidir. Duyussal alan ise
tutumlarin, inanclarin, degerlerin gelistirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Ustbilis ise,
dzyonetimli 6grenmeye yonelik bir strateji olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin, konuyu
icsellestirerek, anlayarak, hatirlayarak igerigin {iizerinde diisiinmelerine yardimci olan
zihinsel bir siiregtir. Ustbiligsel bilgi, kisinin kendi diisiincelerini bilme ve farkindalik
olusturmadir (Borich, 2014: 143, 326). Bu tamimlardan hareketle dongiisel yazmanin bilissel,
duyussal ve iistbilissel yonlerini su sekilde grafiklendirebiliriz:



UStbilissel Ozellikler:

1. Tahtadaki climlenin kendine ait oldugunu

anlar.

2. Kendi hatasinin farkina varir.

3. Kendi hatasini nasil duzeltecegini bilir.

4.Hatalarindan sonug ¢ikarir ve daha dikkatli

Bilissel Ozellikler:

1. Cimledeki yanlislari
bulur.

2. Yanhslarin neden
kaynaklandigini fark eder.

3. Yanhs climleyi eksiksiz
bicimde dlzeltir.

4. Yazim hatalari ve
noktalama isaretlerini
hatali ciimleyi duizelterek
uygular.

5. Cimelenin atlernatif
diizeltme yollerini bulur ve
arkadaslariyla paylasir.

davranmaya dikkat eder.

Dongusel
yazma

Duyussal OZellikler:

1. Etkinlige katilmaya
istek duyar.

2. Kendi cimlesini
diizeltmeye istek
duyar.

3. Arkadaslariyla hatall
cimleyi tartismaya
aciktir.

4. Etkinlik stirecinde
tahtaya kalkmaya
isteklidir.




2. YONTEM

Bu arastirmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1 diizeyindeki 6grencilerin
“donglisel yazma” etkinligi sonrasinda yazma becerisine iliskin iistbiligsel, biligsel ve
duyussal becerilerindeki degisimin incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu kapsamda, 6grencilerin yazma beceri diizeylerinin 8 haftalik etkinlik uygulamasi
sonrasinda farklilik gosterip gostermediginin tespiti yapilarak etkinligin etkisini 6lgmek
hedeflenmistir. Bu sebeple uygulama sonrasinda 6grencilerin goriisleri de saptanmistir. Bu
plana gore aragtirmanin temel problem ciimlesini;

"Tirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin yazma becerisinin
gelistirilmesinde dongiisel yazma etkinligi ne derece etkilidir?" sorusu olusturmaktadir.

Arastirmanin  problem ciimlesini ¢Oziimlemek amaciyla alt problemler
olusturulmustur:

¢ B1 seviyesi baslangicinda 6grencilerin yazma becerileri ne diizeydedir?

¢ B1 seviyesi bitiminde d6grencilerin yazma becerileri ne diizeydedir?

e Etkinlik uygulama siirecinde 6grencilerin {istbilis becerilerinde hususunda ne gibi

bir farklilik olugsmustur?

o Etkinlik uygulama siirecinde dgrencilerin duyugsal becerilerinde hususunda ne gibi

bir farklilik olusmustur?

Arastirmada dongiisel yazma etkinliginin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1
seviyesindeki Ogrencilerin yazma becerilerine olan etkisini ortaya koymak amaciyla
nitel arastirma ydntemlerinden eylem arastirmasi kullanilmigtir. Eylem arastirmasi,
uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve ¢Oziilmesine yonelik olarak
uygulayicilarin tek baglarina ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama siirecini
calismalarini igerir. Arastirma ile uygulamayi bir araya getiren ve arastirma sonuglarinin
uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek,
2005). Uygulamali nitel arastirmalardan biri olan eylem arastirmalari, elestirel yansitma
ve sorgulama yoluyla yasamin kalitesini artirmak i¢in 6nceden planlanmis, diizenlenmis
ve isbirligine dayali sistematik incelemelerdir (Bogdan ve Biklen, 1998; Johnson, 2002;
Mills, 2003).

2.1. Calisma Grubu
Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Gazi
Universitesi TOMER'de egitim géren ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak égrenen 12 yabanci
uyruklu 6grenci olusturmaktadir.

2.2.Verilerin Toplanmasi

Bu calismada etkinlik Oncesinde Ogrencilerin yazma becerilerini belirlemek
amaciyla Ogrencilerden kompozisyon yazmalari istenmis ve Ogrencilerin olusturdugu
kompozisyonlardaki yanliglar belirlenerek bu yanlislarin sayisi tespit edilmistir. Ardindan
sekiz haftalik siiren “dongiisel etkinlik egitimi” sonrasinda Ogrencilerin yanlislarim
diizeltmeleri saglanmstir. Etkinlik sonrasinda 6grencilerin ayn1 konu iizerinde yeniden bir
kompozisyon olusturmalar1 istenmistir ve dgrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlardaki yanlig
sayilar1 tekrar Sl¢lilmiistiir. Etkinlik sonrasinda 6grencilerden etkinlik ile ilgili goriis formu
doldurulmasi istenmistir. Bu dogrultuda gorisleri alinan 6grenci cevaplari igerik analizi
incelenerek kategorilestirilmis ve yorumlanmustir.



2.3.Verilerin Analizi

Verilerin  analizinde nitel arastirma sonuglarinda igerik analizi kullaniimstir.
Ogrencilerin etkinlik ncesi ve sonrasinda olusturduklar1 kompozisyonlardaki yanlis sayisi
setine ait puanlar arasindaki farklin anlamliligini test etmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu
test, bagimli degiskenin en az siralama 6l¢eginde olmasini ve gozlem ciftlerinin birbirinden
bagimsiz olmasini gerektirmektedir. Az denekle yiiriitiilen gruplar i¢i aragtirmalarda siklikla
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008).

3. BULGULAR

Bu arastirmada, Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin 8 hafta boyunca
uyguladiklar1 dongiisel yazma etkinligi ile Tiirkce yazma beceri diizeylerindeki degisimin
incelenmesi amaglanmis ve bu dogrultuda olusturulan alt problemler ¢ercevesinde bulgu ve
yorumlara yer verilmistir.

Sonuglara iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Uygulama zamani En En

N diisiik  yiiksek % sS
Etkinlik 6ncesi 12 4,00 16,00 10,42 4,08
Etkinlik sonrasi 12 1,00 17,00 6,67 4,68

Tablo 1. Ogrencilerin etkinlik dncesi ve sonrasinda olusturduklari kompozisyonlardaki
yanlig sayisina iliskin betimsel istatistik sonuglart

Tablo 1°de goriildigii gibi etkinlik oncesinde yazdiklari kompozisyonlarda en az
yanlig1 olan 6grencinin 4; en fazla yanligi olan 6grencinin de 16 yanlist oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin kompozisyonlaridaki yanlis sayisi ortalamalarinm 10,42 oldugu
belirlenmistir. Diger bir anlatimla simiftaki ortalama bir 6grencinin yaziminda yaklasik
10 yanhis yaptig1 saptanmigtir. Etkinlik sonrasinda olusturduklart kompozisyonlarda en
az yanlist olan 6grenin 1; en ¢ok yanlisi olan &grencinin de 17,00 yanlisinin oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin yapmis olduklari ortalama yanlis sayisinin 6,67 oldugu tespit
edilmistir.

Etkinlik oOncesi ve sonrasinda Ogrencilerin yazili kompozisyonlarindaki yanlig
sayllart degisiminde anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
Wilcoxon isaretler testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2°de gosterilmistir.

Uygulama Sira N Sira Sira X% p
zamanli ortalamasi toplam

Negatif sira 10 6,50 65,00
Etkinlik Pozitif sira 1 1,00 1,00 2,861 0,004

sonras1-Oncesi ]
Esit 1

Tablo 2. Ogrencilerin etkinlik ©6ncesi ve sonrasinda olusturduklar:
kompozisyonlardaki yanlis sayisina iligkin hesaplanan Wilcoxon igaretler testi



Tablo 2’de yer alan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin
kompozisyonlarindaki yazim yanliglarmin etkinlik 6ncesi ve sonrasina gore anlamli bir
degisiklik gosterdigi belirlenmistir (p<0,05). Sira ortalama ve toplam puanlar incelendiginde,
ogrencilerin “dongiisel etkinlik egitimi” sonrasindaki yanlis sayilarinin etkinlik 6ncesindeki
yanlis sayilarina gore anlamli bir sekilde daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Diger bir
anlatimla etkinligin 6grencilerin yazmadaki yanlis sayilarimin azalmasinda etkili oldugu
saptanmigtir.

Dongiisel Yazma Etkinligine Ait Goriisme Formu Bulgulan

1. Soruya iliskin bulgular

8 hafta boyunca uygulanan dongiisel yazma etkinligi sonrasinda Ogrencilere bu
etkinligim en ¢ok hangi alanda onlar etkilediginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda gorisleri alinan 6grenci cevaplari igerik analizi incelenerek kategorilestirilmistir.

Gortigme formunda Ogrencilere sorulan birinci soru: “Donglisel yazma etkinligini
uygularken en c¢ok hoslandiginiz sey neydi?” olarak belirlenmistir. Bu soruya verilen
cevaplar incelenerek Tablo 3’te kategoriler halinde gosterilmistir.

Kategoriler N | Ornek ifadeler

Biligsel 9 “Yazim  yanliglarmin = dogru  yazilislarim
Ogreniyorum.”
“Hata yapmamay1 dgreniyorum.”

Duyussal 10 | “Tahtadaki yanlisin bana ait oldugunu
anliyorum.  Kendi  yanlisimi  diizeltmek
istiyorum.”

“Herkes kendi ciimlesini diizeltmek istiyor.
Eglenceli oluyor.”

Ustbilissel 10 | “Tahtada kendi yanlisimi diizeltince bir daha
yanlig1 yapmiyorum.
Sosyal 3 | “Tahtadaki yanlis ciimlelerin kime ait oldugunu

anliyorum. Derste hep mutluyuz.”
“Oyun gibi bir etkinlik. Cok giizel.”

Tablo 3: Gériisme Formu 1.Soruya iliskin Kategoriler

Dongiisel yazma etkinligine iliskin goriisme formunda yer alan ikinci soru:
“Dongiisel yazma etkinligi sizin i¢in faydali oldu mu, neden?” Bu soruya verilen cevaplar
Tablo 4’te kategorilestirilmistir.

Kategoriler N | Ornek ifadeler

Evet 12 | “Hem 6grendik hem de eglendik.”
“Hatalarimi unutmuyorum.”

“Yazim yanliglarim azaldi.”

“Derste sikilmadim. Giildiim ve 6grendim.”

“Arkadaglarimin hatasimt goriiyorum. Onlar1 da
yapmamaya ¢alistyorum.”

Hayir 0

Tablo 4: Gériisme Formu 2.Soruya Iliskin Kategoriler



Gorligme formundaki tigiincii soru: “Dongilisel yazma etkinligini uygularken kendinizi nasil
hissettiniz?” Bu soruya verilen yanitlar Tablo 5’te kategorilestirilmistir.

Kategoriler N Ornek ifadeler

Mutlu 4 “Yanlisimi diizeltince mutlu oluyorum.”
“Derste ¢ok mutluyum, &greniyorum ve
zorlanmiyorum.

Heyecanl 9 “Tahtaya kimin cilimlesi yazilacak diye
heyecanlantyorum.”
“Kendi yanligimi diizeltmek i¢in
heyecanlantyorum.”

Komik 3 “Ctimleler ¢ok komik oluyor, ¢ok giiliiyorum.”

Rahat 5 “Derste ¢ok rahatim.”
“Yanlis yapmaktan korkmuyorum, yanlis olursa
diizeltirim”

Tablo 5: Gériisme Formu 3. Soruya Iliskin Kategoriler

Gorilisme formuna iligkin son soru: “Dongilisel yazma etkinliginin sevmediginiz bir yan1 var
mi1?”” Bu soruya ait cevaplar tablo 6’da verilmistir.

Kategoriler N
Var 0
Yok 12

Tablo 6: Gériisme Formu 4. Soruya iliskin Kategoriler

4. SONUC VE ONERILER
4.1. Sonug¢

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi igin ortaya
konan ve 8 haftalik uygulama siireci akabinde degerlendirilen “dongiisel yazma” etkinliginin
Ogrenciler iizerinde biligsel, duyussal ve {istbilisgsel yonden olumlu etkisi oldugu
saptanmustir. Bu etkinlikle 8grencilerin yazim yanllarinda azalma gériilmiistiir. Ogrenciler
bu etkinlik siirecinde hata yapmaktan korkmamakta, kendi hatalarini diizeltmeye istekli
olmaktadirlar. Tahtaya yazilan her ciimle akabinde 6grenciler “Bu benim ciimlem.” diyerek
icsellestirme yapmakta, cimleye daha dikkatli bakarak kendi yanligini tespit etme ve tahtada
diizeltme yoluna gitmektedir. Kendi hatasini kendi diizelten 6grenci, 6grenmeye karsi motive
olmakta, siire¢ igerisinde de yazim yanliglarini azaltmaktadir. Bu da 6grencinin duyussal ve
listbiligsel yonlerini kuvvetlendirmektedir. Ogrencilerin motive olmalari, Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretim siirecini de kolaylastirmaktadir. Acat ve Demirel’in (2002) de ifade ettigi



lizere Ogrenci motivasyonu basarili 6grenmenin gerceklesmesi igin en dnemli 6n sartlardan
birisi olarak kabul edilmektedir.

Dongiisel yazma etkinliginde 6grenciler Tiirk¢eyi 6grenebildiklerini, bu siirecte 6grenme
durumuna kars1 pozitif bir tutumda olduklarini géstermislerdir. Etkinlikte 6grencilerin derse
katilmaya olan istekleri ve yazma becerilerini ilerletmeye yonelik ¢abalari, arkadaglariyla
stirekli yazili iletisimde olmalari motivasyon ve yabanci dil 6grenme arasindaki iligkilerini
gostermektedir. Hedef dili 6grenmis olmak, 6grenme amacina ulagmak, 6grenme durumuna
karsi olumlu tutum sergilemek, ¢abaya dayali davranista bulunmak motivasyona dayali
ogrenmeler olarak kabul edilmektedir (Ngeow, 2001).Déngiisel yazma tekniginin
ogrencilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenirken motivasyonlarini arttirmis olmasi énem
tasimaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde yer alan etkinlikler genel kurallar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin
ana dillerinin farkliliklarina gore yaptiklari telaffuz ve yazim yanlislari i¢in ayr1 ayri kitaplar
hazirlanmaz. Ancak bu etkinlikte her simifin farkli hazirbulunusluk diizeyi ve farkli dil
geemisi oldugu icin hatalar1 kendilerine 6zgii olacaktir. Bu etkinlikle &grencilerin bizzat
yapmis olduklar1 yanlislar {izerinde 68renme gergeklesecegi icin daha 6zel ve gelisimi daha
hizli olan bir 6grenme siireci ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenciler etkinlik boyunca kendilerini rahat, mutlu, eglenceli hissetmislerdir.
Boylelikle Tiirkge 6grenmeye karsi olumlu bir tutum sergilemislerdir. Ogrencilerin Tiirkgeyi
ogrenirken eglendikleri ayn1 zamanda da pek ¢ok kurali 6grendikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.,
Buzan(2006), mutlu ve rahat hissedilen ortamlarda beynin daha iyi calistigini ve
ogrenmelerin daha kolay ve kalict oldugunu ifade etmektedir. Dongiisel yazma etkinliginde
Ogrencilerin bu duyussal Ozellikleri saglamis olmasi, onlarin biligsel olarak daha kalict
O0grenmelerini saglamigtir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde ortaya konan calismalar arasinda “dongiisel
yazma” etkinligine benzer bir c¢alismaya rastlanmamistir. Yazma becerisini gelistirmeye
yonelik 6zgilin bir teknigin sonuglarinin basarili olmasi, alana kazandirilmig 6nemli bir bulgu
niteligi tagimaktadir.

4.2. Oneriler

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde bilissel, duyussal ve iistbiligssel yonden faydali
oldugu ortaya konan “dongiisel yazma” etkinliginin kullanimi arttirilmalidir. Bunun igin
yabanci dil olarak Tiirkge kitaplarinda bu gibi etkinlikler yer almalidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak teknikler, dgrencilerin sadece
biligsel yonlerine hitap etmemelidir. Ogrencilerin duyussal o6grenmeleri, biligsel
ogrenmelerini de etkilediginden teknikler 6grencilerin birden fazla 6grenme alanlarina hitap
etmelidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesine katki saglayacak bu tiir etkinliklerin
uygulamalar1 yapilarak sonuc¢larinin alana dahil edilmesi ve ders siirecinde kullaniminin
arttirilmasi saglanmalidir.

Dongiisel yazma teknigi, Tirk¢enin yabanci dil 6gretiminde basarili sonuglar vermistir.
Teknigin gelistirilmesi ve farkli dillerde de uygulamalarinin yapilmasi faydali olacaktir.
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