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WebQuest Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi:
Bir Karma Sentez Calismasi

The Effect of Using WebQuest on Student Success:
A Mixed Research Synthesis

Haliliorahim KABADAY*, idris KOCABEY**, Sedat KANADLI***

Oz: Bu galismanin amaci, internet tabanli bir dgretim yontemi olan WebQuest kullaniminin égrencilerin
basarisina etkisini incelemek ve etkili bir WebQuest kullanimima etki eden faktorleri, nicel-nitel bulgulara
sahip calismalarin sonuglarini birlestirerek belirlemektir. Caligmada, karma arastirma sentezi yontemi
kullanilmistir. Bunun igin 6nce nicel ¢alisma sonuglari meta-analiz yontemiyle, ardindan nitel aragtirma
sonuglar1 tematik sentezle birlestirilmistir. Son olarak, birlestirilen ¢caligmalar arasindaki varyansi, tematik
sentezden elde edilen analitik temalarla agiklamak igin nicel ve nitel sentezi sonuglar1 karsilagtirilmigtir. Bu
kapsamda 2008-2020 yillar1 arasinda konu iizerine yapilmis deneysel ¢alismalar incelenmis, belirlenen
icerme-dislama 6lgiitlerini karsilayan 12 ¢alisma meta-analize, 11 ¢alisma tematik senteze dahil edilmistir.
Meta-analize dahil edilen 12 caligma rastgele etkiler modeline gore birlestirildiginde alt sinir1 0,513, st
siir1 1,358 olmak Uzere genel etki biiytikliigii 0,911 olarak hesaplanmistir. Bu etki biiyiikligii %95 giiven
seviyesinde anlamli bir etki biyiikligidir (z=5,13, p<0,01). Cohen vd. (2007) sniflamasina gore
hesaplanan genel etki biiyiikliigii “orta” diizeydedir. Buna gére WebQuest uygulamasimin akademik basari
tizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin ¢alismanin
yuriitildiigii 6gretim kademesine gore anlamli, ancak calismanin yiriitiildiigii ders tiiriiyle uygulama
siresine gbre anlamli fark gostermedigi belirlenmistir. Calismanin sonunda nicel-nitel veriler
karsilastirilmigtir.  Uretilen  analitik temalardan, oOgrencilerin  duyussal yonden hazirlanmasi ve
motivasyonlarmin saglanmasiyla gerceklestirilen WebQuestlerin etki biiyiikliiklerinin, bu destegi
saglamayanlardan anlaml bir sekilde farklilastigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: WebQuest, basar1, meta-analiz, tematik sentez, karma arastirma sentezi.

Abstract: This study aims to examine the effect of using WebQuest, which is an internet-based teaching
method, on students' success, the factors affecting effective WebQuest use and to determine the results of
studies with both quantitative-qualitative findings by combining them. In the study, a mixed research
synthesis method was used. Initially, quantitative study results are analyzed by meta-analysis method, then
qualitative research results were combined with thematic synthesis. Finally, the results of the quantitative-
qualitative synthesis were compared to explain variance among the combined studies with the analytical
themes derived from the thematic synthesis. Experimental studies on the subject between the years 2008-
2020 were examined and 12 studies meeting determined inclusion-exclusion criteria were meta-analyzed;
11 studies were included in the thematic synthesis. When the 12 studies included in the meta-analysis were
combined according to the random effects model, the overall effect size was calculated as 0.911, with a
lower limit of 0.513 and an upper limit of 1.358. This effect size is significant effect size at a 95%
confidence level (z=5.13, p<.01). This common effect size is “moderate” according to the Cohen et al.
(2007) classification. Accordingly, it can be said that the Webquest application has a moderate effect on
academic achievement.

Keywords: WebQuest, success, meta-analysis, thematic synthesis, mixed research synthesis.
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Bu yontemlerden biri de, hem internet tabanli olmasi hem de 6grenme siirecinde 6grencilerin aktif
olarak katilimlarinin saglanmasi gibi yonleriyle WebQuest’tir. Bernie Dodge tarafindan
gelistirilen WebQuest, ag anlamina gelen “web” sozciigl ile sorgulama anlamina gelen “quest”
sozcligliniin birlesmesinden olusmaktadir. Alan yazinda, Web Macerasi, Ag Arastirmasi, Ag
Sorgulamasi ve Web Sorgusu gibi farkli isimlerle karsimiza ¢ikabilmektedir. WebQuest;
Ogrenenlerin bilginin biiyiik boliimiine veya tiimiine internet kaynaklarindan ulastig1 arastirmaya
yonelik bir aktivite olarak tamimlanmaktadir (Dodge, 1997). Ayrica, Ogrencileri is birlikli
calismaya tesvik eden, gercek diinya ile iliskilendirme anlaminda fikirleri test eden, internet
ortaminda gerekli kaynaklara erisime yonlendiren; tiim bunlar i¢in 6§renci motivasyonunu 6n
plana alan giivenilir bir 6grenme yapist olarak da tamimlanmaktadir (Hassanien, 2006;
Jakubowski ve Halat, 2001; Lipscomb, 2003; March, 1995).

WebQuest farkli ders ve konularda kullanilabilmektedir. WebQuestlerde yer alan adimlar ()
Giris/Introduction, (b) Islem-Gorev/Task, (c) Sure¢/Process, (¢) Kaynaklar/Resources, (d)
Degerlendirme/Evaluation ve (e) Sonuc/Conclusion seklinde siralanmaktadir. Giris asamast,
Ogrencilere verilen problem durumu ile 6grencilerin etkinlige karsi meraklarini uyandirma,
ilgilerini ¢gekme ve motivasyonlarini saglamaya yonelik oncelikli bolimdiir. Gorev asamasi, Ust
diizey diisiinme becerilerini harekete gecirerek dgrenciler i¢in yapilabilir diizeyde ve anlamli olan
beklentilerin ac¢ikca bildirildigi boliimdir. Siire¢ asamasi, gorevi gerceklestirmek icin
yOnergelerin nasil takip edileceginin basamak basamak aciklandigi boliimdiir. Kaynaklar
asamasi; Ozellikle internet kaynakli materyallerin yer aldigi listelerdir. Degerlendirme asamasi,
calismanin siire¢ ve sonucunun nasil degerlendirileceginin agiklandigi boliimdiir. Sonug asamasi
ise WebQuest basamaklarina uygun olarak siireci tamamlayan Ogrencinin neyi ne kadar
basardigiyla ilgili geri bildirimin verildigi boliimdiir. Dodge (1997), WebQuestlerin amacinin net
olarak anlasilabilmesi ve WebQuest kullaniminin etkili olmasi i¢in yukarida siralanan alt1 adimin
mutlaka olmasi gerektigini ifade etmistir. Incelenen calismalardaki bu alti adimin basamak
basamak uygulanmasi sonucunda elde edilmis olan basari durumu bu arastirmanin kavramsal
yOniinii olusturmaktadir.

Alan yazm incelendiginde, WebQuest ile ilgili yapilan ¢alismalarin genel olarak nicel arastirma
yontemi ile yapildigi ve bunlarin da yar1 deneysel ve zayif deneysel olarak yapildigi goriilmiistiir
(Akcay, 2009; Bahar, 2018; Balc1, 2017; Borekgi, 2010; Unal, 2018). Yar1 deneysel calismalarin
zayif yoOnlerinden birisi deney ve kontrol gruplarmmin istenildigi gibi atanamamasidir. Yasal
nedenlerden o6tiirii yapay gruplarin olusturulamamasi bu yontemin zayif noktasidir (Creswell,
2012). Bu desende hazirda bulunan gruplarin kullanilmasi avantaj saglamakla birlikte bu durum
calismanin i¢ gecerliligini tehdit etmektedir. Ancak, yar1 deneysel desen, egitim arastirmalarida
en sik kullanilan deneysel desen tiiriidiir. Alan yazin incelendiginde WebQuest kullaniminin
akademik basar1 lizerine etkisinin incelendigi yar1 deneysel desenle tasarlanan calismalarin en
fazla fen bilimleri, bilisim teknolojileri ve matematik derslerinde/alanlarinda  yiiriitiildiigi
goriilmektedir (Badmus vd., 2019; Bahar, 2018; Bérekei, 2010; Cigrik, 2009; Ozerbas, 2012;
Sahin, 2010; Yenmez vd., 2017). Bu derslerin yan: sira Ingilizce (Awada ve Ghaith, 2014),
Tiirk¢e (Akcay ve Sahin, 2012), Tirk edebiyati (Balci, 2017), ve sosyal bilgiler (Cilkaya, 2013)
derslerinde de kullanan calismalara rastlanmaktadir. Ilgili alan yazinda, nicel arastirmalarin
yaninda katilimcilarin WebQuest kullaniminin akademik basar1 {izerine etkisinin incelendigi nitel
(Akeay, 2017; Balliel, 2014; Dell, 2012; Giirgil vd., 2019; Kobak, 2013; Kurtulus vd., 2014; Tepe,
2013; Zencirli ve Asker, 2009) ve karma yontem arastirmalar1 da (Onsekizoglu, 2018; Tabanli,
2008; Uslu, 2011; Yenmez vd., 2017) bulunmaktadir.

Alan yazinda, WebQuest kullaniminin degisik derslerde ve farkli egitim kademelerinde
kullanimina yonelik bir¢ok calisma yer almaktadir. Ancak, WebQuest kullaniminin 6grenci
basarisina etkisine yonelik bir meta-analiz ¢aligmasina rastlanmamigtir. Egitimde WebQuest
kullanimina yonelik olarak biiylik resmi gormek/gostermek ve bundan sonraki yapilacak
caligmalara katki saglamak icin bdyle bir ¢aligma yapmaya gereksinim duyulmustur. Bu nedenle
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calismanin amaci, WebQuest uygulamalarinin akademik basariya etkisinin genel etki
biiyiikliigiinii ve bu etki biyikligine etki eden faktorleri karma arastirma sentezi ile ortaya
cikarmaktir. Bu ¢alismanin ilgili alan yazinda var olan uyumsuzlugu ¢ozerek yeni ¢alismalara
kavramsal ve yontemsel agidan saglayacagi katki bakimindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Yukarida belirlenen amagclar gergevesinde agsagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. WebQuest kullanimina dayali 6gretim uygulamalarinin akademik basari tizerindeki etkisi
nedir?

2. Ogrencilerin WebQuest kullanimina dayali 6gretim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri ve
deneyimleri nelerdir?

3. WebQuest kullanimina dayali 6gretim uygulamalarinin etkililigine etki eden faktorler
nelerdir?

Yontem

Bu calismada karma arastirma sentezi yontemi kullanilmistir. Karma arastirma sentezi, ayni konu
alani ile ilgili yapilan nitel ve nicel yontemli ¢alismalardan elde edilen bulgularin birlestirilmesini
amaclayan sistematik bir alan yazin tarama yontemidir (Sandelowski vd., 2006). Karma arastirma
sentezi yontemi, “karma yontemli sistematik tarama” olarak da adlandirilmaktadir. Bu yontemin
kullanilmasindaki temel amag, ayni konu iizerine gerc¢eklestirilmis nicel ve nitel ¢alismalarin
bulgularini birlestirerek sonuglar1 dogrulamak, ¢tiriitmek ve tamamlamaktir. Bu yontem toplamda
(a) Nicel ¢alisma sonuglarmin meta-analiz yontemi ile birlestirilmesi, (b) nitel arastirma
sonuglarinin tematik sentez ile birlestirilmesi ve (C) nicel ve nitel sentezi sonuglarmin
karsilastirilmasi olarak adlandirilan ii¢c asamadan olusmaktadir (Harden, 2010). Bu yontemin
amac1, meta-analizle birlestirilen ¢alismalar arasindaki varyansi, tematik sentezden elde edilen
analitik temalarla agiklamaya ¢aligmaktir (Kanadli, 2020). Karma arastirma sentezi siireci Sekil
1’de verilmistir.
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Sekil 1. Karma arastirma sentezi stireci (Harden, 2010).
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Alan yazin tarama islemi

Arastirma silirecinde ¢esitlilik saglamak adina farkli veri tabanlar1 ve dergi indeksleri
kullamlmistir. SSCI, ERIC, EBSCO, YOK Tez, Google Akademik ve Proquest kullanilarak
veriler elde edilmistir. Tarama islemi Subat 2021 itibariyla baslamis ve Mayis 2021°de
tamamlayict arama ile sonu¢lanmustir. Arastirma stirecinde (¢ farkli arastirmaci gevrimici
platformda goriismeler yaparak (zoom), bulunan calismalari karsilastirip arama yodntem ve
stratejileri hakkinda fikir alisverisinde bulunmuslardir. Arama siirecinde, Ingilizce ¢alismalarda,
“WebQuest”, WebQuest and Achievement”, WebQuest and Learning” “Effect of WebQuest”
anahtar kelimeleri kullanilmustir. Tirkce calismalar icin ise “AgArastirmasi”, “WebQuest”,
”AgArastirmasi ve Basar1”, “AgArastirmasi ve Ogrenme”, “AgArastirmasinin Etkisi”, “Web
Macerasi1”, “Web Sorgusu” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir. Bulunan
caligmalardan referans kisimlari incelenerek uygun arastirmalara ulagilmaya ¢alisilmistir. Yapilan
tarama sonucunda “WebQuest” ile ilgili 246 ¢alismaya ulagilmustir,

Icerme ve dislama olciitleri

Calismanin karma arastirma sentezi olmasindan dolay1r hem tematik sentez hem de meta-analiz
calismalar1 i¢in ayr1 igerme Olgiitleri belirlenmistir. Meta-analiz igin (a) 2008-2020 yillar1
arasinda gerceklestirilmis, (b) Tiirkiye’de ve yurtdisinda yiiriitiilmiis olan WebQuest
uygulamalarindan 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemis, (c) deneysel desen
kullamlmis, (¢) etki biiyiikliiklerini hesaplama igin gerekli nicel verileri rapor etmis, (d)
parametrik istatistiksel testleri kullanmis olma kosullarina dikkat edilmistir.

Veri taramasi sonucunda 246 kayda ulasilmistir. Bu kayitlardan 41’inin es kopya oldugu
belirlenmistir. Es kopyalar ¢ikarildiktan sonra kalan 205 kaydin baslik ve 6zet kisimlar: meta-
analize dahil etme oOl¢iitlerine gore incelenmistir. Kalan calismalardan 205’inin WebQuest ile
ilgili oldugu halde WebQuest kullanim asamalarina gore tasarlanmadi@ tespit edilmistir. Bu siire¢
sonucunda 41 c¢alisma uygunluk a¢isindan degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda
21 calisma iligkisel, tarama ya da betimsel tiirde oldugundan, sekiz ¢alismada da non-parametrik
testler kullanilmasi nedeniyle c¢alismanin kapsamn disinda birakilarak meta-analize dahil
edilmemistir. Tiim eleme isleminden sonra WebQuest uygulamalarmin akademik basari iizerinde
etkisini inceleyen 12 deneysel ¢alisma oldugu belirlenmistir. Dahil edilen ¢alismalardaki toplam
Ogrenci sayis1 748’dir. Bu Ogrencilerin 371’1 deney grubunu olustururken 377’si ise kontrol
grubunu olusturmustur.

Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin ozellikleri Tablo 1°de verilmistir. Meta-analize dahil
edilen ¢calismalarin tamamu yar1 deneysel desende ger¢eklestirilmistir. Yar1 deneysel calismalarda
deney grubunda WebQuest uygulamalarina gore bir egitim uygulanmis, kontrol grubunda ise
mevcut ogretim programina gore bir egitim siireci gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin basarilarmin 6l¢iilmesi amaciyla c¢alismalarin %100’{iinde (f=12) basar1 testi
kullanilmustir. Calismalarin %751 (f=9) ortaokul kademesinde, %16,6°s1 (f=2) lise kademesinde,
%8,3’1i ise (f=1) tiniversite kademesinde uygulanmustir. Calismalarm %33,3’1 (f=4) fen bilimleri,
%16,6’s1 (f=2) matematik alaninda, %16,6’s1 (f=2) bilisim teknolojileri, %8,3"ii (f=1) Ingilizce,
%8,3’ti (f=1) Turkce, 8,3’ii (f=1) Tirk edebiyati, %8,3’li (f=1) sosyal bilgiler alaninda
yiriitiilmiistiir. Bununla birlikte, %58,3’1ii (f=7) tez olarak %41,6’s1 ise (f=5) makale olarak
yayimlanan g¢aligmalarin, %100’inde (f=12) parametrik testler (t testi, ANCOVA, ANOVA,
MANCOVA) kullanilmistir.

Tematik senteze dahil edilen ¢alismalarda ise (a) 2008-2020 yillar1 arasinda yiiriitiilmiis, (b)
WebQuest uygulamalarina katilan kisilerden goriis alinmus, (C) ¢alismaya katilan kisilerin
gortslerini belirttikleri kod ve temalarin rapor haline getirilmis olmasi gerekliligi aranmistir. Bu
Olgltler sonucunda arastirmaya, tematik senteze nitel bulgular1 olan hem nitel hem de karma
yontemli 11 ¢aliyma dahil edilmistir. Tematik senteze dahil edilen ¢aligmalarin 6zellikleri de
Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’ye gore tematik senteze dahil edilen 11 ¢aligmanin 1’i karma
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yontemli (nicel+nitel) ve 10’u nitel yontemli (durum caligmasi, fenomenoloji, analitik
tiimevarimci igerik analizi, yorumlayict temel nitel arastirma deseni vb.) oldugu belirlenmistir.
Bu ¢aligmalarda toplam 258 katilimcidan WebQuest uygulamalari hakkinda goriis alinmistir.

< Veri tabanlar1 taramasi sonucu
g belirlenen kayitlar (n=246)
E
=
= v
Es kopyalar elendikten sonra kalan
M) kayitlar (n=205)
®©
£ v
= Baslik ve 6zet kismi WebQuest asamalarina gore
taranan kayitlar (n=205) »  tasarlanmayan ¢aligmalar
— (n=164)
) v
= Uygunluk agisindan Dahil edilmeyen caligmalar
%, degerlendirilen ¢aligmalar (n=29)
=) (n=41) *Deneysel desenli olmayan
calismalar (n=21)
N—
*Non-parametrik test
S kullanan (n=8)
%
[<3]
% Dabhil edilen rapor sayisi: 12
o

Sekil 2. Akis semas1 (Moher vd., 2009).

Calismalarin kalitesinin degerlendirilmesi

Meta-analize dahil edilen deneysel ¢alismalarin kalitesi Pluye ve digerleri (2009) tarafindan
saglik bilimleri alanindaki deneysel calismalar icin gelistirilen degerlendirme sistemine gore
yapilmistir. Bu degerlendirme sisteminde nicel deneysel ¢alismalarin kalitesinin li¢ kritere gore
incelenmesi 6nerilmektedir. Bu kriterler, (a) uygulama siirecinin ifade edilmis olmasi ve
orneklem belirlemede seckisizlik, (b) grup bilgisinin gizlenmesi (gruplarin seckisiz olarak
atanmasi) ve (C) elde edilen verilerin gecerliginin/gilivenirliginin saglamasi ve veri kaybinin
olmamasi seklindedir. Eger ¢alismada kriter karsilanmigsa 1 puan, karsilanmamigsa 0 puan
verilmesi onerilmistir. Ancak sosyal bilimlerde kriterler kismen karsilanabileceginden 0,5 puan
verilmesi de benimsenmistir. Kalite puani (alman toplam puan/3)x100 formiilii ile hesaplanmustir.
Pluye ve digerleri (2009), ¢calismalarin kaliteli/kalitesiz olmasiyla ilgili herhangi bir yiizde degeri
belirlememekle birlikte bu ¢aligma baglaminda kalite puan1 %50 nin {izerinde olan ¢aligmalar
kaliteli, altinda olan ¢aligmalar ise kalitesiz kabul edilmistir. Meta-analize dahil edilen 12
calismanin yeterli diizeyde kaliteli oldugu belirlenmistir.
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Tablo 1
Meta-Analize Déhil Edilen Calismalarin Ozellikleri
Calisma Okul Ders Yaymn Tiirii
Calisma Konu/Amag Grubu* Seviyesi Turd
1. Awada ve Ghaith, 2014 Impact _of Webeest and G_ender on Writing Achievement in D 20 Universite ingilizce Makale
Professional Business English K:21
2. Yenmez vd., 2017 Use _of WebQuests in Mathematics Instruction: Academic D 39 Lise Matematik Makale
Achievement K: 39 9
3. Badmus vd., 2019 Effe_cts of WepQuest on _Se_con_dary School Biology Students D 24 Ortaokul Een Bilimleri Makale
Achievement in Cell Division in llorin K: 29 8
4. Ozerbas, 2012 Wel_)_Quest Ogrenme Ortamimin Ogrencilerin Akademik Bagariya D 25 Ortaokul Matematik Makale
Etkisi K: 26 7
. WebQuest (Web Macerast) Ogrenme Yonteminin Tiirkge Dersindeki ~ D: 20 Ortaokul ,
5. Akgay ve Sahin, 2012 Akademik Basariya Etkisi K: 20 6 Tirkge Makale
6. Smif Bilisim Teknolojileri Dersinde AgArastirmast (WebQuest) . -
6. Sahin, 2010 Araci Kullanarak Olusturulan Egitim Ortamimin Akademik Basariya Dj 38 grtaOkUI Blll?mll fileri Tez
Etkisi K: Teknolojileri
7. Bahar, 2018 (;eerz Eglt_lmln.de.: Ag Arastirmasi Kullanimmin Ogrencilerin Basarisi D 48 Ortaokul Een Bilimleri Tez
Uzerindeki Etkisi K: 47 5
WebQuest(Web Maceras1) Ogrenme Y 6nteminin Tiirk Edebiyati D: 25 Lise .. .
8. Balai, 2017 Dersindeki Akademik Basariya Etkisi K: 33 10 Tiirk Edebiyati  Tez
. [Ikogretim 7. Smif Fen Konularmin Ogretiminde WebQuestlerin D: 24 Ortaokul - .
9. Unal, 2012 Ogrencilerin Fen Basarisina Etkisi K: 25 7 Fen Bilimleri Tez
. . Bilisim Teknolojileri Dersi I¢in Tasarlanan Bir Ag Arastirmasi D:34 Ortaokul Bilisim
10. Borekgi, 2010 (WebQuest) Etkinliginin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi K: 32 7 Teknolojileri Tez
11. Cilkaya, 2013 Sosyal Bilgiler Egitiminde WebQuest Kullanimi % gé g”a‘)k“' Sosyal Bilgiler ~ Tez
g [kdgretim 6. Sinif Fen Ogretiminde WebQuest Tekniginin Ogrenci D: 71 Ortaokul R
12. Cigrik, 2009 Basarismna Etkisi K- 65 6 Fen Bilimleri Tez

*Calisma Grubu siitunu altinda belirtilen D ve K kisaltmalari, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci sayilarimi temsil etmektedir.
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Tablo 2
Tematik Senteze Dahil Edilen Caligmalarin Ozellikleri
Goriisme Ogrenci Ozellikleri
Cahsma Konu/Amag Yontem . HYap}lan Yag Kaderme
Ogrenci Sayis1

1. Zencirli ve Asker, AgArastirmast (.Wel.)Quest) :Fas.arl’aylcﬂarmm Bu. Etlfinlilfleri'n. . Apalitik o Yiiksek
Hazirlanmast Siirecine ve Tiirkiye’de Uygulanabilirliklerine Iliskin Tilimevarimer Igerik 12 22-23 .

2009 R o Lisans
Goriisleri Analizi

2 Kurtulug vd,, 2014 Ortaokul Matematik Ogretmenince WebQuestin Fenomenoloji 20 13-14  Ortaokul
Uygulamasina Yoénelik Ogrenci Goriisleri

3. Gilrgil vd., 2019 Social Studies Preservice Teachers” Views on and Experiences with Fenomenoloji o5 20-21 Lisans
WebQuest

Yorumlayici Temel
4. Akgay, 2017 The Opinions of the Turkish Teacher Candidates about the WebQuest Nitel Arastirma 46 17-20 Lisans
Deseni

5. Balliel, 2014 \é\iﬁ::;(i)uest Destekli Ogrenme Yaklagiminin Ozel Egitim Ogrencilerine Durum calismast 2 9-10 lkokul
Matematik Ogretmen Adaylarinin WebQuest Etkinliklerinde i .

6. Kobak, 2013 iliskilendirmelere Yer Verme Diizeyleri Ve Siirece Iliskin Goriisleri Eylem Aragtirmast 38 21-22 Lisans

7. Tepe, 2013 G?nel 'Kl;'nvya De':r51.1.11£1 We?bQuest Uygulamalar1 Destegiyle Islenmesine Durum calismast 29 17-18 Lisans
Yonelik Ogrenci Goriisleri

8. Tabanls, 2008 Bl}lslm'Teknuolop'lerlnln Temelleri Dersinde WebQuest Teknigine Iligskin Durum Caligmast 30 15-16 Lise
Ogrenci Gortigleri

9. Uslu, 2011 Learner Perceptions About WebQuest Durum Calismasi 25 17-18 Lisans

10. Dell, 2012 WebQuest 2.0: An Instructional Model For Digital Learners Durum Calismasi 25 10-11 Ortaokul

. . . . . Karma yontem
11. Yenmez vd., 2017 Use of WebQuests in Mathematics Instruction: Academic Achievement, (var! deneysel 6 15-16 Lise

Teacher and Student Opinions

desen + goriisme)
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Tematik senteze dahil edilen caligmalarin kalitesinin belirlenmesinde Harden vd. (2006)
tarafindan Onerilen 12 kriterlik bir kontrol listesi kullanilmistir. Harden vd. (2006) genel bir kural
olmamakla birlikte 12 kriterden 7’den azini karsilayan ¢aligmalarin “diisiik”, 7-9’unu karsilayan
caligmalarin  “orta” ve 10-12’sini karsilayan ¢aligmalarm ise “yiiksek” kalite olarak
degerlendirilmesini ve tematik senteze orta ve yiiksek kaliteli ¢aligmalarmn dahil edilmesini
onermistir. Tematik senteze dahil edilen 11 caligmanin “orta” ve “yiiksek” kalite puanmni
karsiladig1 belirlenmistir.

Verilerin cikarilmasi

Nicel arastirmalarim kodlanmasi igin iki kodlama formu hazirlanmigtir. Birinci kodlama formunda
yazar adlari, bagimli degiskenler (basari, tutum, yeterlik), arastirma deseni (yari, zayif deneysel
desenler), drneklem Ozellikleri (6gretim kademesi), yapilan midahalenin 6zellikleri (ders tiird,
uygulama siiresi), 6l¢me araclar1 (basar1 testi, performans testi) ve veri analiz testi (parametrik,
non-parametrik) kodlanmustir. icerme &lgiitlerine uygun olan c¢alismalardan nicel verilerin
¢ikarilmasi i¢in ikinci bir kodlama formu hazirlanmistir. Bu kodlama formunda yazar isimleri,
On-testte deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli bir fark bulamayan (p>0,05) ¢alismalar i¢in
son-testin ortalamasi, standart sapmasi ve Orneklem biiylikligi, zayif deneysel desenler igin
bagimli 6rneklemler t-testi ve drneklem biyiikliigii toplanmistir. Eger ortalama, standart sapma
ve orneklem biiyiikliigii gibi bilgiler eksikse, bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucu ve drneklem
blyiikligi, F testi sonucu ve 6rneklem biiyiikligii toplanmustir.

Nitel arastirmalarda ise icerme Olgiitlerine uygun olan calismalardan veriler ¢ikarilmustir.
WebQuest kullanimina dayali 6gretimi kolaylastiran ve ya engelleyen faktorler konusunda
Ogrencilerin deneyimlerini ve goriislerini ifade eden kod tablolar1 ¢ikarilmustir. Nitel ve nicel
verilerin kodlanmasi arastirmacilar tarafindan ayri ayri yapilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik
%100 olarak hesaplanmistir.

Verilerin sentezi
Toplanan verilerin sentezi, yukarida agiklanan karma yontemler ¢ergevesine gore lic asamada
gerceklestirilmistir.

Nicel bulgularin sentezi (meta-analiz)

Deneysel islemin etkililigini belirlemek i¢in meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analize
dahil edilen c¢alismalarin orneklem biiyiikliikleri 20°den fazla oldugu i¢in (Card, 2012) etki
biiyiikliigii indeksi olarak Cohen’s d kullanilmistir. Calismalar alanyazindan toplandigi igin
hesaplanan etki biylikliikleri rastgele etkiler modeline gore birlestirilerek (Borenstein vd., 2009)
genel etki biiyiikliigii hesaplanmustir. Hesaplanan bu deger eger 0-0,20 arasinda ise “zayif”, 0,21-
0,50 arasinda ise “kii¢lik”, 0,51-1,0 arasinda ise “orta”, 1,0’den biiyiik ise “gilicli” bir etki
biiytikliigii (Cohen vd., 2007) olarak yorumlanmustir.

Bulunan etki biiylikliigii icerisindeki varyansin varligini ve biiyiikliigiinii belirlemek amaciyla
heterojenlik testi yapilmistir. Heterojenligin miktar1 DerSimonian-Liard estimator (DerSimonian
ve Liard, 1986) kullanilarak hesaplanmistir. Heterojenligin biiyiikliigii 1°> indeksine gore
yorumlanmustir. 1% degeri %25’e kadar diisiik, %50’ye kadar orta ve %75’e kadar yiiksek
heterojenlik olarak degerlendirilmektedir (Higgins vd., 2003). Yapilan analiz sonucunda
heterojenligin anlamli ¢gikmas1 halinde heterojenligin kaynagini belirlemek i¢in moderator analizi
gercgeklestirilmistir. Calismalarda yaym yanliligi olup olmadigini belirlemek i¢in huni grafigi
incelenmis, Egger’in Regresyon Kesen Testi, Begg ve Mazumdar Korelasyon Testi ve
Rosenthal’in Korumali N Testi yapilmustir. Meta-analiz R (version 4.0.0) (R Core Team, 2018),
“the metafor (version 2.4.0)” paketi (Viechtbauer, 2010) ve “the meta (version 4.18.0)” paketi
kullamlarak yapilmustir.
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Nitel bulgularin sentezi (tematik sentez)

Nitel bulgularin analizinde, tematik sentez yontemi kullanilmistir. Bu analiz yonteminin g
asamasit vardir (Thomas ve Harden, 2008). Birinci asamada, nitel arastirmalardan ¢ikarilan
dogrudan almtilar ya da temel kavramlar satir satir okunarak kodlanir. Ikinci asamada, birinci
asamadan elde edilen kodlar benzerlik ve farkliliklarina gore karsilagtirilarak gruplandirilir.
Boylece betimleyici temalar olusturulur. Uciincii asamada ise betimleyici temalar karsilastirilarak
etkili bir WebQuest kullaniminin/uygulamasinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigine iliskin
hipotezler {iretilir. Boylece analitik temalar {iretilmis olur.

Nicel ve nitel sonuclarin karsilastirilmasi

Bu asamada tematik sentezden elde edilen analitik temalara gore moderatorler olusturulmustur.
Nicel bulgulara sahip ¢alismalar, bu moderatorlere gore smiflandirilmis ve etki biiyiikliikleri
acgisindan anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini, bir baska deyisle analitik temadan elde
edilen moderatoriin anlamli bir moderator olup olmadigim belirlemek i¢in kategorik moderator
analizi yapilmustir. Boylece WebQuest kullaniminin/uygulamasinin akademik basariya etkisini
etkileyen faktorler belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna ek olarak analitik temalarda belirtilen; ancak
heniiz deneysel islemlere uygulanmayan potansiyel faktorler de kesfedilmistir.

Bulgular
Calismada elde edilen verilerin daha net bir sekilde ele alinmasi agisindan bu bolim, meta-analiz,
yayin yanliligi, tematik sentez, nitel ve nicel bulgularin birlestirilmesi alt basliklar1 altinda
sunulmustur.

Meta-analiz
Meta-analiz ¢alismasina dahil edilen 12 ¢alismanin etki biiyiikliiklerine iliskin orman grafigi Sekil
3’te verilmistir.

Study Cohen’'s d [95%-CI] zval P-value

1. Awada & Ghaith, 2014 0.744[0.111; 1.377] 2.303 0.02 i.—

2 Yenmezvd., 2017 0.198 [-0.247; 0.643] 0.872 0.38

3. Badmus vd., 2019 3.247[2426;4068] 7.749 <0.01 —i—
4_Ozerbas, 2012 0.906 [ 0.330; 1.482] 3.082 <0.01 —-
5. Akcay ve Sahin, 2012 0.738[0.097; 1.379] 2.257 0.02 ——

6. Sahin, 2010 0.251 [-0.370; 0.872] 0.792 0.43 —-

7. Bahar, 2018 0.532[0.122; 0.942] 2545 0.01 ¢

8. Balci, 2017 0.429 [-0.096; 0.954] 1.601 0.11 Tl

9. Unal, 2012 1.418[0.791;2.045] 4431 <0.01 il
10. Borekgi, 2010 0767 [0.267; 1.267] 3.008 <0.01 . =
11. Cilkaya, 2013 1.288[0.616; 1.960] 3.755 <0.01 ——
12_ Cigrik, 2009 1.001[0.644; 1.358] 5500 <0.01 . ]
Random effects model 0.911 [ 0.563; 1.260] -

Heterogeneity: 1 = 80%, t° = 0.2944, x>, = 54.88 (p < 0.01) I T T 1
Test for overall effect: z =5.13 (p < 0.01) -4 2D 0 2 4
Favors Control Favors Experiment

Sekil 3. Orman grafigi.

Sekil 3’e gore en biiyiik etki biiytikliigiine (ES=3,247) sahip ¢alisma, Badmus ve digerleri (2019)
tarafindan yapilan makale ¢alismasi iken, en kiigiik etki biiyiikligiine (ES=0.198) sahip ¢alisma
Yenmez ve digerleri (2017) tarafindan yapilan makale ¢alismasidir. Badmus ve digerlerinin
(2019) ¢alismasi potansiyel bir u¢ deger olarak degerlendirilmis ve ¢alisma agirligi incelenmistir.
Bu ¢alismanmin genel etki biiyiikliigiine katkisi rastgele etkiler modeli altinda %6,72 olarak
belirlenmistir. Bu agirhgin diger calismalari agirliklarina yakin oldugu soylenebilir. Bu nedenle
analiz dig1 tutulmamigtir. Cohen ve digerlerinin (2007) siniflamasina gore orman grafigindeki
caligmalarin %8,3’1 (f=1) “zay1f”, %16,6’s1 (f=2) “kiiglik”, %33,3’l “orta” ve %33,3’1 “giicli”
diizeyde bir etki biiylikliigiine sahiptir. Calismalarin %83,3’i (f=10) anlamli (p<0,05) bir etki
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biiyiikliigli vermigsken %16,6’sinin (f=2) ise etki biiyiikliigii anlamsizdir (p>0,05). Meta-analize
dahil edilen 12 ¢alisma rastgele etkiler modeline gore birlestirildiginde alt sinir1 0,513 ve {ist simur1
1,358 olmak flizere genel etki biiylikliigti 0,911 olarak hesaplanmustir. Bu etki biiylikligi %95
giiven seviyesinde anlamli bir etki biytikligidir (z=5,13, p<0,01). Cohen ve digerlerinin (2007)
siniflamasina gore hesaplanan genel etki biiyiikliigii “orta” diizeydedir. Buna gére WebQuest
uygulamasinin akademik basar lizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Heterojenlik testi sonucu, meta-analize dahil edilen c¢alismalarin heterojen oldugunu
(Q(11)=54,88, p<0,001) ve bu heterojenligin yiiksek diizeyde (1°=%80) oldugunu gostermektedir.
Heterojenligin kaynagini belirlemek igin ¢aligmalar okul seviyesi (ortaokul, lise) ve galismanin
yiriitildigii ders tiirline (fen bilimleri, matematik, bilisim teknolojileri) gore siniflandirilip
kategorik moderator analizi yapilmistir. Bu analizlere, bir ¢alisma igeren kategoriler dahil
edilmemistir. Ayrica incelenen arastirmalar, uygulama siireleri 1-4 hafta stiren ve 5-8 hafta sliren
olmak tlizere iki ayr1 zaman dilimine ayrilarak kategorilendirilmis ve analiz edilmistir. Bu
kategorik degiskenlere gore yapilan moderator analizi, Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3
Kategorik Moderator Analizi
95 % CI. Heterojenlik
Moderatér Adi k Etki En Diisiik  Yiksek Qb sd p
Gici Limit Limit
Ogretim Kademesi 11  0.600 0,335 0,865 7,975 1 0,005
Ortaokul 9 1,077 0,653 1,501
Lise 2 0,294 -0,045 0,634
Ders Tiri 8 0,708 0,340 1,075 3,743 2 0,154
Bilisim Teknolojileri 2 0,543 0,042 1,045
Fen Bilimleri 4 1,482 0,616 2,349
Matematik 2 0,527 -0,164 1,219
Uygulama Siiresi 12 0,858 0,525 1,191 0,830 1 0,362
1-4 Hafta 6 1,081 0,498 1,664
5-8 Hafta 6 0,751 0,345 1,156
*p<0,05

Ogretim kademesine yonelik yapilan kategorik moderatdr analizine, yalnizca bir calismanin
oldugu tniversitede gerceklestirilen arastirma dahil edilmemistir. Tablo 3’te goriildiigi gibi
secilen moderatorlerden okul seviyesi (ortaokul, lise) anlamli ¢ikmustir (p<0,05). Ders tiirliine
yonelik olarak yapilan kategorik moderatér analizine de bir calismanin oldugu dersler dahil
edilmemistir. Elde edilen verilere gore ders tiirii anlamli bir moderator degildir. Son moderator
olan, 1-4 hafta ile 5-8 hafta olmak tizere iki ayr1 zaman dilimine ayrilan uygulama siiresi i¢in ise
calismalar arasi1 varyans istatistiksel olarak anlamli degildir. Ogrencilerin akademik basarist ile
WebQuest uygulama siireleri arasinda anlamli bir iliski olmadigir goriilmektedir. Buna gore
calismalar arasindaki varyansin, caligmalarin yiirttiildiigli okul seviyesine bagli oldugu
sOylenebilir. Ancak varyans, dersin tiiriinden ve uygulama siiresinden kaynaklanmamaktadir.

Deneysel islemi uygulama siiresinin (hafta) etki biyiikliiklerini anlamli bir sekilde yordayip
yordamadigini belirlemek i¢in ayrica meta-regresyon yapilmistir. Meta-regresyon sonucunda etki
biiytikliikleri arasindaki varyansm uygulama siiresi ile agiklamaya calisilan model anlamli
cikmamistir (Q= 1,430, p>0,05). Buna gore deneysel islemi uygulama siiresi ile etki biiytikliikleri
arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Yayin yanhhgi

Card’a (2012) gore yaym yanliligimi belirlemenin en iyi yontemlerinden biri meta-analize
yayimlanmamis caligmalari dahil etmek ve etki biiytikliiklerinin yayimlanma durumuna
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(makaleye kars1 tez) gore anlamhi fark gosterip gostermedigini test etmektir. Eger yayimlanma
durumuna gore etki biiyiikliikleri arasinda anlamli fark yoksa (p>0,05) yayin yanliligi olmadigi
soylenebilir. Buna gdre bu meta-analiz c¢aligmasina Tablo 1’de goriildiigi gibi yedi tez
(unpublished) ve bes makale (published) dahil edilmistir. Calismalarin etki biiyiikliiklerine gore
anlaml fark gosterip gostermedigini belirlemek igin kategorik moderatdr analizi yapilmustir.
Analiz sonucunda makale ¢alismalarinin genel etki biiyikligi 1,126 %95 CI [0,260, 1,993] iken
tez ¢caligmalarinin genel etki biiylikliigii 0,795 %95 CI [0,505, 1,085] olarak hesaplanmstir. Bu
iki genel etki biiyiikliigii arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (p>0,05). Bu sonuca gore yayin
yanlilig1 olmadig1 sdylenebilir.

Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin etki biiyiikliiklerine iliskin tahminlerin dagilimi Sekil 4 ‘te
verilmistir. Huni grafigindeki asimetrik dagilim, potansiyel bir yayin yanlilig1 olabilecegini
gosterirken yapilan sira korelasyonu (p=0,19) ve regresyon (p=0,122) testleri sonucunda bu
asimetrinin yayimn yanliligindan kaynaklanmadigi belirlenmistir.

0.209 0.105
I
L

Standard Error

0314
|
03
°

0419
|
.

= T .' | T
0 1 2 3

Observed Outcome
Sekil 4. Etki buytklikleri huni grafigi.

Tahmin edilen genel etki blylkligiiniin giiglii olup olmadigin1 belirlemek i¢in Rosenthal’in
(1979) Korumali N Testi yapilmistir. Bu testin sonucuna gore tahmin edilen genel etki
biiytikliigiinli anlamsiz hale getirmek i¢in sifir etki biiyiikliigline sahip 1375 ¢alismanin meta-
analize eklenmesi gerekmektedir. Eger gerekli olan calisma sayisi, meta-analize dahil edilen
calisma sayismin bes katinin 10 fazlasindan (esik degeri=5k+10; k, caligma sayis1) daha fazla ise
hesaplanan genel etki biiylikliigiiniin gii¢lii oldugu ve yayin yanliliginin tirtinii olmadig1 sonucuna
varilabilir. Buna gore meta-analize dahil edilen calismalar g6z oniine alindiginda esik degeri
(5x12+10) 70’tir. Gerekli olan caligma sayist (1375) esik degerinden ¢ok biiyiilk olmasindan
dolay1 hesaplanan genel etki biiyiikliigiiniin gliclii ve yayin yanliliginin {iriinii olmadigi yorumu
yapilabilir.
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Tematik sentez

Tematik senteze kalite puani “orta” ve “yiiksek” olarak degerlendirilen 11 calisma dahil
edilmistir. Bu ¢aligmalarin nitel bulgulari, bir bagka deyisle bulgularda yer alan dogrudan alintilar
ya da arastirmacinin kod tanim tablolar1 ¢ikarilarak nitel veri analiz yazilimi olan QDA Miner
Lite programina girilmistir. Tematik sentezin birinci asamasinda programa girilen nitel veriler
detayli bicimde okunmus ve kodlanmustir. Ikinci asamasinda tamimlari birbirine yakin olan
kodlar, kod tanimi genisletilerek ayni kodlar altinda birlestirilmistir. Daha sonra olusan yeni
kodlar benzerlik ve farkliliklarmma gore karsilastirilmig, aym Ozelliklere sahip kodlar, (a)
WebQuest kullanimin 6grenme-6gretme sirecine katkisi, (b) WebQuest kullanimin 6grenme
ciktilart () WebQuest kullaniminda yeterlikler ve (d) uygulamada karsilagilan zorluklar olmak
Uzere dort tema altinda toplanmustir.

WebQuest kullanimin 6grenme-6gretme siirecine katkisina yonelik belirlenen tema, “6gretmen
acgisindan” ve “Ogrenci agisindan” olmak {izere iki alt baslhiga ayrilarak kodlar belirlenmistir.
Ogrenci acisindan, () kalic1 6grenmeyi, (b) 6zerk 6grenmeyi, (C) sosyal dgrenmeyi, (¢) Ust diizey
diistinmeyi, (d) basariya katkiyi, (€) 6z disiplini, (f) okul dis1 6grenmeyi, (g) firsat esitligini, (g)
aktif 6grenmeyi, (h) stirekli erisim kolayligini, (z) giinlik yasamla iliskilendirmeyi ve (i) akran
degerlendirmeyi belirten kodlar 6n plana ¢ikmustir. Ogretmen acisindan ise (a) zamamn etkin
kullanimini, (b) hizli geri bildirimi, () 6zgiin i¢erik tasarimini ve (¢) degerlendirmeyi tasarlamaya
yonelik kodlar 6n plana ¢ikmigtir. WebQuest kullanimin 6grenme ¢iktilarina yonelik belirlenen
temada da Ogrenme ortam alt bash@inda (a) farkli 6grenme etkinligine ve (b) olumlu duyussal
etkiye yonelik kodlar on plana ¢ikmistir. WebQuest kullaniminda yeterliklere yonelik belirlenen
temada ise uygulanabilirlik alt bashiginda (a) 6gretmen yeterliklerini, (b) dgrenen yeterliklerini
ve (c) teknik donamim ve ag baglantisim belirten kodlar 6n plana ¢ikmustir. WebQuest
kullamminda, uygulamada karsilasilan zorluklara yonelik belirlenen temada da “Ogretmen
acisindan” ve “6grenci acisindan” olmak tizere iki alt basliga ayrilarak kodlar belirlenmistir.
Ogrenci acisindan, (a) uzun siire ekrana bagl kalmayn, (b) zararl iceriklerle karsilasabilmeyi, ()
grup i¢i gorev dagilimini ve (d) farklh WebQuest gormemis olmayi belirten kodlar 6n plana
cikmustir. Ogretmen agisindan ise (a) 6gretmen kontrolii ve filtresine, (b) is yiikiinii artirmasina,
(c) kaynaklarin benzerligine ve (d) internete erisim sorununa yonelik kodlar 6n plana ¢ikmustir.

Tematik sentezin liclincii asamasinda ii¢ arastirmaci, betimsel temalar1 géz Oniine alarak etkili bir
WebQuest kullaniminin/uygulamasinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini tartismus ve
tartisma sonucunda asagida verilen analitik temalar (hipotezler/6neriler) ortaya ¢ikmustir:

1. Grup igerisinde gorev dagilimiin 6gretmen tarafindan agik ve net olarak yapilmasi
gerektigi,
2. Ogrencilere, gerceklestirmesi gereken calisma verilmeden 6nce nitelikli bir WebQuest
ornegi sunulmasi,
3. Pilot bir uygulamanin yapilmasi,
4. Ogrencilerin yaslarina uygun olmayan sakincali igeriklerle karsilasmamasi igin 6nceden
O0gretmen tarafindan incelenmis internet sitelerine yonlendirilmesi,
5. Uygulamaya baslamadan 6nce Ogrenenlerin bilisim teknolojileri yeterliklerine yonelik
hazirbulunusluk seviyelerinin tespit edilmesi,
. Hazirbulunusluk diizeyi yeterli olmayan 6grenenlerin bilisim teknolojileri kullanimina 6zgii
temel bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi,
. Ogrencilerin uzun siire ekran basinda kalmalarmi 6nlemek igin bir plan ve program
kapsaminda uygulamay yiiriitmelerinin saglanmasi,
. Ogrencilerin WebQuest uygulamasina duyussal yonden hazirlanmas i¢in konuya ilgilerinin
cekilmesi ve motive edilmesi.

[®))
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Nitel ve nicel bulgularin birlestirilmesi

Bu analitik temalarn meta-analize dahil edilen ¢alismalarda uygulanip uygulanmadigini,
uygulandiysa hangi c¢aligmalarda uygulandigimi belirlemek igin arastirmacilar deneysel
caligmalari incelemistir. Analitik temalarin uygulanma durumuna iligkin sonuglar Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4

Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Analitik Temalar: Uygulama Durumu

Analitik Temalar

Uygulanma Durumu*

1. Grup igerisinde gorev dagiliminin 6gretmen tarafindan
acik ve net olarak yapilmasi

Uygulanmamis

2. Ogrencilere, gerceklestirmesi gereken calisma
verilmeden 6nce nitelikli bir WebQuest 6rnegi sunulmasi

Ozerbas, 2012% Unal, 2018°%; Borekgi,
2010%; Cilkaya, 2013,

Yenmez vd., 20172; Badmus vd., 20193;
Ozerbas, 2012%; Sahin, 20108;

3. Pilot bir uygulamanin yapilmasi Bahar, 20187; Balci, 2017% Unal,
2018°% Borekei, 2010'% Cilkaya,
2013,
4. Ogrencilerin yaslarma uygun olmayan sakincali
iceriklerle kargilasmamast i¢in, 6nceden dgretmen Cilkaya, 2013,
tarafindan incelenmis internet sitelerine yoénlendirilmesi
. . Sahin, 2010°% Bahar, 2018": Unal,
5. Uygulamaya baslamadan dnce 6grenenlerin bilisim o . . 10. .
o e 2018% Borekci, 2010'%; Cilkaya,
teknolojileri yeterliklerine yonelik hazirbulunusluk 20131

seviyelerinin tespit edilmesi Cigrik, 20092

Sahin, 2010°; Bahar, 20187;
Cigrik, 20092

6. Hazirbulunusluk diizeyi yeterli olmayan 6grenenlerin
bilisim teknolojileri kullanimina 6zgii temel bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi

7. Ogrencilerin uzun siire ekran baginda kalmalarimi
onlemek igin bir plan ve program kapsaminda uygulamayi
yurutmeleri

Uygulanmamis

Awada & Ghaith, 2014%; Badmus vd.,
2019° ; Ozerbas, 2012% Sahin, 20105;
Bahar, 2018"; Unal, 2018°% Borekgi,
2010%; Cilkaya, 2013"; Cigrik, 200912
*Calismalar tizerindeki sayilar meta-analize dahil edilen ¢alismalarin sira numaralaridr.

8. Ogrencilerin WebQuest uygulamasina duyussal yénden
hazirlanmasi, konuya ilgilerinin ¢ekilmesi ve motive
edilmesi

Tablo 4’te gorildiigi gibi meta-analize dahil edilen hicbir ¢calismada WebQuest uygulamalari
oncesi olusturulan gruplar icerisindeki gorev dagilimi 6gretmen tarafindan acik ve net olarak
yapilmamistir. Dort calismada Ogrencilere gerceklestirmesi gereken ¢alisma verilmeden Once
nitelikli bir WebQuest drnegi sunulmustur*®®t, Meta-analize dahil edilen 12 ¢alismanin 9 unda
WebQuest uygulamasina baslamadan 6nce pilot calisma yapilmistir?3#67891011  yalnizca bir
calismada Ogrencilerin yaslarma uygun olmayan sakincali iceriklerle karsilasmamasi igin
onceden ogretmen tarafindan incelenmis internet sitelerine yonlendirme yapilmistir™. Alti
calismada uygulamaya baslamadan once 6grenenlerin bilisim teknolojileri yeterliklerine yonelik
hazirbulunusluk seviyeleri dikkate alinarak mevcut teknoloji kullanim yeterlikleri
belirlenmistir®” 112 By belirlemenin ardindan; sadece ii¢ ¢alismada hazirbulunusluk diizeyi
yeterli olmayan 6grenenlere, bilisim teknolojileri kullammmina 6zgii temel bilgi ve becerilerini
gelistirme ¢alismasi yapilmistir®”*2, Meta-analize dahil edilen hicbir ¢calismada dgrencilerin uzun
siire ekran basinda kalmalarimi 6nlemek i¢in bir plan ve program kapsaminda uygulamay1
yiriitmelerine yonelik calisma gerceklestirilmemistir. 12 c¢alismanin 9’unda &grencilerin
WebQuest uygulamasima ilgileri ¢ekilmis, duyussal yonden hazirlanmasi ve motive edilmesi
saglanmigtir 34679101112
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Analitik temalarda ortaya cikan Onerilerin, meta-analize dahil edilen caligmalar arasindaki
varyansi aciklayip acilamadiklarimni, dolayisiyla bu 6nerilerin islevsel olup olmadigini belirlemek
icin kategorik moderatér analizi yapilmistir. Caligmalarda uygulanmigs her bir Oneriye ait
kategorik moderatdr analizi sonucu Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5
Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Analitik Temalart Uygulama Durumlarina Gore

Moderator Analizi Sonuglar

95 % CI. Heterojenlik

Moderatér No k Etki En Disiik  Yuksek Qb sd p

Biiyiikligi  Limit Limit
2, Analitik Tema 12 0,987 0,729 1,246 0,498 1 0,481
Uygulanmis 4 1,046 0,741 1,352
Uygulanmamis 8 0,840 0,357 1,324
3, Analitik Tema 12 0,914 0,673 1,155 0,035 1 0,852
Uygulanmis 9 0,953 0,476 1,431
Uygulanmamis 3 0,901 0,621 1,180
4, Analitik Tema 12 0,975 0,652 1,298 1,083 1 0,298
Uygulanmisg 1 1,288 0,615 1,961
Uygulanmamig 11 0,881 0,513 1,249
5, Analitik Tema 12 0,879 0,592 1,167 0,131 1 0,717
Uygulanmisg 6 0,856 0,541 1,171
Uygulanmamig 6 0,998 0,294 1,702
6, Analitik Tema 12 0,816 0,497 1,135 1426 1 0,232
Uygulanmis 3 0,645 0,220 1,070
Uygulanmamis 9 1,036 0,554 1,519
8, Analitik Tema 12 0,621 0,376 0,866 6,706 1 0,010
Uygulanmis 9 1,077 0,654 1,501
Uygulanmamis 3 0,392 0,092 0,692

*p<0,05

Tablo 5’te goriildiigii lizere tematik sentezden elde edilen 8 analitik temadan yalnizca biri (8,
Analitik tema) calismalar arasindaki varyansi anlamli bir sekilde (p<0,05) aciklayabilmistir. Buna
gore Ogrencilerin  duyussal yoOnden hazirlanmasi, motivasyonlarimin saglanmasi ile
gerceklestirilen WebQuest uygulamalarmin ortalama etki biiyiikligi 1,077 [0,654, 1,501] iken,
bu durumun aksine Ogrencilerin duyussal yonden hazirlanmadan, motivasyonlari
saglanmadan/dikkate alinmadan gerceklestirilen WebQuest uygulamalarinin ortalama etki
blyikligi 0,392 [0,092, 0,692] olarak hesaplanmistir. Bu bulguya gére WebQuest uygulamalari
gerceklestirilirken 6grenciler duyussal yonden hazirlanmaz, konuya ilgileri cekilmez ve
motivasyonlar1 saglanmazsa, bu durum onlarin akademik basarilarimin diismesine neden
olabilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu calismanin amaci, internet tabanli bir yontem olan WebQuest kullaniminin 6grencilerin
basarisina etkisini ve etkili bir WebQuest kullanimina etki eden faktorleri, hem nitel hem de nicel
bulgulara sahip ¢alismalarin sonuglarini birlestirerek belirlemektir. Bu amagcla 12 nicel ve 11 nitel
bulguya sahip ¢alismadan elde edilen veriler kullanilmistir. Nicel bulgulara sahip ¢calismalardan
elde edilen veriler meta-analiz yontemi ile nitel bulgulara sahip ¢alismalardan ¢ikarilan veriler
tematik sentez yontemi ile ayr1 ayri1 birlestirilmistir. Daha sonra tematik sentezden elde edilen
analitik temalar kullanilarak meta-analize dahil edilen calismalar arasindaki varyans agiklanmaya
calisilmistir. Meta-analize dahil edilen 12 ¢alisma, alan yazindan elde edildigi icin rastgele etkiler
modeline gore (Borenstein vd., 2009) birlestirilmistir. Birlestirme sonucu genel etki biiyiikliigii
0,911 (95% CI: 0,563, 1,260) olarak hesaplanmistir. Hesaplanan genel etki biiyiikligii sifir etki
degerinde anlamli bir sekilde farkli ¢ikmigtir (z=5,13, p<0,01), Bu etki biiylikligi %95 giiven
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seviyesinde, “orta diizeyde” (Cohen vd., 2007) bir etki biiyiikliigii olarak yorumlanabilir. Buna
gore WebQuest uygulamasinin akademik basari iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir.

Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin ayni yaygin etkiyi paylasip paylasmadigini belirlemek i¢in
yapilan heterojenlik testinde calismalarin yiiksek diizeyde (1°=%80) heterojen oldugu
belirlenmistir. Caligmalar arasindaki bu heterojenligin sebeplerini belirlemek i¢in okul seviyesi
(ortaokul, lise), calismanin vyiiritiildigh ders tiiriine (fen bilimleri, matematik, bilisim
teknolojileri) gore kategorik moderatdr analizi yapilmistir. Incelenen arastirmalar, uygulama
sureleri 1-4 hafta siren ve 5-8 hafta siren olmak tizere iki ayri zaman dilimine ayrilarak
kategorilendirilmis ve analiz edilmistir. Ayrica, deneysel islemi uygulama siiresinin (hafta) basari
ile iligkisini belirlemek i¢in meta-regresyon yapilmistir. Kategorik moderatér analizi sonucunda
ders turunin ve 1-4 hafta ile 5-8 hafta olmak {izere iki ayr1 zaman dilimine ayrilan uygulama
siiresinin varyansa katki saglayan anlamli (p>0,05) moderatorler olmadig: belirlenmistir. Secilen
moderatorlerden okul seviyesinin ortaokul ya da lise olma durumu ise anlamli ¢ikmustir (p<0,05).
Buna gore ¢alismalar arasindaki varyansin, ¢alismalarin yiriitildiigii okul seviyesine bagl oldugu
soylenebilir. Deneysel islemi uygulama siiresinin (hafta) basariya iliskin etki biuyiikliikleri ile
aciklanmaya ¢alisilan model, yapilan meta-regresyon sonucunda anlamli ¢ikmamustir (p<0,05).
Buna gore deneysel islemi uygulama siiresi ile etki biyiikliikkleri arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 sdylenebilir.

Tematik senteze dahil edilen 11 nitel bulguya sahip ¢alismadan ¢ikarilan veriler satir satir
okunarak kodlanmistir. Bu kodlar benzerlik ve farkliliklarma gore karsilastirilmis, aymi
Ozelliklere sahip kodlar, (@) WebQuest kullanimin Ogrenme-6gretme siirecine katkisi, (b)
WebQuest kullanimin  6grenme  ¢iktilari () WebQuest kullaniminda yeterlikler ve (¢)
uygulamada karsilasilan zorluklar olmak tizere dort tema altinda toplanmustir. Buna gore
derslerde WebQuest kullanimina yer verildiginde 06grenci acisindan, ozerk Ogrenmeleri
destekledigi, 0z disiplini ve st diizey diisinmeyi gelistirdigi, kalici 6grenmeye, sosyal
o0grenmeye, okul dis1 68renmeye, firsat esitligine, aktif 6grenmeye, siirekli erisim kolayligina,
glinliik yasamla iliskilendirmeye, akran degerlendirmeye ve basariya katki sagladigi ortaya
ctkmistir. Ogretmen acisindan ise zamanin etkin kullanimini, izl geri bildirimi, 6zgiin icerik
tasarimim ve degerlendirmeyi tasarlamayi sagladigi belirlenmistir. Bununla birlikte, WebQuest
kullaniminda bazi sinirliliklarla karsilasiimistir. Ogrenci a¢isindan, uzun siire ekrana bagli kalma,
zararl igeriklerle karsilasabilme, grup ici gorev dagilimi sorunu ve farklt WebQuest gérmemis
olmak gibi smrhliklar bulunmaktadir. Bunlarin yam sira 6gretmen agisindan ise 0gretmen
kontrolii ve filtresinin olmamasi, is yiikiinii artirmasi, kaynaklarin benzerligi ve internete erisim
sorunu gibi durumlar WebQuest kullanimin etkili olmasmi olumsuz etkileyebilmektedir. Bu
sinirliliklart1 asmak i¢in hem Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin bilisim teknolojileri
yeterliklerinin dikkate alinarak uygulamaya baslanmasi, mevcut teknik donanim ve ag
baglantisinin gdzden gecirilmesi, grup i¢erisinde 6grencilerin 6grenme sorumluluklarimi almasi
ve bunun dgretmen tarafindan netlestirilmesi gibi oneriler verilmistir.

Tematik sentezden ortaya Cikan betimsel temalardan WebQuest kullaniminin etkililigini
etkileyebilecek sekiz analitik tema belirlenmistir. Gelistirilen sekiz analitik temadan yalmzca bir
tanesi meta-analize dahil edilen calismalar arasindaki varyansi anlamli bir sekilde (p<0,05)
aciklarken yedi tanesi ise anlaml1 (p>0,05) ¢ikmamustir. Anlamli ¢ikan analitik tema “6grencilerin
WebQuest uygulamasina duyussal yonden hazirlanmasi, konuya ilgilerinin ¢ekilmesi ve motive
edilmesi” temasidir. Bu bulguya goére WebQuest uygulamalar1 gerceklestirilirken 6grencilerin
duyussal yonden hazirlanmamasi ve motivasyonlarmin saglanmamasi akademik basarilarinin
diismesine neden olabilmektedir. Meta-analize dahil edilen ¢alismalarda heniiz uygulanmayan
analitik temalar ise “grup icerisinde gorev dagiliminin 6gretmen tarafindan agik ve net olarak
yapilmas1” ve “6grencilerin uzun siire ekran baginda kalmalarini 6nlemek i¢in bir plan ve program
kapsaminda uygulamay yiriitmeleri” temalaridir. Buna gore meta-analize dahil edilen hicbir
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calismada grup igerisinde gorev dagiliminin 6gretmen tarafindan agik ve net olarak yapilmadigi,
Ogrencilerin uzun siire ekran basinda kalmalarmi 6nlemek i¢in bir plan ve program kapsaminda
uygulamalarin yiiriitiilmedigi tespit edilmistir.

Alan yazinda, WebQuest kullaniminin 6grenci basarisini olumlu etkiledigini belirten bir ¢ok
calisma mevcuttur (Akc¢ay ve Sahin, 2012; Awada ve Ghaith, 2014; Badmus vd., 2019; Bahar,
2018; Balc1, 2017; Borekei, 2010; Cigrik, 2009; Cilkaya, 2013; Ozerbas, 2012; Sahin, 2010; Unal,
2012; Yenmez vd., 2017). Yapilan meta-analiz sonucunda WebQuest kullaniminin 6grenci
basarisi tizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip olabilecegi belirlenmistir. WebQuest kullaniminin
Ogrenci basarisi lizerinde etkili olmasinin nedenleri tematik sentez yontemi ile belirlenmistir.
Buna gére WebQuest kullanimina yer verilen simiflarda ve derslerde 6grenci agisindan, 0zerk
ogrenmelerin desteklendigi, 6z disiplinin saglandigi, kalici 6grenmenin, sosyal Ggrenmenin,
siirekli erisim kolaylig1 ile okul dis1 6grenmenin, firsat esitliginin, aktif 6grenmenin, giinliik
yasamla iliskilendirmenin basariya katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmen agisindan ise
zamanin etkin kullanimi ile hizli geri bildirimin desteklendigi, 6zgiin icerik ve degerlendirme
tasarlamanin da saglandigi belirlenmistir. Bu sonucu destekleyecek sekilde, hem 6grenciler hem
de dgretmenler icin yaygin kullanimi ve cazip bir yeri olan web/Internet kullaniminin, 6zellikle
Ogrenci motivasyonunu arttirdi§ina, orijinal trlinler ortaya ¢ikarildigina, diistinme becerilerini
gelistirdigine ve is birlikli 6grenmeyi destekledigine yonelik arastirmalar bulunmaktadir (Kaya
ve Onder, 2002; Kilig, Karadeniz ve Karatas, 2003). Dolayisiyla, internet tabanli bir dgretim
yontemi olan WebQuest kullaniminin 6grencilerin derse karsi ilgilerini ve motivasyonlarmi
arttirmada, isbirlikli 6grenmede &grencilerin basarisina katki saglayan bir 6gretim yontemi
oldugu sdylenebilir.

Meta-analize dahil edilen deneysel calismalarm etki biyiikliikleri acisinda yiiksek diizeyde
heterojen oldugu, bu calismadan c¢ikan bir baska bulgudur. Calismalar arasindaki varyansi
aciklamak i¢in meta-analize dahil edilen ¢alismalar cesitli 6zelliklerine gore kodlanmustir (okul
seviyesi, calismanin yiiriitiildigii ders, 1-4 hafta ile 5-8 hafta olmak tizere iki ayr1 zaman dilimine
ayrilan uygulama siiresi). Calismalarin yiritildigi ders tiriine (fen bilimleri, matematik, bilisim
teknolojileri) gore kategorik moderator analizi, deneysel islemi uygulama siiresinin (hafta) basari
ile iliskisini belirlemek i¢in de meta-regresyon yapilmstir. Orhan ve Durak Men’in (2018) web
tabanli 6gretimin basariya etkisine yonelik gerceklestirdigi meta-analiz ¢alismasinda da olumlu
sonuglarm oldugu ve 6grenme alanlar ile uygulama stirelerine gore etki biiytikliigii degerinin
akademik basar1 a¢isindan anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Analiz sonuglarina
goOre web tabanli 6gretimin 1-4 hafta ve 4 haftadan daha fazla uygulanmasi 6grencilerin basarisini
degistirmemistir. Bu duruma ragmen en yiiksek etki buyukliginiin 0,874 ile 1-4 hafta arasi
uygulama yapilan ¢alismalarda, en diisiik etki biiylikliigiiniin ise 0,818 ile 4 haftadan daha fazla
uygulama yapilan ¢alismalarda oldugu belirlenmistir. Genis etki diizeyinde etkiye sahip 6grenme
siirelerinin ayn1 zamanda her birinin de anlamli yonde pozitif etkisinin oldugu goriilmektedir.
WebQuest uygulamalarina yonelik  bulgularimizda da benzer duruma rastlanmustir.
Gergeklestirilen moderator analizi sonuglarina gére uygulama siiresi 1-4 hafta olan alt1 calismanin
etki biiytikligiiniin 1,081 oldugu, 5-8 hafta olan diger alt1 calismanin etki biiyiikliigiiniin ise 0,751
oldugu goriilmiistiir. Orhan ve Durak Men (2018)’in ¢alismasinda da goriildigi gibi, WebQuest
uygulamalarinda da deneysel islem siiresi ile basartya iliskin etki biiyiikliikleri arasinda anlamli
bir iligkisi oldugu tespit edilmemistir. Ancak her iki ¢alismada da uygulama siiresinin bes hafta
ve daha uzun siire gerceklestirilmesinin bagarty1 nispeten azalttig1 sdylenebilir.

Sahin (2005) tarafindan gergeklestirilen ve internet tabanli uzaktan egitimin etkililiginin
incelendigi diger bir meta-analiz calismasinda, alan yazinda yiiz yiize egitimle karsilastirilan nicel
calismalar derlenerek birlestirilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda da kiigiik olgekte, pozitif ve
anlamli bir etki biyiikligii elde edilmistir (EB=0,2863). Sonug¢ olarak, internet tabanl uzaktan
egitim, yliz yiize yapilan egitime gore daha basarili bulunmustur. Ayni c¢alismada, egitim
kademeleri dikkate alindiginda, en biiyiik etki biyiikligiiniin lisans ve ilkogretim kademesinde
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oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, bu calismadaki WebQuest uygulamalarina yonelik
bulgularda da ortaokul kademesinde (ilkGgretim) uygulanan calismalarin etki biiyiikliigiiniin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Sahin’in (2005) calismasinda da ders tiiriine yonelik etki
biiyiikliikleri kiyaslandiginda ise sayisal derslerin sozel derslere oranla etki biiylikliigiiniin daha
fazla oldugu belirlenmistir. WebQuest uygulamalaria yonelik bulgularimizda da sayisal dersler
olan matematik, fen bilimleri ve bilisim teknolojileri derslerinin etki biiyiikliiklerinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Nitel arastirmalar, tematik sentez ile bir araya getirilerek analitik temalar elde edilmistir. Analitik
temalar iyi bir deneysel miidahalenin hangi &zelliklere sahip olmasi gerektigini ifade eden
hipotezlerdir (Thomas ve Harden, 2008). Gelistirilen sekiz analitik temadan yalnizca bir tanesinin
calismalar arasindaki varyansa katki sagladigi belirlenmistir. Bu analitik tema, “Ogrencilerin
WebQuest uygulamasina duyussal yonden hazirlanmasi, konuya ilgilerinin ¢ekilmesi ve motive
edilmesi” Onermesidir. Deneysel ¢alismalarin bu temayi1 uygulama durumlar1 incelendiginde,
dokuz calismanin (Awada ve Ghaith, 2014; Badmus vd., 2019 ; Bahar, 2018; Borekci, 2010;
Cigrik, 2009; Cilkaya, 2013; Ozerbas, 2012; Sahin, 2010; Unal, 2018) bu 6nermeyi icerdigi
belirlenmistir. Yapilan moderatér analizi sonucunda, WebQuest uygulamasina 6grencilerin
duyussal yonden hazirlanmasini, konuya ilgilerinin ¢ekilmesini ve motive edilmesini saglayan
calismalarin etki biyiikliiklerinin, boyle bir destek saglamadan uygulayan calismalarin etki
biiytikliiklerinden daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir. Bir baska deyisle 6grenciler, WebQuest
uygulamasima duyussal yonden hazirlanip konuya ilgilerinin ¢ekilmesi ile motivasyonlari
saglandiginda, basarilarmin olumlu etkilenebilecegi belirlenmistir. Bu durumun nedeninin,
duyussal etkinin, egitim ve Ogretim etkinliklerinde olduk¢a ©Onemli olmasindan
kaynaklanabilecegi sdylenebilir. WebQuest uygulamalar1 gergeklestirilirken 6grenciler, duyussal
yonden hazirlanmaz ve motivasyonlar1 saglanmazsa, bu durum onlarin akademik basarilarinin
diismesine neden olabilmektedir.

Tematik sentezden elde edilen sekiz analitik temadan ikisi, meta-analize dahil edilen hichir
deneysel calismada gozlemlenmemistir. Bu temalardan birincisi, “grup icerisinde gorev
dagiliminin 6gretmen tarafindan agik ve net olarak yapilmas1” seklindedir. Grup icerisinde bireyin
net olarak yerine getirmesi beklenen gorev tanimlanmadiginda, grup dinamigi bozulabilmekte ve
1s yiikii 6ne ¢ikan bazi 6grencilere birakilabilmektedir. Bu durum da grup icerisindeki bireyleri
huzursuz eden, grubu basarisizliga gétiiren onemli etmenlerden biri olabilmektedir (Dell, 2012;
Kobak, 2013; Kurtulus vd., 2014; Tepe, 2013; Tabanli, 2008; Uslu, 2011; Yenmez vd., 2017).
Ogretmenlerin sinif yonetimi tutumlari, dgrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi
uzerindeki etkilerini ortaya koyan hususlarin basinda gelmektedir. Smif yonetiminde basarili olan
bir Ogretmenin Ogrencilerine olumlu tutum ve davramslari kazandirdigi, sorun ¢6zme
yetkinliklerini artirdigini, akademik ve sosyal gelisimlerine olumlu katki sagladigi, 6grenme
azmini ve kendine giiven duygusunu artirdig tespit edilmistir (Sezer, 2018). Ikinci analitik tema
ise “Ogrencilerin uzun sire ekran basmnda kalmalarimi Onlemek icin bir plan ve program
kapsaminda uygulamay1 yiiriitmeleri” seklindedir. Meta-analize dahil edilen calismalarin
hi¢birinde bu durumun dikkate alinmadigr goriilmiistir. Dodge (2004), ag arastirmalarinin
Ogrencilerin zamanlarmi iyi kullanmalar1 i¢in dizayn edilmis, salt bilgi edinmekten ziyade bilgiyi
kullanmaya odaklandigini ve &grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde diisiinme
becerilerini destekledigini ifade etmistir. Bu nedenle, zamani etkin ve verimli kullanmak i¢in
ogretmen rehberliginde bir ¢alisma plan ve programinin uygulanmasi 6nem arz etmektedir. Siireg
asamasinin yonergelere uygun olarak basamak basamak yerine getirilmesi de kismen bu durumla
iliskilendirilebilir.

Internet tabanli bir dgretim ydntemi olan WebQuest kullaniminin &grencilerin basarilarinin
arttirtlmasinda katki saglayan bir 6gretim stratejisi oldugu goriilmektedir. Ancak, bu yéntemin
etkili olabilmesi i¢in grup igerisinde gorev dagilimiin 6gretmen tarafindan agik ve net olarak
yapilmasina ve 6grencilerin uzun siire ekran baginda kalmalarini 6nlemek i¢in bir plan ve program
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kapsaminda uygulamalarm yiriitilmesine dikkat edilmelidir. Ayrica, deneysel islemi uygulama
siiresinin kisa tutulmasi da WebQuest kullaniminda basartya olumlu anlamda etkili oldugundan
bu hususun da dikkate alinmas1 gerekmektedir. WebQuest kullaniminda okullarin teknik donamim
acisindan mevcut yapilarinin dikkate alinmasi ile birlikte 6gretmen-6grenci yeterlilikleri
konusunda yasanabilecek bazi olumsuzluklar da g6z ardi edilmemelidir (Akgay, 2009; Giirgil vd.,
2019; Kobak, 2013; Zencirli ve Asker, 2009). Dell (2012), gerceklestirdigi calismada,
teknolojinin anlamli kullanimina, akran 6grenenlerin iletisimine ve 6zellikle de 6grenciler igin
ogrenme etkinliklerinin farklilagtiritlmis olmasima vurgu yapmistir. WebQuest kullanimini bu
yonleriyle olumlu bir etkinlik/uygulama olarak degerlendirmistir. Bilissel gelisimi artirdigi ve
daha hizli 6grenme sagladigi da yine nitel verilerden elde edilen faydalarina yonelik 6nemli
sonu¢lardandir (Balliel, 2014; Tepe, 2013). Ayrica WebQuest uygulamasmin &grencilerin
motivasyonuna, Ozgivenlerine olumlu katkida bulundugunu gosteren nitel ¢alismalar da bu
arastirmanin bulgularim destekler niteliktedir (Kurtulus vd., 2014; Tabanli, 2008; Tepe, 2013;
Uslu, 2011).

Bundan sonra WebQuest uygulamasi gerceklestirecek olan arastirmacilarin dikkate almasi
gereken oneri niteligindeki konulardan biri de nitel verilere dayanarak su sekilde ifade edilebilir.
Deneysel ¢alismalar incelendiginde, WebQuest kullaniminin 2-8 hafta arasinda degisen uygulama
sireleri oldugu gozlenmistir. WebQuest uygulamalarinda deneysel islem uygulama stiresinin
(hafta) basariya iliskin etki biiyiikliigiiniin anlamli bir yordayicist olmadigr goriilmiistiir. Ancak,
uygulama siiresinin fazla tutulmasi durumunda WebQuest kullaniminin basar1 tizerindeki ilgi ve
motivasyon baglaminda olumsuz etkiye yol acabildigi tespit edildiginden, yapilacak deneysel
calismalarda uygulama stiresini 6nemli bir degisken oldugu dikkate alinabilir. Nitekim,
WebQuestleri kisa ve uzun siireli olmak tizere ikiye aymran Dodge (1997), uzun siireli olan bir
WebQuest uygulamasinin dahi sinif ortaminda bir hafta ile bir aylik bir siire i¢inde tamamlanmasi1
gerektigini ifade etmektedir.

Meta-analiz ile hesaplanan etki biiylikliikleri arasindaki varyansin tematik sentezden elde edilen
analitik temalar yardimiyla agiklanmaya calisilmasi, bu ¢alismanin giiclii yonii olmakla birlikte
bazi siirliliklar da bulunmaktadir. Bu sinirlilik, meta-analize dahil edilen ¢alismalar arasindaki
varyans1 aciklayan sekizinci analitik tema ile ilgilidir. Bu analitik temaya gére WebQuest
uygulamalar1 oncesinde 6grencileri duyussal yonden hazirlayan ve motivasyonlar1 saglayan
calismalarin etki buyiikliikleri, bu destegi saglamayan calismalardan anlamli bir sekilde
farklilagsmistir. Toplam 12 deneysel ¢alismadan dokuzunda bunun saglanmasi, elde edilen bu
sonucun genellenebilirligini kismen de olsa sinirlandirmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Today, the rapidly changing technology and use of technology also show its effect in the field of
education. This change has led educators to use new and different methods. One of these methods
is WebQuest with its aspects such as being internet-based and ensuring active participation of
students in the learning process. WebQuest developed by Bernie Dodge; consists of the
combination of the word “web” meaning network and “quest” meaning questioning. In the
literature, it can appear under different names such as Web Adventure, Network Search, Network
Query, and Web Query. WebQuest is defined as a research-oriented activity in which learners
access most or all of the information from internet resources (Dodge, 1997). In addition, it
encourages students to work collaboratively, tests ideas in terms of relating to the real world,;
directing access to necessary resources on the internet; For all these, it is defined as a reliable
learning structure that prioritizes student motivation (Hassanien, 2006; Jakubowski & Halat,
2001; Lipscomb, 2003; March, 1995). WebQuest can be used in different courses and subjects.
The steps in WebQuests are listed as follows: (i) Introduction (includes an overview of the topic,
the learning objectives), (ii) Task (includes the task that the students need to accomplish), (iii)
Process (includes specific questions to answer, activities to complete, or guidelines to follow
while conducting their research) (iv) Resources (includes that students can use to gather
information for their task) (v) Evaluation (includes the criteria for assessing the students' work),
and (vi) Conclusion (includes the key points of the WebQuest).

When the literature is examined, it is seen that the studies designed with a quasi-experimental
design examining the effect of WebQuest use on academic achievement are mostly carried out in
science, information technologies, and mathematics courses/fields (e.g., Badmus et al., 2019;
Bahar, 2018; Borekei, 2010; Cigrik, 2009; Ozerbas, 2012; Sahin, 2010; Yenmez et al., 2017). In
addition to these courses, some studies use it in English (Awada & Ghaith, 2014), Turkish (Akcay
& Sahin, 2012), Turkish literature (Balci, 2017), and social studies (Cilkaya, 2013) courses. In
addition to quantitative studies in the literature, qualitative studies examining the effect of
WebQuest use on the academic achievement of participants (Akcay, 2017; Balliel, 2014; Dell,
2012; Gurgil et al., 2019; Kobak, 2013; Kurtulus et al., 2014; Tepe, 2013; Zencirli & Asker, 2009)
and mixed (Onsekizoglu, 2018; Tabanli, 2008; Uslu, 2011; Yenmez et al., 2017) method studies.

In the literature, there are many studies on the use of WebQuest in different courses and at
different educational levels. However, no meta-analysis study was found on the effect of
WebQuest use on student achievement. It was necessary/needed to do such a study to see/show
the big picture for the use of WebQuest in education and to contribute to the future studies. For
this reason, the aim of the study is to reveal the overall effect size of the effect of WebQuest
applications on academic success and the factors affecting this effect size with a mixed research
synthesis. It is thought that this study is important in terms of its conceptual and methodological
contribution to new studies by resolving the existing inconsistency in the literature.
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Within the framework of the above-mentioned objectives, answers were sought to the following
questions:

1. What is the effect of teaching practices based on the using of WebQuest on academic
achievement?

2. What are the students' views and experiences about teaching practices based on WebQuest
using?

3. What are the factors affecting the effectiveness of teaching applications based on
WebQuest using?

Method

In this study, a mixed research synthesis method was used. Mixed research synthesis is a
systematic literature review method that aims to combine the findings obtained from qualitative
and quantitative studies on the same subject area (Sandelowski et al., 2006). This method consists
of three stages in total (Harden, 2010): (i) combining the results of quantitative studies with the
meta-analysis method, (ii) combining the results of qualitative research with thematic synthesis,
and (iii) comparing the results of the quantitative and qualitative synthesis. The purpose of this
method is to explain the variance between studies combined with meta-analysis with analytical
themes obtained from thematic synthesis (Kanadli, 2020). The literature search process was
carried out from different databases, which started in February 2021 and in May 2021.

Synthesis of quantitative findings (Meta-analysis)

The meta-analysis method was used to determine the effectiveness of the experimental procedure.
Since the sample sizes of the studies included in the meta-analysis were more than 20 (Card,
2012), Cohen's d was used as the effect size index.

Synthesis of qualitative findings (Thematic synthesis)

The thematic synthesis method was used in the analysis of qualitative findings. This analysis
method has three stages (Thomas & Harden, 2008). In the first stage, qualitative research is coded
by reading line by line. In the second step, the obtained codes are grouped. Thus, descriptive
themes are created. In the third stage, descriptive themes are compared and hypotheses are
generated about what features an effective WebQuest use/application should have. Thus,
analytical themes are produced.

Comparison of quantitative and qualitative results

At this stage, moderators were formed according to the analytical themes obtained from the
thematic synthesis. Studies with quantitative findings were classified according to these
moderators and categorical moderator analysis was performed to determine whether there was a
significant difference in terms of effect sizes. Thus, it has been tried to determine the factors
affecting the effect of WebQuest use/application on academic success. In addition, as specified in
the analytical themes; however, potential factors not yet applied to experimental procedures have
also been discovered.

Result and Discussion

The aim of this study is to examine the effects of using WebQuest, which is an internet-based
method, on students' success and the factors affecting the effectiveness of WebQuest usage and
to determine the results of studies with both qualitative and quantitative findings by combining
them. For this purpose, the data obtained from the study with 12 quantitative and 11 qualitative
findings were used. Data obtained from studies with quantitative findings were combined with
the meta-analysis method and the data extracted from studies with qualitative findings were
separately combined with the thematic synthesis method. Then, using the analytical themes
obtained from the thematic synthesis, the variance among the studies included in the meta-
analysis was tried to be explained.
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In the heterogeneity test performed to determine whether the studies included in the meta-analysis
share the same widespread effect, it was determined that the studies were highly heterogeneous
(1>=80%). In order to determine the reasons for this heterogeneity between studies, categorical
moderator analysis was performed according to school level (secondary school, high school), and
the type of course (science, mathematics, information technologies) in which the study was
conducted. The reviewed studies were categorized and analyzed by dividing into two different
time periods, the implementation period lasting 1-4 weeks and the application period lasting 5-8
weeks. In addition, meta-regression was performed to determine the relationship between the
duration of the experimental procedure (weeks) and success.

As a result of the categorical moderator analysis, it was determined that the course type and the
implementation period divided into two separate time periods, 1-4 weeks and 5-8 weeks, were
not significant (p>.05) moderators contributing to the variance. Among the selected moderators,
the school level (middle school, high school) was found to be significant (p<.05). Accordingly, it
can be said that the variance among the studies depends on the school level in which the studies
were conducted. The model, which was tried to be explained by the effect sizes of the
experimental process implementation period (weeks), did not turn out to be significant as a result
of the meta-regression (p<.05). Accordingly, it can be said that there is no significant relationship
between the duration of applying the experimental procedure and the effect sizes.

Among the descriptive themes that emerged from the thematic synthesis, 8 analytical themes were
determined that could affect the effectiveness of WebQuest use. Only one of the 8 analytical
themes developed explained the variance among the studies included in the meta-analysis
significantly (p<.05), while 7 of them were not significant (p>.05). The analytical theme that
proved to be significant was ‘“Preparing students for the WebQuest application emotionally,
attracting their interest and motivating them”. According to this finding, students' lack of
emotional preparation and motivation while performing WebQuest applications may lead to a
decrease in their academic success. There are studies/research supporting this result (Kaya &
Onder, 2002; Kilig et al., 2003; Orhan & Durak Men, 2018; Sahin, 2005).

One of the suggestions that should be taken into account by the researchers who will implement
WebQuest application from now on can be expressed as follows based on qualitative data: When
the experimental studies are examined, it has been observed that the application period of
WebQuest varies between 2-8 weeks. In WebQuest applications, it was observed that the duration
of the experimental procedure (weeks) was not a significant predictor of the effect size of success.
However, since it has been determined that the use of WebQuest can cause a negative effect on
success in the context of interest and motivation in the case of keeping the application time long,
it can be considered that the application time is an important variable in experimental studies. As
a matter of fact, Dodge (1997), who divided WebQuests into two as short and long term, stated
that even a long-term WebQuest application should be completed within a week to a month in the
classroom environment.
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