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Ozet: Arastirmanin amaci, meslege yeni baslamis ilkégretim matematik dgretmenlerinin lisans déneminde
gordikleri 6zel egitim dersi ve kaynastirma yoluyla matematik egitiminde yapilan uygulamalar hakkindaki
goruslerinin belirlenmesidir. Arastirmanin ydntemi nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi modelidir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu Kars ilinde bulunan meslekte en fazla 6 yil ¢alismis toplam 10 ilkdgretim
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gériisme formu
ilkogretim matematik 6gretmenlerine uygulanarak veriler toplanmistir. Verilerin analizi, nitel veri analizi
yaklasimlarindan igerik analizi ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin lisans doneminde aldiklari 6zel egitim dersinin teorik olarak kaldigi ve uygulama konusunda
eksiklikler yasadiklari gorilmistir. Ayrica 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla matematik egitimi konusunda
uygulanacak yontemler, etkinlikler konusunda ve sinif i¢i uygulamalar hakkinda destege ihtiya¢ duyduklar
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, kaynastirma, matematik egitimi, yeni atanan 6gretmenler.

Abstract: The aim of the study is to determine the opinions of elementary school mathematics teachers, who
have worked in the profession for a maximum of 6 years, about the special education course they took during
the undergraduate period and the applications made in mathematics education through mainstreaming. The
method of the research is the case study model, one of the qualitative research methods. The study group of
the research consists of 10 elementary school mathematics teachers who have worked in the profession for a
maximum of 6 years in Kars. Data were collected by applying the semi-structured interview form developed
by the researcher to primary school mathematics teachers. The analysis of the data was made with content
analysis, one of the qualitative data analysis approaches. Considering the results of the research, it was seen
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that the special education course that the elementary school mathematics teachers took in the
undergraduate period remained theoretical and they had deficiencies in practice. In addition, it has been
determined that teachers need support about the methods and activities to be applied in mathematics
education through inclusion and in-class practices.

Keywords: Special education, inclusion, math education, newly appointed teachers

Giris

Kaynastirma yoluyla matematik egitimi 6zel gereksinimli bireylerin akranlari ile ayni ortam da egitim almalarina
olanak saglamaktadir. ilkégretim matematik 6gretmenlerinin kaynastirma ve 6zel egitim hakkinda sahip
olduklari deneyimler sayesinde dersler daha verimli hale gelmektedir. Lisans doneminde matematik programi
icerisinde alinan 6zel egitim dersinin ilkdgretim matematik 6gretmenleri agisindan degerlendirilmesi ve
kaynastirma yoluyla matematik egitimi hakkindaki gorislerin ele alinmasi konu olarak belirlenmistir.
Kaynastirma egitimi lilkemizde son yillarda énem kazanmasina ragmen bu konu ile ilgili ilk6gretim matematik
Ogretmenlerinin uygulama hakkinda géruslerine ait ve 6zel egitim dersinin matematik bransina indirgenmesi ile
ilgili calismalarin az olmasi ayni zamanda ilk6gretim matematik 6gretmenligi lisans programinda verilen 6zel
egitim dersinin genel bir ders olarak verilmesi 6gretmenlerin goérislerinin alinmasi ihtiyacini dogurmustur.
Yapilan literatiir taramasinda 6zel egitim dersi ile ilgili ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin goruslerinin
alindig1 ¢alismalara rastlanmis ve bu c¢alismalarin kaynastirma yoluyla matematik egitimi hakkinda yapilmis
oldugu dikkat cekmektedir. Ozel egitim dersinin matematik dersi icerisinde uygulanmasi ile ilgili yapilan
calismalardan farkl olarak bu arastirmada, 6zel egitim dersinin matematik bransi bazinda incelenmesini ve
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin bu konu hakkindaki géruslerini kapsamaktadir. Bu nedenle bu arastirma
ilkogretim matematik Ogretmenleri ve Ogretmen adaylari igin matematik dersi igerisinde yapilacak
uygulamalarin degerlendirilmesini sunmasi ayni zamanda 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve ders igerisindeki uygulama eksikliginin giderilmesi agisindan fayda saglayacagindan oldukga
onemlidir.

Kuramsal Cergeve

Bireyler birbirinden farkl yeteneklere, farkli 6zelliklere sahip oldugundan bireysellestirilmis egitim slreglerine
ihtiyag duyarlar. Farkhhklarin belirli oldugu kisilerde genel olarak verilen egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve
dzel egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Cuhadar, 2006). Ozel egitim ihtiyaci olan kisilerin ihtiyaclarini karsilamak
icin Ozel yetistirilmis personel ve gelistirilen egitim program ve yontemleri ile onlarin ihtiyaglarina uygun
ortamlarda siirdiiriilen egitime &zel egitim denir (Ozel Egitim Hizmetleri Tanitim El Kitabi (OEHTEK), 2006). Ozel
egitime ihtiya¢ duyan bireylere hayata hazirlanmasi igin matematiksel becerilerin de 6gretilmesi gereklidir. Bu
baglamda Universitelerde verilen 6zel egitim dersinin matematik becerilerini 6gretmeyi hedeflemesi
istenmektedir.

Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) (2018)'nun belirledigi ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans programinda
dizenlenen 6zel egitim dersinin igeriklerine bakildiginda 6zel egitim ile ilgili temel kavramlar, ilkeler ve tarihsel
gelisim, yasal dizenlemeler, tani ve degerlendirme, 6gretimin bireysellestirilmesi, kaynastirma ve 6zel egitim
destek hizmetleri, velinin egitime katilmasi ve veli isbirligi, farkh dizeydeki yetersizlik gruplari ve 6zellikleri,
farkli diizeylere yonelik egitim yaklasimlari ve stratejileri, sinif yonetiminde etkili davranis yontemleri ile ilgili
kazanimlarin verildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin lisans dénemlerinde ders programi arasina ozel
egitim dersinin eklenmesi meslege basladiklarinda kaynastirma 6grencisi ile karsilastiklarinda 6grencilere nasil
yaklagmalari gerektigi ve bu konuda giliven sahibi olmalarini desteklemektedir (Brown, Welsh, Hill ve Cipko,
2008). Bununla birlikte 6gretmen adaylari 6zel egitim dersi ile birlikte birgok yeni bilgi edindiklerini
sdylemektedir (Melekoglu, 2013). Ozel egitim dersi ile kaynastirma yoluyla egitimin de temelleri atilmaktadir.

Kaynastirma yoluyla egitim, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin akranlari ile birlikte, egitimlerini bitin
sinif diizeylerinde destek hizmetleri ile siirdiirme esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir (OEHTEK, 2006).
Baska bir tanima gore kaynastirma egitimi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin normal gelisim gosteren
bireylerle karsilkli iletisim icerisinde bulunmalarini ve egitimlerini en Ust diizeyde gergeklestirmek igin saglanan
ortamlardir (573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname, 1997a). Kaynastirmanin hem &zel
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gereksinimli 6grenciye hem de normal gelisim gosteren 6grencilere katkilari bulunmaktadir (Kargin, 2004).
Kaynastirma yoluyla matematik egitiminde akran destekli 6gretim énemli bir yer edinirken, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlarindan destek almasinin etkili oldugu belirtiimektedir (Jayanthi,
Gersten ve Baker, 2008). Kaynastirmanin amaci ¢gocugu normal seviyeye getirmek degil; ilgisini, yetenegini en iyi
sekilde kullanmak ve toplumda yasamini kolaylastirmaktir (OEHTEK, 2006).

Ogretmenlere ve 6zel gereksinimli 6grencilere destek saglanmasi sarti ile &zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim siniflarinda egitim almasi seklinde tanimlanan kaynastirma egitimi, diinyada ve lilkemizde pek ¢ok olay
sonucunda meydana gelmistir. Kaynastirma egitiminin tarihine bakildiginda ikinci Diinya Savasi sonrasi 1950’li
yillarda nadir olarak uygulanmaya baslanip, engelli bireylerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte
egitim alma fikri 1960’l yillarda giderek artmaya baslamistir (OEHTEK, 2006). Ulkemizde kaynastirma yoluyla
egitim 1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar yasasinin 4. maddesi geregince ilkdgretimin her
kademesinde uygulanmaya baslanmistir (Ozel Egitime Muhtag Cocuklar, 1983).

Ulkemizde &zel egitimle ilgili yapilan son diizenlemelerde, bireylerin 6zel egitime erken baslamasini, bu
calismalara ailelerinde katilmasini, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren bireylerle bir arada
egitimi icin firsatlar sunulmasini ve bireysellestirilmis egitim programlari dogrultusunda egitimin
gerceklestiriimesi belirtilmektedir (Kircaali-iftar, 1998). 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararnamede belirtilen, “Madde 4. (f) bendi, 6zel egitim gerektiren bireyler icin bireysellestirilmis egitim plani
gelistirilmesi ve egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi esastir” seklindedir (573 Sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hikminde Kararname, 1997a).

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP), 6zel gereksinimli bireylerin gelisim 6zellikleri, egitim ihtiyaglari ve
performanslar dogrultusunda hedef gosterilen amaglara ydnelik hazirlanan ve destek faaliyetlerini de iceren
egitim programlaridir (Ozel Egitim Hizmetleri, 2020). BEP hazirlama siireci; bireysellestirilmis egitim programini
hazirlayacak ekibin olusturulmasi, cocugun egitsel performans diizeyinin belirlenmesi, uygun egitim ortamlari
ve bu ortamlarda sunulacak destek hizmetlerinin belirlenmesi, bireysellestirilmis 6gretim programinin
hazirlanmasi, uzun ve kisa dénemli amaglarin belirlenmesi, uygun 06gretim materyalleri ve Ogretim
yontemlerinin belirlenmesi, BEP’in uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi igin sorumlularin belirlenerek
zaman gizelgesinin hazirlanmasi ve degerlendirme bigimine karar verilmesi seklinde 7 asamadan olusmaktadir
(OEHTEK, 2006). BEP siirecinin en énemli asamalarindan birisi degerlendirme ve izleme siirecidir. BEP ekibi yilda
en az bir kez olmak Uzere 6grencinin gelisimini gérmelidir. Uygulanan kaynastirma programinin etkisi takip
edilir (Cuhadar, 2006). Bireysellestirilmis egitim programinin amaci bireyin gelisim &zelliklerini belirleyip, bu
ozellikler dogrultusunda egitim programi belirlemektir. Bu sayede BEP ile dzel gereksinimli her ¢ocuk, kendi
ihtiyaclarina uygun egitimden yararlanma firsati bulmaktadir (Cuhadar, 2006).

Kaynastirma yoluyla matematik egitiminin etkili olabilmesindeki en dnemli faktérlerden birisi 6gretmenlerdir.
Ogretmenler yeterli donanima sahipse, kaynastirma yoluyla egitim basarili olma yolunda tanimlanabilmektedir
(Batu, 2000). Ozel gereksinimli dgrencilerin egitim ihtiyaclarini diizenlemek agisindan BEP uygulamak ve
degerlendirmek, o6grencilerin yetersizlik tirini dikkate alarak gerekli 6gretim materyali diizenlemek,
Ogrencinin ihtiyaci dogrultusunda birebir egitim yapmak 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklari arasindadir
(Ozel Egitim Hizmetleri, 2006). Kaynastirmanin baslangici yetersizligi olan bireyin engelinin fark edilmesi ve
sonrasinda BEP tanimlanmasidir. Her 6grenci birbirinden farkl oldugu igin tanilama siirecinde 6gretmene biiyik
gorev dismektedir. Ogrencileri tanilama siirecinde &gretmenler tarama listeleri ve dereceleme &lgekleri
kullanabilir ayrica okul kayitlarina basvurabilirler (Cuhadar, 2006). Ogretmenlerin, 6zel egitim gereksinimli olan
tim 6grencilerin ozellikleri, egitim ihtiyaglari, kullanilan 6gretim yéntem ve teknikleri, sinif yénetimi, 6gretim
uyarlamalari, ortami diizenlemeleri gibi konularda bilgilendirilmeleri gerekmektedir (Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalari Kilavuz Kitapgigl (KYEUKK), 2015). Kaynastirma yoluyla matematik egitimini gelistirebilmek igin
Ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarini ve bu ihtiyaglarin nasil giderilecegini bilmek gereklidir (Gervasoni ve
Koop, 2020). Rehberlik servisleri, BEP birimi, 6zel egitim gbrevi yapan O6gretmenler tarafindan 6gretmenlere
destek hizmetleri saglanarak 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerine katkida bulunulur (KYEUKK, 2015).
Kaynastirma Ogrencileri hakkinda 6gretmenler bilgilendirilebilir ve destek ihtiyaci hissettiklerinde rehber
O0gretmen veya 6zel egitim 6gretmenlerinden destek alinabilir (Batu, 2000).

Matematik dersinin normal gelisim gosteren 6grenciler icin bile zor bir ders oldugu bilinmektedir. Ozel
gereksinimli 6grenciler igcin matematik dersi daha da zor hale gelmektedir (DeSimone ve Parmar, 2006).
Kaynastirma yoluyla matematik egitiminde Ogretmenler herhangi bir kavrami 6gretirken modelleme veya
disiinme ile baslarlar. Modelleme sirasinda belirli adimlari yiksek sesle diisiinlip, 6grencilere dizeltici geri
bildirimler saglanir. Ogretmenler cesitli dzelliklere sahip her problemi modellemelidir (Jayanthi ve digerleri,
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2008). Ogretmenlerin matematik 6gretimini planlamak igin zaman harcamalari ve farkli 6rnekler kullanmalari
gerekmektedir. Ogretmen ne kadar cok drnek verirse égrencilerin uygulayabilmesine énemli derecede olanak
saglamaktadir (Jayanthi ve digerleri, 2008).

Ogretmenlerin hizmet dncesinde aldig egitim, adaylik ve asil memurluk siiresinde verilecek egitim ile meslek
siresi boyunca egitim almasi saglanarak, hizmet igi egitim igin sdrekli egitim ilkesi uygulanmasi
hedeflenmektedir (Ergin, Akseki ve Deniz, 2012). Desimone ve Parmar (2006)’a gore 6zel gereksinimli 6grenciler
icin matematik egitimi saglanmaya calisilirken 6grencilerin matematik 6grenme gereksinimleri ile ilgili olarak
Ogretmen bilgisi eksikligi, 6gretmen isbirligi onemi ve 6gretmen hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerin
yetersizligi faktorleri etkili olmaktadir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin kaynastirma yolu ile egitimi basarili
bir sekilde yuritebilmek igin danismanlik hizmetleri, hizmet i¢i egitimler gibi desteklere ihtiyaci oldugu
belirlenmistir (Batu, 2000).

Alan Yazin Sentezi

Literatir incelendiginde Demir ve Agar (2011) yaptiklari arastirmada 6gretmenlerin, kaynastirma konusunda
kapsaml veya yeterli bir egitim alamadiklari ve destek hizmetlerinden yararlanamadiklarini diisindikleri
sonucuna ulasmislardir. Karadeniz-Hacisalihoglu, Akar ve Sen (2015), vyaptiklari ¢alisma sonucunda
Ogretmenlerin, uzmanlar tarafindan bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Gin-Sahin ve
Glrbiz (2016), yaptiklari arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda
genel olarak kendilerini yetersiz gérdiikleri ve kaynastirma 6grencileri icin herhangi bir kaynak kitabin olmamasi
Ogretmenler igin en 6nemli eksikliklerden biri olmasi sonucuna ulasmislardir. Karadeniz-Hacisalihoglu (2017),
yaptig calismada 6zel egitim dersinin, 6gretmen adaylarina olumlu katkilari oldugu ve kaynastirma egitiminde
matematik uygulamalarina iliskinse; 6grenci ve aileleriyle iletisim kurmayi, sabirli, hosgorilii ve duyarli olmayi
sagladigl sonucuna ulasmis ayrica adaylarin pek ¢ogu 6zel egitim dersini kuramsal bilgi edinmenin yani sira
kaynastirma 6grencileriyle uygulama yapmaktan biyik bir memnuniyet duyduklarini ifade etmislerdir. Citil,
Karakog ve Kiglikozyigit (2018), ilkogretim matematik 6gretmeni adaylari ile yaptiklar arastirma sonucunda
birgok katihmcinin dersin uygulamali veya engelli 6grencilerin egitim ortamlarinin ziyaret edilmesi, gézlenmesi
seklinde yapilmasini 6nerdigi ayrica dersin teorik olmasi ve haftada iki saat olarak sunulmasinin 6grencilerin
gerekli yasanti ve etkilesim igine girmelerine yeterince imkan saglamadigini ifade etmislerdir. Yenigiin (2019),
Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla ayni diizeyde olmayip daha farkli bir ilgiye ihtiya¢ duyduklarini ve
bunun icin de Ogretmenlere blylk gorev distiiglini ifade etmistir. Aydogdu, Benli ve Kapucu (2020),
¢alismalarinda brans 6gretmenlerinin sadece kaynastirma egitimi hakkinda lisans diizeyinde egitim aldiklari,
kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yeterli hissetmedikleri ve okullarin kaynastirma egitimi igin yeterli
malzemeye sahip olmadigi sonucuna ulagmiglardir.

Arastirmanin amaci, meslege yeni baslayan ilkégretim matematik 6gretmenlerinin lisans donemlerinde aldiklari
Ozel egitim dersinin matematik bransina indirgenmesi bakimindan ve 6zel egitim ve kaynastirma yoluyla
matematik egitimi hakkindaki gorislerini tespit etmektir.

Bu amag¢ dogrultusunda arastirma problemi “Meslege yeni baslamis ilkégretim matematik 6gretmenlerinin
lisans doneminde aldiklari 6zel egitim dersi ve kaynastirma yoluyla matematik egitimi hakkindaki gorisleri
nelerdir” seklinde belirlenmistir. Arastirma problemine ait alt problemler su sekildedir:

a) ilkégretim matematik 6Gretmenlerinin lisans déneminde aldiklar 6zel editim dersi hakkindaki gériisleri
nelerdir?

b) ilkégretim matematik 6Gretmenlerinin kaynastirma yoluyla matematik egitimi hakkindaki gériisleri
nelerdir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Bu arastirma ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin lisans déneminde aldiklari 6zel egitim dersi ve kaynastirma
yoluyla matematik egitimi hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla yapildigindan dolayi nitel arastirma
tirlerinden durum galismasi yéntemiyle yilritilmustir. Durum ¢alismasi, nasil ve neden sorularini hedef alarak
arastirmacinin bir olayi derinlemesine inceledigi ¢alisma tiirGdar (Yildinim ve Simsek, 2011).
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Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu Kars ilinde gorev yapan ilkogretim matematik 6gretmenlerinden olusmaktadir.
Galismaya dahil olan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin hizmet deneyim siirelerinin az oldugu ve Universite
doneminde oOzel egitim dersini aldiklari belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu amagsal 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ydntemi ile belirlenen meslekte en fazla alti yil ¢galismis toplam 10 ilkdgretim
matematik dgretmeni olarak belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme kullanilmasinin nedeni meslege yeni baslamis ve
Uzerinden en fazla alti yil gegmis ilkégretim matematik 6gretmenlerinin ¢alisma grubuna dahil edilmesidir.
Olgiit 6rnekleme ydntemi drneklemin problemle ilgili olarak belirtilen &zelliklere sahip kisiler, nesneler ve
olaylardan olusturulmasidir (Blylkoztirk, 2016). Katihmci 6gretmenlerin arastirmaya katilmalari igin génalli
olmalari hedef alinmistir. Hedef alinan 6gretmen grubuna 7 kadin 6gretmen ve 3 erkek 6gretmen olmak lizere
toplam 10 6gretmen katilim saglamistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis 6gretmen goéris formu
hazirlanmis ve 10 6gretmene uygulanmigstir. Yari yapilandiriimis goris formu kullanilimasinin nedeni sorularin
daha ayrintili hale getirilmesi yonlinde esneklik saglanmasidir. Goéris formu arastirmaci tarafindan
hazirlandiktan sonra matematik egitimi alaninda uzmanlasmis iki 6gretim lyesinden ve 6zel egitim alaninda
uzmanlasmis bir 6gretim lyesinden uzman goériisii alinmistir. Alinan donitlerden sonra gerekli dizenlemeler
yapilmis ve form uygulanmistir. Ogretmenler goriis formunu yazil olarak doldurmuslardir. Tablo 1’de veri
toplama aracinda bulunan sorularin alt problemlere gére dagilimi yer almaktadir.

Tablo 1. Veri Toplama Aracinda Bulunan Sorularin Alt Problemlere Gore Dagilimi

ilkégretim matematik
Ogretmenlerinin
lisans doneminde
aldiklar1 6zel egitim
dersi hakkindaki
gorusleri nelerdir?

Lisans doneminde 6zel egitim dersi olarak aldiginiz dersin matematik egitiminde
kaynastirma 6grencileri icin faydali oldugunu dislinlyor musunuz? Agiklayiniz.

Lisans doneminde aldiginiz 6zel egitim dersinin genel bir ders olarak verilmesinden
ziyade matematik bransina gére diizenlenmesi hakkinda ne diisiinliyorsunuz? Boyle
bir diizenleme olsa kaynastirma yoluyla matematik egitimi daha faydali olur mu?
Aciklayiniz.

Lisans doneminde verilen 6zel egitim dersinin matematik bransina gore
planlanmasi konusunda nasil bir 6neri de bulunabilirsiniz? Agiklayiniz.

ilkégretim matematik
Ogretmenlerinin
kaynastirma yoluyla
matematik egitimi
hakkindaki gorusleri
nelerdir?

Kaynastirma yoluyla egitimde matematik 6gretimi igin ekstra bir destege ihtiyag
duyuyor musunuz? Destek almak isteseniz ne tiir bir destek almak isterdiniz?
Aciklayiniz.

Kaynastirma yoluyla egitim verirken matematik 6gretimi adina kendinizi eksik
hissettiginiz yonler nelerdir? Agiklayiniz.

Kaynastirma yoluyla egitim de matematik 6gretimini planlarken neler yapacaginizi
biliyor musunuz? Agiklayiniz.

Sinifinizda kaynastirma 6grencisi var mi ya da hi¢ oldu mu? Kaynastirma
ogrencisiyle karsilastiginizda matematik dersi igerisinde neler yaptiniz? Agiklayiniz
Kaynastirma yoluyla egitimde ne tiir matematiksel etkinlikler diizenliyorsunuz?
Aciklayiniz.

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hakkinda bilginiz var mi? Bu programin
matematik dersi icin nasil hazirlanacagini biliyor musunuz? Uyguladiginiz BEP
amacina uygun mu? Agiklayiniz.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler nitel analiz ydntemlerinden icerik analizi ile yéntemiyle analiz edilmistir. icerik analizi, belirli
kurallara dayanmis kodlamalar ile metin igerisindeki kelimelerin daha kigik kategoriler ile o6zetlendigi
sistematik bir analiz teknigi olarak tanimlanmaktadir (Blylkdztirk vd., 2020). Mevcut arastirmada analize
baslanmadan 6nce kategorilerin belirlenmesi ve elde edilen kategoriler gercevesinde kodlamalarin yapilmasi
nedeniyle icerik analizi yontemi ne basvurulmustur. Yapilan analizler sonrasi iki arastirmaci tarafindan
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kodlamalar arasindaki uyum vyilzdesi hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen g¢ift
kodlama yontemi ile uyum yizdesi bulunmustur. Yapilan uyum ylzdesi %82 olarak bulunmustur. Bagimsiz
olarak yazilan kodlarin her bir soru icin glivenirlik degerleri hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi géris birliginin en
az %80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilarin arastirma desenine, bunlarin
analizine ve sonuglarin yazimina iliskin tim dokiimanlarin toplandigi ham verilerin tamamini ekleyerek iki
matematik egitimi uzmanindan geri bildirim alarak gerekli dizenlemeleri yapmalari, verilerin ayrintil
betimlenmesi ve dogrudan alintilarin kullanilmasi, ayrica amagh érnekleme ydntemi kullanilmis olmasi, verilerin
benzer sireglerle toplanmasi, verilerin kodlanmasi slirecinde kavramsallastirma yaklasimindaki tutarlk
sebebiyle, verilerin analizinde ¢ifte kodlama yapilarak degerlendiriciler arasi uyum yiizdesine bakilmis olmasi
sebebiyle inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyitedilebilirlik (Yildinm ve Simsek, 2008) &zelliklerinin
saglanmasi bakimindan mevcut arastirmanin gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir.

Bulgular

Bu kisimda Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplarin analizi neticesinde elde edilen bulgulara yer
verilmektedir.

Tablo 2. ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin Ozel Egitim Dersinin Yararliligina Yénelik Verdikleri
Cevaplarin Kategorilere Gore Dagilimina lliskin Yizde ve Frekans Degerleri

Kategoriler f Katihmcilar
Faydali 2 05,09
Faydasiz 7 01,02,04,05,06,08,010
Kismen Faydal 2 03,067

Tablo 2’de goruldigi Gzere ilkogretim matematik 6gretmenlerinin lisans déneminde aldiklar 6zel egitim
dersinin matematik egitiminde, kaynastirma 6grencileri igin faydah oldugunu disiinliyor musunuz sorusuna
verdikleri cevaplar ¢ kategori altinda toplanmis olup, en fazla faydasiz oldugunu sdyleyen 6gretmen
bulunmaktadir (%63,63). Faydal bulan ve kismen faydal oldugunu séyleyen 6gretmenlerin yizdelikleri birbirine
esittir (%18,18). Faydali bulanlarin sayisi géz 6niine alindiginda ¢ok az sayida 6gretmenin matematik egitiminde,
kaynastirma Ogrencileri igin lisans doneminde aldigi 6zel egitim dersinden fayda sagladigi gorilmektedir. Bu
durum gostermektedir ki, lisans doneminde alinan 6zel egitim dersleri matematik egitimi bransina yodnelik
ilkogretim matematik 6gretmenlerine yol gosterememekte yani 6zellikle kaynastirma 6grencilerine yonelik
kendi derslerinde ne gibi bir yol izleyeceklerine dair bilgilendirmede bulunmamaktadir. Verilen cevaplarda
ilkogretim matematik Ogretmenlerinin yaptiklari agiklamalar neticesinde Tablo 2’de belirtilen kategoriler
kapsaminda yer alan kodlara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Belirtilen Kategoriler Kapsaminda Yer Alan Kodlara iliskin Frekans ve Yizde Degerleri

Kategoriler Kodlar f Katimcilar

Faydasiz Teoride kalmasi 3 01,05,06
Tek tip 6grenciden bahsedilmesi 1 01
Uygulama eksikligi 3 02,04,08
Meslekte birden fazla sorunla karsilasiimasi 1 01
Yetersiz olmasi 1 010

Faydal Teorik olarak 6grenme 1 05
icerik olarak kapsamli olmali 1 09

Kismen faydali Genel bir ders olmasi 2 03,67

Meslekte 6grenme 1 03

Tablo 3 incelendiginde “Faydasiz” kategorisi altinda bes kod bulunmaktadir. ilkégretim matematik
O0gretmenlerinden Ug kisi faydasiz kategorisi altinda verdikleri cevaplara gore 6zel egitim dersinin teoride
kaldigini ifade etmis ve diger g kisi ise 6zel egitim dersi bazinda uygulama eksikligi oldugunu ifade etmistir
(%21,4). “Faydal” kategorisi altinda iki kod bulunmaktadir. ilkégretim matematik dgretmenleri tarafindan
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faydali kategorisi altinda verilen cevaplara bakildiginda bir kisi teorik olarak 6grenme yodniinden faydali
oldugunu belirtirken, diger bir kisi ise icerik bakiminda daha kapsamli olmasi yéniinde daha faydali olacagini
ifade etmistir (%7,14). “Kismen faydali” kategorisi altinda iki kod bulunmaktadir. ilkégretim matematik
ogretmenlerinden iki kisi kismen faydali kategorisi altinda lisans doneminde alinan 6zel egitim dersinin kismen
faydali oldugunu belirtirken genel bir ders olarak verilmesinden ziyade matematik egitimine yonelik olmasinin
daha faydali olacagini ifade etmektedir (%14,2). Asagida ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplara ornek alintilar verilmistir.

“O dénemi ¢ok fazla hatirlamiyorum fakat derste égrendigimiz bilgiler teoride kalyordu. Ayrica
tek tip bir 6grenciden bahsediyordu. Calismaya basladiktan sonra her kaynastirma &grencisinin
farkli sorunlari ve ihtiyaglari oldugunu gérdiim. O yiizden ¢ok faydali oldugunu diisiinmiyorum.”
(61)

“Faydali oldugunu diisiiniiyorum fakat igeriginin daha fazla daha kapsamli olmasi gerektigini de
diisiintiyorum.” (69)

Tablo 4. ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Lisans Déneminde Aldiklari Ozel Egitim Dersinin Matematik
Bransina Gore Diizenlenmesi Hakkinda Verdikleri Cevaplarin Kategorilere Gére Dagilimina iliskin Yiizde ve
Frekans Degerleri
Kategoriler f Katilmcilar
Faydali 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010

Tablo 4’'te gorildigi Gzere ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin lisans doneminde aldiklari 6zel egitim
dersinin genel bir ders olarak verilmesinden ziyade matematik bransina goére diizenlenmesinin kaynastirma
yoluyla matematik egitimi agisindan daha faydali olur mu sorusuna verdikleri cevaplar tek bir kategori altinda
toplanmis olup, 10 6gretmenin tamami faydali oldugunu séylemektedir. Bu durum gostermektedir ki, lisans
doéneminde alinan 6zel egitim dersinin genel bir ders olarak verilmesi yerine matematik bransina gore
dizenlenmesi kaynastirma yoluyla matematik egitimi agisindan daha faydali olacaktir. Verilen cevaplarda
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin yaptiklari agiklamalar neticesinde tablo 4’te faydali temasi kapsaminda
elde edilen kategorilerde su bulgulara ulasiimis olup Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Belirtilen Kategoriler Kapsaminda Yer Alan Kodlara iliskin Frekans ve Yuzde Degerleri

Kategoriler Kodlar f Katimcilar

Faydali Her bransa 6zgii kazanim olmasi 3 05,06,09
Ogrenciye 6zel program olmasi 3 01,03,08
Uygulamali 6grenme 5 01,02,03,07,09
Ogrenci seviyesini belirleme 1 03
Temel kavramlarin 6gretimi 1 04
Rehabilitasyon merkezi destegi 1 010
Plan hazirlama 1 03

Tablo 5 incelendiginde faydali kategorisi altinda yedi kod bulunmaktadir. Verilen cevaplara bakildiginda
ilkogretim matematik 6gretmenlerinden en fazla 6zel egitim dersinin uygulamali sekilde 6gretilmesi gerektigini
ifade eden 6gretmen bulunmaktadir (%33,3). Ayni zamanda lisans déneminde alinan 6zel egitim dersinin
sadece matematik dersi bazinda olmayip tiim branglara 6zgi diizenleme yapilmasi gerektigini ifade eden 3 kisi
(%20), 68renciye 6zgl programlarin olmasi gerektigini sdyleyen (g kisi bulunmaktadir (%20). Asagida ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara érnek alintilar verilmistir:

“Kesinlikle katiliyorum, ¢ok daha faydali olacaktir. Lisans déneminde matematik bransinda
ozellikle égrenci seviyesi belirleme, kaynastirma ddrencisine bireysel ders plani hazirlama ve
uygulama konusunda verilecek egitim, Ggretmen aday! icin ¢ok daha olumlu olacagini
diisiintiyorum.” (63)
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“Oncelikli olarak 6zel egitim ile ilgili okulda karsilasabilecedimiz durumlar ve kullanabilece§imiz
bilgiler verilmeli. Daha sonra bu dersin matematik ve diger branslara gére 6zellesmesi ¢ok daha
faydali olacaktir.” (65)

Tablo 6. ilkogretim Matematik 68retmenlerinin Kaynastirma Yoluyla Matematik Egitiminde Destek
Ihtiyaclarina Yonelik Verdikleri Cevaplarin Kategorilere Gére Dagilimina lligkin Ylzde ve Frekans Degerleri

Kategoriler f Katimcilar
ihtiyac duyulmasi 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010

Tablo 6’da gorlldigu Uzere ilkogretim matematik 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla matematik egitimi igin
ekstra bir destege ihtiya¢ duyuyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplar tek kategori de toplanmis olup
kaynastirma yoluyla egitimde matematik 6gretimi icin tim 6gretmenler destege ihtiya¢ duymaktadir (%100).
ihtiyagc duyanlarin sayisi dikkate alindiginda ilkégretim matematik 6gretmenlerinin derslerinde kaynastirma
Ogrencileri icin 6gretimi planlama konusunda destege ihtiya¢ duyduklari, bu 06grencilere gerekli egitimin
saglanabilmesi igin destege ihtiyaglarinin oldugu soylenebilir. Verilen cevaplarda ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin yaptiklari agiklamalar neticesinde Tablo 6’da elde edilen kategoriler kapsaminda elde edilen
kodlarda su bulgulara ulasiimis olup Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Belirtilen Kategoriler Kapsaminda Yer Alan Kodlara iliskin Frekans ve Yuzde Degerleri
Kategoriler Kodlar f Katimcilar

Rehber dgretmen 2 03,08
Hizmet igi egitim 2 03,010
= Plan uygulamada destek 1 06
£ Veli destegi 1 2
% iletisim destegi 3 01,062,067
° Materyal destegi 2 04,
% Etkinlik kitaplar 1 04
= Ozel egitim dgretmeni 1 05
Sinif ydnetimi 1 09
Her seviyeye uygun etkinlikler 1 09

Tablo 7 incelendiginde “ihtiya¢ duyulmasi” kategorisi altinda 10 kod bulunmaktadir. Verilen cevaplara
bakildiginda ilkégretim matematik 6gretmenlerinden 3 kisi 6zel egitime gereksinim duyan 6grenciler ile iletisim
konusunda zorluk yasadigini bu nedenle iletisim destegi almak istediklerini ifade etmislerdir (%20). Diger
cevaplar incelendiginde ilkogretim matematik 6gretmenlerinden rehber 6gretmen destegi, hizmet igi egitim
destegi ve materyal destegi almak istedigini sdyleyen 6gretmen sayilari esittir (%13,3). Asagida ilkogretim
matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara érnek alintilar verilmistir.

“Ekstra bir destek almak gerekiyor. En énemlisi materyal eksigi. Kaynastirma égrencilerine yénelik
etkinlik kitaplar1 olmali.” (64)

“Evet ihtiya¢ duyuyorum. Bir 6zel egitim égretmeninin matematik 6gretimi alaninda sahip oldugu
bilgi ve tecriibelere bizim de ulasabiliyor olmamiz gerekmektedir. Alacagim destegin 6zel 6gretim
matematik bilgisini kapsayan bir tarafi olmali.” (65)

Tablo 8. ilkdgretim Matematik Ogretmenlerinin Kaynastirma Yoluyla Egitimde Eksik Hissettikleri Yonlerine
Verdikleri Cevaplarin Kategorilere ve Kodlara Goére Dagilimina lliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Kategoriler ~ Kodlar f Katimcilar
Akademik ilkokul konularini 6gretme 1 06
Ogrenciye 6zel program hazirlama 3 02,03,07
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Kazanimlari 6zgiin segme 1 02
Kazanim uygulama etkinlikleri 1 02
Ogrenci seviyesini belirleme 2 03,04
Sosyal Zaman ydnetimi 2 02,08
iletisim kurabilme 4 01,03,05,010
Birebir ilgilenme 1 05
Sinif ydnetimi 1 09

Tablo 8 incelendiginde toplamda iki kategori bulunmaktadir. “Akademik” kategorisi altinda bes kod
tanimlanmaktadir. “Sosyal” kategorisi altinda dort kod tanimlanmaktadir. Verilen cevaplara bakildiginda
ilkogretim matematik 6gretmenleri en fazla 6zel gereksinim ihtiyaci olan gocuklar ile iletisim konusunda
kendilerini eksik hissettiklerini ifade etmislerdir (%25). Ayrica verilen cevaplara bakildiginda ilkégretim
matematik 6gretmenlerinden g kisi 6grenciye 6zel program hazirlama konusunda eksiklik hissettiklerini
belirtmislerdir (%18,75). Asagida ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara érnek alintilar
verilmistir.

“Cocuga ézel program hazirlama, kazanimlari ézgiin segebilme, verilecek kazanimlar igin
uygulama etkinlikleri, zaman yénetimi.” (62)

“Ogrenci ile iletisim kurabilmek, seviyesini belirleyebilmek ve 6drenci seviyesine uygun plan
hazirlamak.” (63).

Tablo 9. ilkdgretim Matematik 68retmenlerinin Kaynastirma Yoluyla Egitimde Matematik Ogretimini
Planlama Konusunda Verdikleri Cevaplarin Kategorilere Gore Dagilimina lligkin Ylizde ve Frekans Degerleri

Kategoriler f Katimcilar

Biliyor 9 01,02,03,04,06,07,08,09,010
Bilmiyor 1 05

Tablo 9'da gorildigu Uzere ilkogretim matematik 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimde matematik
Ogretimini planlarken neler yapacaginizi biliyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplar iki kategori altinda
toplanmistir. Kaynastirma yoluyla matematik egitimi kapsaminda matematik 6gretimini planlamayi bildigini
soyleyen 9 6gretmen bulunmaktadir (%90). Verilen cevaplarda ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin yaptiklari
aciklamalar neticesinde Tablo 9’da elde edilen kategoriler kapsaminda elde edilen kodlarda su bulgulara
ulasiimis olup Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Belirtilen Kategoriler Kapsaminda Yer Alan Kodlara iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kategoriler Kodlar f Katilmcilar
Biliyor Hazir bulunusluk durumu 4 01,05,06,08

Rehber dgretmen isbirligi 1 01
Veli isbirligi 1 o1
BEP hazirlama 2 01,04
Ogrenciyi cesaretlendirme 1 03
Ogrenci seviyesini belirleme 5 02,04,05,07,09
Eksik konulari belirleme 1 06
Uzun dénemli plan 1 08
Teorik olarak bilme 1 08
Materyal kullanma 1 010

Bilmiyor Rehberlik servisinden bilgilenme 1 05
internetten égrenme 1 05
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Tablo 10 incelendiginde “Biliyor” kategorisi altinda 10 kod bulunmaktadir. Verilen cevaplara bakildiginda
ilkogretim matematik 6gretmenlerinden 5 kisi kaynastirma yoluyla egitimde matematik 6gretimini planlarken
6grencinin seviyesini bilme durumuna goére derslerini planladiklarini ifade etmislerdir (%25). “Bilmiyor”
kategorisi altinda iki kod bulunmaktadir. Verilen cevaplarda bir kisi kaynastirma yoluyla matematik egitimi
kapsaminda dersi planlama konusunda bilgisinin olmadigini ve bu konuda rehberlik servisinden destek alip
internet yoluyla bilgi aldigini ifade etmistir (%5). Asagida ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin verdikleri
cevaplara ornek alintilar verilmistir.

“Oncelikle égrencinin hazirbulunusluk durumunu belirliyorum. Onceden bildikleri dogrultusunda
6drenci icin onu fazla zorlamayacak fakat 6grenmesi gerekli olan konulari ¢ikariyorum. Rehber
6dgretmen ve veliyle de siirekli temas halinde olarak bunlari gergeklestiriyorum. Sonra da BEP
hazirlyorum.” (01).

“Tam olarak bilmiyorum. Rehberlik servisinden veya internetten edindigim bilgilere gére
diizenlemeler yapiyorum.” (65).

Tablo 11. ilkdgretim Matematik 6gretmenlerinin Siniflarinda Bulunan Kaynastirma Ogrencilerinin Durumuna
Yénelik Verdikleri Cevaplarin Kategorilere Gére Dagilimina iliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Kategoriler f Katimcilar
Evet 8 01,62,04,05,07,08,09,010
Hayir 2 03,06

Tablo 11’'de gorildugi tzere ilkégretim matematik 6gretmenlerinin sinifinizda kaynastirma 6grencisi var mi ya
da hig¢ oldu mu sorusuna verdikleri cevaplar iki kategori altinda toplanmistir. Evet diyenlerin sayisinin, hayir
diyenlerin sayisindan fazla oldugu gorilmektedir (%80). Bu durum gostermektedir ki ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin ¢ogunun siniflarinda kaynastirma o6grencisi ile karsilastigini sodyleyebiliriz. Yani ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinin meslek hayatlari boyunca kaynastirma 6grencileri ile karsilasma ihtimallerinin
yuksek oldugunu, bu nedenle kaynastirma yoluyla egitimde matematik 6gretimi hakkinda bilgilendirilmelerinin
faydali olacagini ifade edebiliriz. Verilen cevaplarda ilkégretim matematik 6gretmenlerinin yaptiklari
aciklamalar neticesinde Tablo 11’de elde edilen kategoriler kapsaminda elde edilen kodlarda su bulgulara
ulasiimis olup Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Belirtilen Kategoriler Kapsaminda Yer Alan Kodlara iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kategoriler Kodlar f Katimcilar
Evet BEP kazanimina uygun konu anlatma 3 01,064,010
Odevlendirme 3 04,08,09
Kontrol etme 1 02
Ders disi etkinlik 1 05
Etkinlik kitabi 1 07
Materyal kullanma 1 08
Akran 6gretimi 1 07
Seviyesine uygun ¢alisma 3 09
Okuma/yazma etkinlikleri 1 03
Hayir Ogrencisi olmamasi 1 06

Tablo 12 incelendiginde “Evet” kategorisi altinda dokuz kod bulunmaktadir. Verilen cevaplara bakildiginda
siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan ilkégretim matematik 6gretmenlerinden kaynastirma 6grencilerine
yonelik olarak seviyeye uygun etkinlik diizenleyen, BEP kazanimlarina uygun olarak konu anlatan ve
odevlendirme yapan kisi sayilari esittir (%18,75). “Hayir” kategorisi altinda bir kod bulunmaktadir. Asagida
ilkogretim matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara 6rnek alintilar verilmistir.

“Evet dersine girdigim oldu. Ogrencilere soru yazdiktan sonra onlar soru ¢ézerken kaynastirma
6drencisinin  yanina gidip basit bir sekilde kazanimi anlatiyordum daha sonra onu
gérevlendiriyordum.” (69).
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“Olmad.. Olmadidi igin agikgasi ne yapacadgimi bilmiyorum.” (66).

Tablo 13. ilkégretim Matematik 6gretmenlerinin kaynastirma Yoluyla Matematik Egitiminde Diizenledikleri
Etkinliklere Yonelik Verdikleri Cevaplarin Kategorilere ve Kodlara Gore Dagilimina lliskin Yizde ve Frekans
Degerleri

Kategoriler Kodlar f Katimcilar
Duzenliyor Boyama/eslestirme, 1 09
Oyun etkinlikleri 5 01,06,07,09,010
Odiillendirme/pekistireg 1 01
Etkinlik kitaplari 1 05
Konulari somutlastirma 1 07
Materyal kullanma 4 02,06,08,09
BEP planlama 1 06
Diizenlemiyor Zaman yetersizligi 2 01,04
Ogrencisi olmamasi 1 03

Tablo 13 incelendiginde ilkégretim matematik 6gretmenlerinin kaynastirma yoluyla egitimde ne tir
matematiksel etkinlikler dizenliyorsunuz sorusuna verdikleri cevaplar iki kategori altinda toplanmistir.
Kategoriler altinda bulunan kodlara bakildiginda verilen cevaplardan oyunlar ile etkinlik diizenlenmesinin en
yiiksek orana sahip oldugu goriilmektedir (%29,41). ilkégretim matematik dgretmenlerinin verdikleri cevaplar
incelendiginde kaynastirma 6grencileri igin matematik dersinde daha ¢ok oyunlar ile eglenceli ve dikkatlerini
cekici etkinlikler dizenlenmesi gerektigine dair sonuglar elde edilmistir. Asagida ilkégretim matematik
Ogretmenlerinin verdikleri cevaplara érnek alintilar verilmistir.

“Somutlastirmak igin daha ¢ok resim, boyama, oyunlu etkinlikler ve materyal kullanmaya 6zen
gdsteriyorum.” (69).

“Belki bahane gibi gelebilir fakat zaman azligindan etkinlige zaman bulamiyorum maalesef
diger arkadaslarinda buldugunu sanmiyorum. Zaman miisait olsa o ¢ocuklarla oyunla égretim
teknigi aktif olarak kullanilabilir. Derste 6zel 6grenciler igin 6diillendirme ve pekistiregleri sik sik
kullaniyorum.” (61).

Tablo 14. ilkégretim Matematik 6gretmenlerinin BEP Hakkindaki Bilgileri Yonunde Verdikleri Cevaplarin
Kategorilere Gére Dagilimina lliskin Yuzde ve Frekans Degerleri

Kategoriler f Katihmcilar

BEP hakkinda bilgisi var 10 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010

Tablo 14’te gorlldigiu lzere ilk6gretim matematik 6gretmenlerinin BEP hakkinda bilginiz var mi sorusuna
verdikleri cevaplara bakildiginda ¢alismaya katilan tiim 6gretmenlerin BEP hakkinda bilgisi vardir (%100).

Tablo 15. ilkégretim Matematik 6gretmenlerinin Uygulanan BEP’lerin Amacina Uygunlugu Yéniinde Verdikleri
Cevaplarin Kategorilere Gore Dagilimina lliskin Yzde ve Frekans Degerleri

Kategoriler f Katimcilar
BEP amacina uygun 6 01,02,05,07,09,010
BEP amacina uygun degil 1 03

Tablo 15 incelendiginde ilkogretim matematik 6gretmenlerinden Bireysellestirilmis Egitim Programinin amacina
uygun oldugunu sdyleyen 6 kisi (%85,71), amacina uygun olmadigini séyleyen 1 kisi (%14,2) bulunmaktadir. Yani
sunu diyebiliriz ki matematik egitiminde kullanilan bireysellestirilmis egitim programlarinin ¢ogunlugunun
amacina uygun olarak hazirlandigini fakat yine de bu konu hakkinda bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyulan birgok
ilkogretim matematik 6gretmenin oldugu disiinilmelidir. Bu konu hakkinda rehber 6gretmenler, ilkdgretim
matematik 6gretmenlerini bilgilendirip yardimci olmasi gerekmektedir.
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Tablo 16. ilkgretim Matematik 6gretmenlerinin BEP Hazirlamadaki Bilgi Durumuna Yénelik Verdikleri
Cevaplarin Kategorilere Gore Dagilimina lliskin Yizde ve Frekans Degerleri

Kategoriler f Katimcilar
Bilgisi var 7 01,62,05,06,07,09,010
Bilgisi yok 3 03,04,05

Tablo 16 incelendiginde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin BEP” in matematik dersi icin nasil hazirlanacagini
biliyor musunuz sorusuna verdikleri cevaplar iki kategori altinda toplanmistir. Bireysellestirilmis egitim
programini hazirlama konusunda bilgisinin oldugunu séyleyen 6gretmen sayisi daha fazladir (%70). Verilen
cevaplarda ilkégretim matematik 6gretmenlerinin yaptiklari agiklamalar neticesinde Tablo 17’de elde edilen
kategoriler kapsaminda elde edilen kodlarda su bulgulara ulasiimis olup Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 17. Belirtilen Kategoriler Kapsaminda Yer Alan Kodlara iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kategoriler Kodlar f Katimcilar
Bilgisi var Fazla/eksik kazanim 1 07
Temel becerileri verme 1 06
Kendi 6grenme hizinda 6grenmesi 2 01,62
Ogrenci seviyesine gére 2 09,010
Rehber dgretmen destegi ile 1 09
Bilgisi yok Hazir BEP planlari 2 03,05
Daha dnce hazirlamamis olmasi 1 04

Tablo 17 incelendiginde “Bilgisi var” kategorisi altinda bes kod bulunmaktadir. Verilen cevaplara bakildiginda
BEP hazirlamada bilgisi olan ilkégretim matematik 6gretmenleri BEP’ in 6grenciye kendi 6grenme hizinda
O0grenme saglamasi ve 6grenci seviyesine gore belirlenmesi konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden esit
saylida 6gretmen bulunmaktadir (%20). “Bilgisi yok” kategorisi altinda iki kod bulunmaktadir. Verilen cevaplar
incelendiginde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinden 2 kisi hazir olan BEP planlarini kullandiklarini ifade
etmiglerdir (%20). Asagida ilk6gretim matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara érnek alintilar verilmistir.

“Evet bilgim var. Odrencinin hazir bulunusluuna gére rehber é§retmene de danisarak
hazirliyorum. Amacina uygun oldugunu diisiiniiyorum tabi yine de tamamen kusursuz oldugunu
diisiinmiiyorum.” (69).

“Evet, bilgim var fakat nasil hazirlanacadi hakkinda bazi sikintilar yasiyorum. Internette
hazirlanmis BEP’lerden yararlaniyorum. Cogu amaca uygun gibi géziikse de uygulama kismina
geldigimizde tam karsihigini alamiyorum.” (65).

Tablo 18. ilkégretim Matematik 6gretmenlerinin Ozel Egitim dersinin matematik bransina indirgenmesi
konusunda Verdikleri Cevaplarin Kategorilere ve Kodlara Gére Dagilimina lliskin Ylzde ve Frekans Degerleri

Kategoriler Kodlar f Katilmcilar
Ogretim kademesi Alt kademe matematik dgretimi 3 01,03,07
Uygulamali egitim 4 03,05,06,08
Her brans icin olmasi 2 06,09
Ogrenci seviyesine gére 1 010
Ogrenme durumlari Nasil 8gretilecegini bilinmesi 3 04,
Uzman dgretmenler ile 2 06
Ogrenmelerin kalici olmasi 2 04
Zaman kontrolli planlama 1 02

Tablo 18 incelendiginde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin lisans doneminde verilen 6zel egitim dersinin
matematik bransina gore planlanmasi konusunda nasil bir 6neri de bulunabilirsiniz sorusuna verdikleri cevaplar
iki kategori altinda incelenmistir. ilkdgretim matematik &gretmenlerinin verdikleri cevaplara bakildiginda en
yiksek orana sahip kod “uygulamali egitim” olmustur (%22,2). Daha sonraki en yiiksek orana sahip kod ise “alt
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kademe matematik 6gretimi” ve “her brans i¢in olmasi” seklinde olmustur (%16,6). Buradan sunu anlayabiliriz
ki ilkogretim matematik O0gretmenleri lisans dénemindeki staj uygulamalarinda kaynastirma &grencileri ile
uygulamali olarak egitim almanin mesleki siirecte de kaynastirma yoluyla egitimde matematik 6gretimi adina
katki saglayacagini diisinmektedir. Ayrica lisans doneminde alinan 6zel egitim dersinin teorik kisminin yaninda
uygulamali bir ders olarak da verilmesi kaynastirma yoluyla egitimde matematik 6gretimine katki saglayacagi
ifade edilebilir. Asagida ilkogretim matematik 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara érnek alintilar verilmistir.

“Nasil 6gretecedimizi bilmek, 6grettigimizin kalici olmasini igin neler yapmaliyiz gibi bir diizenleme
yapilabilir.” (64).

“Her béliim igin ézel olarak ders agilmali. Biz ézel editim bashdi altinda genel teorik bilgileri
6dgrendik ama bence ders 6zel egitimle matematik olmali ve matematik dersi kazanimlari ézel
editime ihtiyaci olan 6grencilere nasil kazandirihr bu égretilmeli. Gerektirse 6gretmen adaylari
6zel egitim siniflarimda uzmanlarla bulunup derslere katilmali. Teorik bilgiler degil uygulamali
kisma adirlik verirsek meslege basladigimizda kendimizi daha ézgiivenli hissedebiliriz ve
karsilastigimiz farkh durumlarda daha sakin davranip durumu kontrol altina alabiliriz.” (66).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

ilkégretim matematik &gretmenlerinin lisans déneminde aldiklar 6zel egitim dersinin matematik bransina
indirgenmesi ile ilgili gérisleri degerlendirildiginde bu diizenlemenin faydal oldugu, her 6grenciye yonelik 6zel
programlar olmasi gerektigi hatta bu diizenlemenin sadece matematik bransi icin degil tim branslar i¢in olmasi
gerekliligi sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bulgular neticesinde ilkogretim matematik 6gretmenlerinin bu
dizenleme ile ilgili 6nerilerinde 0zel egitim dersinin kaynastirma yoluyla matematik kapsaminda uygulamall
olarak verilmesi, alt kademe matematik mifredatina deginilmesi, 6grencilerin seviyelerine gére nasil anlatim
yapilacaginin anlatilmasi ve zaman planlanmasi konusunda fikir sahibi olduklari sonucuna ulasiimistir.

Birinci alt problem olan ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin lisans doneminde aldiklari 6zel egitim dersi
hakkindaki gorislerine yonelik bulgulara bakildiginda ilkégretim matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugu lisans
doéneminde aldiklar 6zel egitim dersinin kaynastirma yoluyla matematik 6gretimi icin faydasiz oldugunu ifade
etmislerdir. Citil ve digerleri (2018), lisans ddoneminde verilen 6zel egitim dersinin haftalik 2 saat olarak
okutulmasi ve teorik olmasi nedeniyle 6grenciler ile etkilesime girilmesi konusunda sikintilar yasandigini ayrica
O0gretmen adaylarinin uygulamali egitim eksikligini dile getirdiklerini ifade etmis olup bu galismadan da elde
edilen bulgulara bakildiginda 6zel egitim dersinin teorik olarak verildigi ve uygulamadan kaynakli eksikliklerin
oldugu gorilmektedir. Ayni zamanda Demir ve Agar (2011), 6gretmenlerin kaynastirma konusunda kapsamli ve
yeterli bir egitim alamadiklari sonucuna ulastigi ve yapilan bu c¢alismada da ilkdgretim matematik
Ogretmenlerinin 6zel egitim dersinin igerik olarak daha kapsamli olmasi gerektigi ve yetersiz kaldigi ifadeleri
elde edildiginden g¢alismalar benzerlik gostermektedir. Karadeniz-Hacisalihoglu (2017) yaptigi ¢alisma ile ozel
egitim dersinin 6gretmen adaylarinda olumlu bir katki sagladigi sonucuna ulastigindan bu sonugla mevcut
arastirma farkhlagsmaktadir. Bununla beraber Brown ve digerleri (2008), lisans doneminde verilen 6zel egitim
dersinin  O0gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda 0Ogrencilere yonelik yaklagimlarinin ve gliven
duygularinin gelismesini destekledigini belirtmektedir.

ikinci alt problem olan ilkégretim matematik &gretmenlerinin kaynastirma yoluyla matematik egitimi
hakkindaki géruslerine yonelik bulgulara bakildiginda ¢alismaya katilan tim 6gretmenlerin kaynastirma yoluyla
matematik egitimi adina destege ihtiya¢ duyduklari ve elde edilen cevaplarda 6zel gereksinimli 6grenciler ile
iletisim kurma yodninde eksiklik yasanmasindan dolayi bu yonde destek almalari gerektigi belirlenmistir. Ayrica
kaynastirma yoluyla matematik egitimi icin okullarda materyal eksikligi olmasi nedeniyle 6gretmenlerin zorluk
yasadigi belirlenmis olup Aydogdu ve digerlerinin (2020) yaptigi ¢calismada da okullarin kaynastirma egitimi igin
yeterli malzemeye sahip olmamasi yoniiyle uyusmaktadir. Giin-Sahin ve Girbiiz (2016), yaptiklari ¢alisma ile
kaynastirma 6grencileri igin kaynak kitaplarin olmamasinin 6gretmenler igin 6nemli bir eksiklik oldugunu
vurgulamakta ve bu galisma ile de ortismektedir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu kaynastirma yoluyla matematik &gretimini planlarken dgrencilerin seviyesini
belirleme ile ise baslayacaklarini ifade ederken bir kismi ise 6grencilerin hazir bulunurluk durumlarini kontrol
etmenin énemli oldugunu vurgulamislardir. ilkégretim matematik 6gretmenlerinin siniflarinda ve derslerinde
kaynastirma 6grencileri ile karsilasma durumlarinin yiiksek oranda oldugu belirlenmis ve elde edilen cevaplar
neticesinde de Ozel gereksinimli 6grencilerin seviyelerine uygun c¢alismalar yapildigi sonucuna ulasiimistir.
Jayanthi ve digerleri (2008), 6gretmenlerin derslerinde kullandiklari 6rnek sayilarinin fazla olmasi ve bunun igin
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zaman harcamalarinin kaynastirma 6grencilerinin uygulayabilmesine olanak sagladigini belirtmektedirler. Ayrica
O0gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler ile birebir ilgilendikleri ve ders esnasinda daha ¢ok 6dillendirme ve
pekistireg etkinlikleri kullandiklari belirlenmistir. Gervasoni ve Koop (2020), 6zel gereksinim duyan 6grencilerin
ihtiyaglarinin belirlenmesinin ve bu ihtiyaglarinin nasil giderileceginin 6gretmenler tarafindan bilinmesinin
kaynastirma yolu ile matematik egitimini gelistirecegini belirmislerdir. Yenigiin (2019), ¢alismasinin sonucunda
Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla bir olmadigini bu nedenle 6zel bir ilgiye ihtiya¢ duyduklarini ifade
etmekte ve bu yoniyle yapilan ¢alisma ile ortismektedir. Calismaya katilan tim 6gretmenlerin BEP hakkinda
bilgilerinin oldugu sdylenebilirken, ayni zamanda bu bilgilerin 6gretmenlerin bir kismi igin teorik oldugu ve BEP
hazirlama konusunda uzman kisilerin destegine ihtiya¢c duyduklari ifade edilebilir. Ozel gereksinimli &grenciler
icin matematik egitimi verilmeye calisilirken 6grencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi konusunda 6gretmenlerin
bilgi eksikligi, hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerin yetersiz olmasi faktorlerinin (Desimone ve Parmar, 2006),
Ogretmenlerin destege ihtiya¢ duymasina sebep oldugu sdylenebilir. Ayrica bu sonuca paralel olarak Karadeniz
ve digerleri (2015), arastirmalarinda 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda uzmanlar tarafindan
destege ihtiya¢ duyduklarini belirlemislerdir.

Bu sonuglara bagli olarak asagidaki oneriler verilebilir.

e Ogretmen adaylarinin lisans dénemlerinde aldiklari 6zel egitim dersinin matematik bransi bazinda
dizenlenmesi, yapilan bu dizenleme ile de 6gretmen adaylarinin kaynastirma yoluyla matematik
egitimini daha verimli bir sekilde gegirmeleri saglanmalidir.

e Ogretmen adaylarina staj dénemlerinde 6zel gereksinimli &grenciler ile uygulamali olarak ¢alisma
olanagi saglanmali ve yapilacak uygulama uzman 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmelidir.

o Universitelerde verilen 6zel egitim dersinin tiim branslar icin zorunlu bir ders olarak verilmesi saglanmali
ve verilen 6zel egitim dersinin haftalik ders saatinin arttirilmasinin 6gretmen adaylari i¢in daha faydal
olabilecegi dislinilmektedir.

e Kaynastirma egitimi yapan okullara rehber 6gretmen atamasinin yapilmasi ile brans 6gretmenlerinin de
kendilerini eksik hissettikleri yerlerde rehber o6gretmen ile isbirligi yapmasinin yararli oldugu
distnilmektedir.

o ilkdgretim matematik dgretmenlerinin hizmet &ncesinde kaynastirma yoluyla matematik egitimi adina
egitimler almasi gerektigi ve meslege basladiktan sonra ise hizmet ici egitimlere katilmalar
saglanmalidir.

e Okullarda kaynastirma 6grencileri igin arag-gereg, somut nesne ve materyallerin eksikligi giderilmelidir.

e Egitim faklltelerinde verilen 0zel egitim dersinin igerigi genisletilerek matematik 0Ogretimi
planlamalarinin nasil yapilmasi gerektigi, ders igerisinde kullanilabilecek matematik etkinliklerine yer
verilmesi saglanarak Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda kaynastirma 6grencileri ile
karsilastiklarinda neler yapmalari gerektigi konusunda yeterli egitimlerin verilmesi saglanmalidir.
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Extended Abstract

As individuals have different abilities and traits, they need individualized education processes. The general
education services are inadequate for individuals with noticeable differences, and hence, special education is
needed for these individuals (Cuhadar, 2006). The education offered by specially educated staff using specially
developed education programs and methods to meet the needs of individuals for special education in settings
convenient to these needs is called special education (OEHTEK, 2006). To get prepared for life, the individuals
in need of special education should also be taught math skills. In this context, it is required that the special
education course offered at universities aim at teaching math skills. With the special education course, the
foundations of inclusive education are also laid. Defined as the education taken by students with special needs
in general education classes provided that support was extended to teachers and students with special needs,
inclusive education emerged across the world and in Turkey as a consequence of several incidents. The teacher
is one of the factors associated with the effectiveness of inclusive math education. If teachers are adequately
equipped, it is ensured that inclusive education will succeed (Batu, 2000). The inclusion starts with first noticing
the disability of the disabled individual and then defining the individual education program. As each student is
different from other students, a big task is placed on the teacher in the definition process. The teachers need to
spend time planning the math instruction and use different examples in their lessons. In previous research, it
was found that the teachers needed support such as consultancy services and in-service training programs to
carry out inclusive education successfully (Batu, 2000). Knowing the views of elementary school mathematics
teachers about the special education course taken in undergraduate education is important as it provides
information for the analysis of the special education course on the basis of the math branch and the
simplification of the special education course for the math branch.

In the direction of this aim, the research problem was designated as follows: “What are the views of
elementary school math teachers, who have newly started their professional careers, about (i) the special
education course taken by them in undergraduate education and (ii) the inclusive math education?”

The sub-problems based on the above research problem are as below:

a) What are the elementary school math teachers views’ about the special education course that they
took in undergraduate education?
b) What are the elementary school math teachers views’ about inclusive math education?

Method

One of the types of qualitative research methods, the case study, was used in the research as this research was
conducted to identify elementary school math teachers’ views about the special education course taken in
undergraduate education and inclusive math education. In the research, the study group is made up of
elementary school mathematics teachers serving in Kars province of Turkey. The study group was identified as
a total of 10 elementary school math teachers who were selected with the criterion sampling method, a
purposive sampling method, and worked in the teaching profession for a maximum of six years. In the data
collection stage, a semi-structured teacher interview form was prepared as the data collection tool and applied
to 10 teachers. In the research, the semi-structured interview form was used as it provided flexibility for
making the questions more detailed. After the semi-structured interview form was prepared by the researcher,
its validity and reliability were tested by receiving opinions from two experts. The participant teachers
submitted the semi-structured interview form in written format. The collected data were analyzed by using the
content analysis that was one of the qualitative analysis methods. In the current research, as the categories
were identified before the analysis and the coding was carried out in the framework of the obtained categories,
the content analysis was used. Following the analyses, the two researchers calculated the percentage of
agreement between codes.

Findings

The special education courses taken in undergraduate education cannot guide the way for participant
elementary school math teachers particularly about the math branch, in other words, special education courses
do not provide information about what direction the participant elemenatry school math teachers will take
particularly toward students with special needs in the math course offered with the inclusive education
approach. Rather than offering the special education course as a general course in undergraduate education,
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organizing the special education course specifically for the math branch will be of use to inclusive math
education. Considering the number of teachers needing support in inclusive math education, it can be stated
that elemenatry school math teachers need support to plan the instruction for students with special needs in
courses offered with the inclusive education approach and to provide these students with the necessary
education. We can say that most elementary school math teachers come across inclusive students in their
classes. That is to say, we can put forward that it is highly likely for elementary school math teachers to come
across inclusive students across their professional careers, and therefore, being informed about math
instruction with inclusive education will be of use to primary school math teachers.

Discussion

Upon the review of participant elementary school math teachers’ views about the special education course
taken in undergraduate education in the context of the first sub-question of the research, it was found that
most participant teachers asserted that the special education course was of no use to the math instruction with
inclusive education. The study by Citil et al. (2018) stated that problems were experienced in entering into
interaction with students with special needs as the special education course was theoretical and was offered
for two hours per week in undergraduate education, and additionally, prospective teachers referred to the lack
of practical education in the study by Citil et al. (2018), and hence, considering also the findings obtained in the
current study, it is discerned that the special education course was theoretical and had practice-related
shortcomings.

As per the examination of participant primary school math teachers’ views about the inclusive math education
in the framework of the second sub-question of the research, it was identified that all participant teachers
needed support for inclusive math education, and because of experiencing a shortcoming in establishing
communication with students with special needs, they should receive support in this direction. Besides, the
current research found that the participant teachers had difficulties due to the shortage of materials at schools
for inclusive math education, and this research finding is consistent with the study by Aydogdu et al. (2020)
that also referred to the lack of materials at schools for inclusive education. Likewise, the study by Giin-Sahin
and Gurblz (2016) emphasizes that the absence of reference books for students with special needs was a
significant shortcoming for teachers, and accordingly, this finding is also consistent with the finding of the
current study. The study by Jayanthi et al. (2008) states that students with special needs had the opportunity to
do practice as the teachers used a large number of examples in their lessons and spent time on enlarging the
number of examples even further.
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