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Makale Bilgisi OZET

Gelig Tarihi: Bu aragtirmanin amact; Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gére diizenlenmis Egitimde

29.12.2021 Program Geligtirme dersinin etkililigini belirlemektir. Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢aligmasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Ders uzaktan egitim yolu ile grup ¢alismasi seklinde

Kabul Tarihi: diizenlenmis, 15 hafta siirmiistiir. Dersin tasarimm Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne

25.03.2022 gore yapilandirilmigtir. Caligma grubunu; 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar doneminde bir devlet

iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksek lisans programma devam
eden 15 6grenci olugturmaktadir. Veriler goriis alma formu araciliiyla toplanmis ve igerik analizi
© UEAD 2022 yoluyla analiz edilmistir. Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modelinin 6grencilere akademik,
Tiim haklar: saklidr. ogretmenlik meslegine yonelik, kisisel ve sosyal beceriler kazandirdigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin ders sonunda ¢ok sayida deger kazandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin modeli 6grenme
acisindan etkili, ilgi ¢ekici, sistematik ve demokratik bulduklari, genel olarak 6grenme adimlarinin
da etkili ve verimli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Tiim sonuglar dogrultusunda
modelin etkililiginin bu ¢alisma ile de desteklendigi sdylenebilir. Bu dogrultuda Demokratik Yasama
Dayali Ogrenme Modeli’nin farkli branslarda da kullanilmasi ve yayginlastiriimast énerilmektedir.
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Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’'nin Ogrencilerin Beceri, Deger ve Tutumlarina Etkisi
1. GIRIS

Demokratik bir toplumda birey en énemli birimdir. Ozgiir ve sorumlu insan demokrasinin felsefi
temelini olusturur (Heind, 2009). Demokratik toplum; demokratik degerlere sahip, demokratik yollarla
diisiinebilen, demokratik diisiince, deger ve davranis bi¢imlerini benimsemis bireylerden olusur (Levin,
1994). Demokratik davranis ve tutumlar1 bireyin yasamin bir parcast haline getirmede ise egitimin 6nemi
tartisilmazdir (Harber, 2002). Bu nedenle demokrasiyi benimsemis toplumlarda gelecekte toplumsal
sistemi silirdiirecek bireylerin yetistirildigi okullar, 6grencilerde sorgusuz itaat kiiltiirii olusturarak sosyal
kontrol ve tabakalagsmay1 saglayacak bir ara¢ olarak degil, demokratik anlayist gelistirecek ve
giiclendirecek kurumlar olarak goriiliirler (Collins, 2013; Edelstein, 2011).

Her ne kadar okullar demokrasi egitimi i¢in ¢ok 6nemli kurumlar olsalar da demokrasinin salt
ogrenme ile kazanilmas1 miimkiin olmayan bir degerler sistemi oldugu unutulmamalidir. Demokratik deger
ve davranislarin yalnizca bilgi diizeyinde kazandirilmas1 miimkiin olmayip yaparak-yasayarak 6grenilmesi
gerekir. Bu da okullarda demokrasi ve insan haklarina iligkin dersler koymak suretiyle
gerceklestirilebilecek bir durum degildir. Bu nedenle egitim kurumlarinda demokrasiyi 6grenmek degil,
demokrasi yoluyla 6grenmek anlayiginin benimsenmesi 6nem kazanmaktadir (Okutan, 2010; Sahin, 2020).
Nasil ki degerleri tanimak ve anlamak i¢in biitlin derslerin {istiinde 6zel bir egitim dili gelistirme ihtiyaci
s0z konusudur (Hokelekli, 2010), demokrasi degerinin kazandirilmasi igin de biitlinciil anlayisla tiim
dersleri de i¢ine alacak sekilde demokratik bir okul kiiltiiriiniin olusturulmasi gereklidir.

Demokratik bir egitim ortami olusturabilmek i¢in 6grenme siirecinde 6grenciyi merkeze alan, onlarin
derse aktif katilimlarin1 destekleyen, 6grenmenin nasil gergeklesecegi konusunda onlara segme sansi veren
yaklasimlarmn kullamlmas: gereklidir. Ogrencileri arastirmaya tesvik etmek, cesitli bakis agilarim fark
ederek karsilastirmalarimi saglamak, elestirel diisinmeye ve ulastiklar1 bilgileri sorgulama yonlendirmek,
kendi sdylemlerini olusturmalarini saglamak ve daha sonrasinda bunlari ifade edebilecekleri ortamlar
olusturmak 6grenci merkezli yaklasimlarin ortak 6zelliklerindendir (Gallop, Krapf & Weidinger, 2010;
Jacobs ve Power, 2016; Kovacs, 2009; Simé, Parareda & Domingo, 2016). Ogrencilerin demokrasi
kiiltiiriinii kazanmalar i¢in okullar demokrasinin ilke ve kurallarinin somutlagtirildigi ortamlar olarak
diizenlenmeli, Ogrencilere diisiince ve ifade Ozgiirliiklerini kullanma, yoOnetme ve karar alma
mekanizmalarina katilma, yani demokrasiyi yasama ortamlar1 saglanmalidir (Gallop vd., 2010; Lind, 2019;
Varnham, Evers, Booth & Avgoustinos, 2014).

Demokratik egitim 6grenciye 0z yeterlilik, 6z gliven, 6z denetim, 6z disiplin, 6zerklik, analitik ve
elestirel diisiinme, problem ¢ozme gibi 21. Yiizyil becerilerinin yani sira iletisim, inisiyatif alma,
girigsimcilik, katilimc1 olma, uzlagsmaci olma ve karar verme gibi sosyal becerileri kazandirmay1 hedefler
(Ozpolat, 2010). Demokratik egitim bireylerin hosgorii, empati, giiven, diiriistliik, adalet, dayanisma,
vatanseverlik, insan haklarina saygi, hukukun istiinliigii, sorumluluk, esitlik, cogulculuk, farkliliklara saygi
gibi degerlere sahip olmalarina rehberlik eder (Botha, Joubert & Hugo, 2016; Ozpolat, 2010; Petrova-
Gjorgjeva, 2009). Aktif katilim saglayabilecekleri, diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilecekleri, farkli
fikirleri duyabilecekleri etkilesimli tartisjma ortamlarmin Ogrencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirmelerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Yiiksek etkilesimli sinif ortamlarinin 6grenci
memnuniyeti izerinde olumlu etki olusturdugunu ortaya konulmustur (Platt, Raile & Yu, 2014).

Bu ilkeler dogrultusunda, alanyazinda demokratik yasama dayali bir 6grenme siireci olusturmaya
rehberlik etmek icin Sahin ve Kilig (2021a) tarafindan tasarlanmis Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
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Modeli yer almaktadir. Modelin 6grenme etkinlikleri 6grenci merkezli yaklasima uygun olacak sekilde
bireysel calismalar, mesveret ve sura adimlarindan olusan dongiisel bir siire¢ olarak diizenlenmistir.
Modelde siire¢ sonunda ortaya ¢ikmasi beklenen iiriinler; bilgi, beceri, deger ve tutum olarak belirlenmistir.
Stirecin her adiminda 6grencilerin dersin konu alanmna iligkin farkli diizeylerdeki bilgileri kazanmalar1
amaglanmaktadir. Siirecin sonunda kazanilmasi beklenen beceriler; aragtirma-inceleme, isbirligi, iletisim,
elestirel diigiinme, problem ¢ézme ve karar alma gibi becerilerdir. Degerler ise sevgi, hosgorii, empati,
adalet, sorumluluk, yardimlagsma ve farkliliklara saygi gibi degerlerdir. Dersin sonunda &grencilerin derse
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri de beklenen iiriinler arasindadir. Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli yiiksek lisans diizeyindeki Demokrasi ve Insan Haklari dersinde denenmis ve modelin dgrenci
katilimin1 destekledigi, verimli ve ilgi c¢ekici oldugu, Sgrencilere gesitli bilgi, beceri ve degerleri
kazandirdigi, demokratik sinif ortaminin olugsmasina ve demokrasiyi demokratik yollarla 6grenmeye katki
sagladigi (Sahin & Kilig, 2021a), 6grencilerin demokrasiye iligkin algilarina olumlu etki yaptig1 (Sahin &
Kilig, 2021b) sonuglarina ulagilmustir.

Demokrasi degerinin sadece demokrasi ve insan haklari dersleri ile degil, egitim sisteminin
biitiinliigii iginde tiim derslerde kazandirilmasi gerektigi diisiiniilerek modelin insan haklar1 ve demokrasi
dersinden farkli bir alanda, Egitimde Program Gelistirme dersinde uygulanarak etkililiginin denenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci; Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore
diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme dersinin etkililigini belirlemektir. Bu amagcla asagidaki
arastirma problemlerine cevap aranmustir:

v' Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin 6grencilerin becerilerine etkisi nasildir?

v Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gére diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin dgrencilerin degerlerine etkisi nasildir?

v Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin 6grencilerin tutumlarina etkisi nasildir?

v Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde Program Gelistirme
dersinin 6grencilerin akademik, mesleki ve demokratik tutumlarina etkisi nasildir?

2. YONTEM

Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’nin etkililigi hakkindaki &grenci gériislerini
belirlemeyi amaglayan arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum galigmasi deseninde yiiriitiilmiistiir.
Yapilan bu ¢alisma icin etik kurul izni Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun
25.02.2021 tarihli ve 2021/60 numarali karari ile alinmustir.

2.1. Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amach Ornekleme yontemlerinden uygun oOrnekleme yoOntemi ile
belirlenmistir. Caligma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde bir devlet iiniversitesinin
Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim yiiksek lisans programina devam eden 15 6grenciden
olugsmaktadir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir:
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Tablo 1. Calisma Grubu Ozellikleri

Olgzedrbm Cinsiyet Brang Kidem (Y1) OI%CELCI Cinsiyet Brang Kidem
01 Kadin Matematik 13 09 Kadin PDR -
02 Erkek Matematik 6 010 Erkek PDR 1
03 Kadm Matematik 3 011 Kadm Matematik 9
04 Kadin Fen Bilgisi 1 012 Kadin Ingilizce 12
05 Kadin PDR 3 013 Kadin Okul Oncesi -
06 Erkek Ingilizce 10 014 Erkek Tiirkce -
07 Kadm Matematik 2 015 Kadm Matematik 1
08 Erkek Tiirkce 6

Tablo 1°de goriildiigii gibi; Ogrencilerin 10’u kadin, besi ise erkektir. Ogrencilerin branslar1 ve mesleki
kidemleri tabloda yer almaktadir.

2.2. Uygulama Siireci

Ders uzaktan egitim yolu ile grup caligmas1 seklinde diizenlenmis, 15 hafta siirmiistiir. Ogrenciler

kendi belirledikleri arkadaslariyla tig-dort kisilik gruplar olusturmuslardir. Toplamda doért grup olusmustur.

Her grupta bir baskan, bir sekreter ve iiyeler yer almistir. Grup {iyeleri her hafta i¢in bagkan ve sekreteri

belirlemistir. Her grup tiyesi, o haftanin sekreteri bir sonraki haftanin bagkani olacak sekilde sirayla baskan

ve sekreter olmustur. Her grup, Google Classroom’a grup isimleri ile kaydolmus ve Ogrencilere

gonderilecek dosyalarin ve ddevlerin takibi bu platform tlizerinden gergeklestirilmistir. Dersin tasarimi

Demokratik Yagama Dayali Ogrenme Modeli’ne gére yapilandirilmigtir. Model Sekil 1°de yer almaktadir:

iSLEMLER

DEGERLENDIRME

OGRENME ETKiNLiKLERI

Tim

* ogrenciler

bireysel

MESVERET

* Alt baghklari belirleme
* Alt basgliklan tartisma
* Sonuglara ulasma

* Raporlama

Bireysel
ogretim
teknikleri

e Literatiir tarama
* Raporlama

* Portfolyo

* Oz Degerlendirme * Bilgi

« Akran * Beceri

Degerlendirme

Gruplar
kendi
aralarinda

Megsveret

teknigi * Deger

* Tutum

* Siireg
Degerlendirme

Tim * Baglklari birlestirme

¢ Tartigmay yiiriitme
* Sonuglara ulasma
* Raporlama

Tartisma

ogrenciler . q
E teknikleri

birlikte

Sekil 1. Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli (Sahin ve Kilig, 2021a: 184; Sahin ve Kilig, 2021b :272)

Ogrenme etkinlikleri; “bireysel calismalar”,

99 Ce

megveret” ve “sira” adimlarindan olugan dongiisel bir

stire¢ olarak diizenlenmistir. Her bir asama asagida agiklanmustir:

Bireysel Calismalar: Bireysel calismalar 6grenme siirecinin temelini olusturmustur. Tim

ogrencilerin kisisel deneyim kazanmalar1 ve megverete hazirlikli gelmeleri igin dersten Once bireysel olarak

literatiir tarama ve raporlama gorevleri olmustur. Her 6grenci konuyu en az ii¢ farkli kaynaktan arastirmis
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ve raporlamistir. Ogrenciler bireysel gorevlerini gergeklestirirken kendi grenme stillerine uygun bireysel
teknikleri kullanmiglardir. Raporlar mesveret dncesinde grup baskanina génderilmistir.

Grup Calismasi: Grup calismasi bireysel caligmalar temele alinarak gergeklestirilen uygulamali
gorevlerden olusmustur. Grup calismalar1 sinif calismasi 6ncesinde her grubun kendi belirledigi saatte,
belirledigi yontemle gerceklestirilmis, grup olarak yapilan tiim ¢alismalar raporlanmistir.

Grup igi tartisma “mesveret” usuliine gore yiirlitiilmiistiir. Mesvereti tiim gruplar kendi aralarinda,
stira oncesinde kendi belirledikleri saatte ve yontemle gerceklestirmistir. Bagkan grup {iyeleri ile birlikte
bireysel raporlar1 temele alarak alt konu bagliklarini belirlemis ve mesvereti yonetmistir. Mesveretler
asagidaki kurallara gore yiirtitiilmistiir:

v Herkes hazirlikli gelmelidir.

Sirasi ile s6z verilmelidir.

Goriismeler sirasinda herkes kendi goriisiinii gerekgeli olarak agiklamalidir.

Bagkalarinin goriislerinin de degerli oldugu kabul edilmelidir.

Hosa gitmeyen goriisler olsa da saygi ve hosgorii ile yaklagilmalidir.

Konusma ve dinlemede nezaket kulalaria dikkat edilmelidir.

Herkesin bir oyu vardir. Miimkiinse oy birligi ile degilse oy ¢oklugu ile karar alinmalidir.

LSRR

Alman kararlar ortak karar olup sahip ¢ikilmalidir.

Kuramsal tartigmalar sonrasi bazi sonuglara ulagilmis ve bu sonuglar raporlanmistir. Sekreter
raporlamadan sorumlu olmustur. Daha sonra kuramsal sonuglar dogrultusunda uygulamali grup calismalari
gerceklestirilmistir. Konunun yapisina gore gorev dagilimi yapilmis, gerekli hazirliklardan sonra gerekirse

yeniden bir grup toplantisi gergeklestirilmis ve uygulamali ¢alismalar raporlanmistir.

Siif Calismasi: Stra her Pazartesi saat 15.00-16.30 saatleri arasinda iiniversitenin canli ders
platformu tlizerinden gergeklestirilmistir. Strada gruplardan biri iktidar grubu, digerleri ise muhalefet
gruplart olmustur. Her grup 3-4 hafta iktidar gorevini yliriitmiis, daha sonra sirayla diger gruplar iktidar
olmugtur. O haftanin iktidar grubunun baskani ve sekreteri siranin da bagkani ve sekreteri olarak gorev
yapmustir.

Iktidar grubunun baskan1 her grubun mesverette olusturdugu alt bashiklar1 alip birlestirmis, belirlenen

9

tartisma teknigine gore surayl yonetmistir. Tartigsmalar “goriis gelistirme”, “zit panel”, “argiimantasyon”,
“cember teknigi”, “konusma halkas1”, “seminer”, “sokratik sorgulama”, “miinazara”, “6rnek olay” gibi
tartigsma tekniklerine uygun olacak sekilde diizenlenmistir (Kullanilacak teknikler konuya ve ders siiresine
uygun olacak sekilde ders sorumlular1 tarafindan diizenlenerek dersten birka¢ giin 6nce Google
Classroom’a yiiklenmistir). Dersi yiiriiten 6gretim {iyesi dersin sonunda tartisma konulariyla ilgili genel
degerlendirmelerde bulunmustur. Tartigmalar sonrasi bazi sonuglara/kararlara ulasilmis ve raporlanmigtir.
Raporlamadan iktidar grubunun bagkani ve sekreteri sorumlu olmustur. Muhalefet gruplarinin sekreterleri
bireysel raporlari, mesveret raporunu, iktidar grubunun sekreteri ise bireysel raporlari, megveret raporunu
ve sura raporunu tek MS Word dosyasi halinde en ge¢ Pazartesi saat 24.00’e kadar Google Classroom’a

yiiklemistir. Ogrencilerin her asamada gergeklestirdikleri bireysel ve grup gorevleri Tablo 2’de verilmistir.
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Uniteler Konular Uygulamalar Sura Teknik
Tamgma ve ders hakkinda bilgilendirme ) )
Egitim ve Insan Sunumu
Temel Egitim-Ogretim
Kavramlar £ greum Herhangi bir alana ait 6gretim e .
Program Gelistirme . Goriis Gelistirme
wo O programini inceleme
Ogretim Program
Program gelistirme ekibini
Program Gel%sqrme E{(lbl .Olustunna. olusturma o o Altr Ayakkabih
Planlama Program Gelistirme Siireci/Modelleri Program gelistirme siirecine karar e
Uygulama Teknigi
Calisma Plan1 Olusturma verme
Caligma plan1 olusturma
Ihtiyag Belirleme ve Tiirleri
1ht}yac Bel}rleme Y?kla.slm ve Modelleri On inceleme ve planlama yapma Z1t Panel
ihti Ihtiyag Belirleme Siireci
B tll_y?c On Inceleme ve Planlama
elirieme Veri Toplama Veri toplama Argiimantasyon
Veri Analizi Verileri analiz etme Cember Teknigi
Karar Verme ve Raporlama Karar verme ve raporlama Konusma Halkasi
Program Gelistirmenin Kuramsal ..
: Programin felsefesini ve .
Temelleri aklasimini belirleme ve yazma Beyin Firtinas:
Program Geligtirme Yaklagimlari yaxias y
Program Programin kapsam ve amaglarini -
Tasarist Programin Kapsam ve Amaglari belirleme ve yazma Seminer
Hazirlama Hedefler Hedefleri yazma Sokratik Sorgulama
Igerik Igerigi yazma Miinazara
Ogrenme Ogretme Siireci Ogrenme 6gretme siirecini yazma  Ornek Olay
Olgme ve Degerlendirme Olgme degerlendirmeyi yazma Oykii Olusturma
Uygulamay1 Etkileyen Faktorler Hazirlanan programim SWOT Alt1 Sapkali
Program Uygulama Siireci/Adimlari analizini yapma Diigiinme Teknigi
Uygulama ve Programi Degerlendirmenin Onemi Diser eruplardan birinin
Degerlendirme  Program Degerlendirme Tiirleri £t grup Goriis Gelistirme

Program Degerlendirme Siireci/Adimlari

programini degerlendirme

Dersin degerlendirmesi siire¢ ve lriin degerlendirme birlikte olacak sekilde yapilmistir. Siireg
degerlendirilmesi; portfolyo, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme seklinde yapilmistir. Portfolyo

99 ¢

elektronik olarak alinmis ve icinde “bireysel raporlar”, “mesveret raporu” ve “slira raporu” yer almistir.
Ogrencilerin génderdikleri raporlar bilgisayar ortaminda dosyalanmis ve her hafta puanlanmis ve
ogrencilere puanlar1 bildirilmistir. Her hafta raporlara dair dgrencilere déniit verilmistir. Oz ve akran
degerlendirmeler siireg sonunda “Oz ve Akran Degerlendirme Formu”na gére yapilmustir. Uriin
degerlendirme siire¢ sonunda yapilmistir. Uriin dosyasinda donem boyunca yapilan uygulama calismalari

biitiin halinde sunulmustur.
2.3. Veri Toplama Siireci

Veriler goriis alma formu araciligiyla toplanmuistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan form igin
Egitim Programlar1 ve Ogretim bilim dalinda gorev yapan iki uzmandan goriis alimmus ve gelen déniitlere
gore formlar diizenlenmistir. Formda 6grencilerin, dersin tasarimi, 6grenme adimlar1 ve ders c¢iktilar
hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik agik uglu 11 soru yer almistir. Formlar 6grencilerden donem
sonunda 09-14/06/2021 tarihleri arasinda e-posta yoluyla alinmustir. 15 06grenciden 14’4 formu
doldurmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Veri analizi; verileri diizenleme, verileri O6zetleme ve iliskilendirme/yorumlama asamalari
dogrultusunda (Kilig, Aydin, Okmen & Sahin, 2019) yiiriitiilmiistiir. Oncelikle veriler dogrudan alintilarda
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da kullanilmak iizere O1, 02, ..., O14 seklinde kodlanarak diizenlenmis, daha sonra icerik analizi yoluyla
analiz edilmistir. Icerik analizi siirecinde oncelikle veriler kodlanmis, daha sonra kodlardan benzer
ozelliklerine gore kategoriler olusturulmustur. iliskilendirme/yorumlama asamasinda ise kategoriler
arasinda iliskiler kurularak tablolar olusturulmus ve veriler yorumlanmistir. Bu calisma i¢in etik kurul izni
Diizce Universitesi Etik Kurulu'nun 25.02.2021 tarihli ve 2021/60 numarali karari ile alinmstir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlart kullanilirken, nitel arastirmalarda bu
kavramlar yerine “glivenduyulabilirlik” kavrami kullanilmaktadir. Bu arastirmada giivenduyulabilirligin
saglanmasina yonelik asagidaki siirecler uygulanmistir (Golafshani, 2003; Lincoln & Guba, 1985):

inandinahk: Arastrmanin uygulama ve arastirma kismi bizzat arastirmacilar tarafindan
yirtitilmiis ve katilimcilarla uzun siireli etkilesim gerceklestirilmistir. Derin odakli bilgi i¢in veriler
arastirmacilar tarafindan tekrar tekrar okunmus, kategoriler olusturulmus ve kategoriler arasindaki iliskiler
ve farkliliklar tekrar tekrar incelenmistir. Bulgular titizlikle diizenlenmis, tablolastirilmis ve
yorumlanmustir.

Uygulanabilirlik-Aktarilabilirlik: Verilerin aktarilabilirligini saglamak amaciyla, arastirma siireci

ayrintili olarak betimlenmis ve raporlanmustir.

Tutarhlhik-Giivenilebilirlik: Arastirma verileri ve aragtirma sonuglarmin birbirleriyle
iligkilendirilmesinde uzman goriisii alinmustir.

Nesnellik-Onaylanabilirlik: Verilerin yorumlanmasinda nesnel davramilmis ve aragtirmacinin
egilimleri arastirmaya yansitilmamistir. Aragtirmanin baglangicindan raporlanmasina kadar olan siire¢
seffaf bir sekilde tanimlanmistir. Veri toplama formlarindan yapilan dogrudan alintilarla nesnellik-
onaylanabilirlik desteklenmistir. Arastirmanin ham verileri gerektiginde incelenmek amaciyla saklanmaistir.

3. BULGULAR

Aragtirma bulgular Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gore diizenlenmis Egitimde
Program Gelistirme dersinin; Ogrencilerin Becerilerine Etkisi, Ogrencilerin Degerlerine Etkisi,
Ogrencilerin Derse Yénelik Tutumlarma Etkisi ve Ogrencilerin Akademik, Mesleki ve Demokratik

Tutumlarma Etkisi olmak tizere dort baslik altinda sunulmustur.
3.1. Ogrencilerin Becerilerine Etkisi

Dersin 6grencilerin becerilerine etkisi; “akademik”, “mesleki”, “kisisel” ve “sosyal” olmak {izere
dort kategori altinda yer almaktadir. Bu kategorilere iliskin kodlar Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Dersin Ogrencilerin Becerilerine Etkisi

Kategoriler Goriisler

Aragtirma yapma

Dogru bilgiye ulasma

Rapor yazma

Kaynak gésterme

Ihtiyac analizi yapma

Program gelistirme

Demokratik sinif ortami olusturma

Mesleki Ogretim tekniklerini uyarlama/kullanma
Ogrencilere deger kazandirma

Akademik
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Tablo 3. (devami)

Kategoriler Goriisler
Elestirel diisiinme
Yorumlama
Oz giiven
Oz disiplin
Kendini ifade etme
Sosyal Isbirlikli galisma
Iletisim

Kisisel

Tablo 3’te 6grencilerin; arastirma yapma, ihtiyag analizi yapma ve program gelistirme gibi akademik
becerileri, demokratik sinif ortami olugturma, yontem ve teknikleri uygulama gibi 6gretmenlik meslegine
yonelik becerileri, elestirel diisiinme, yorumlama gibi kisisel becerileri ve iletisim, isbirligi gibi sosyal
becerileri kazandiklarim diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden
bazi dogrudan alintilar asagida verilmistir:

O4: “Bir siirii yontemin kullanihs seklini, sinif ortamina uyarlanisini tecriibe edindim ve edindigim
en iyi tecriibelerdendi. Bir program gelistirmenin asamalarini ve gerekliliklerini 6grendim.” O12: “Dersi
uygulamayla birlikte yiiriittiigiimiiz i¢in program gelistirmenin tiim basamaklart ile ilgili temel dl¢ciide
yeterli bilgi ve becerileri kazandigimi diisiiniiyorum.” O14: “Bagsariya olan inancim ve kendime olan

’

giivenim artti. Farkli seyler yaptigimin bilincine vardim. Oz disiplinimi gelistirdim.’
3.2. Ogrencilerin Degerlerine Etkisi

Ogrencilerin ders sonunda; sorumluluk, yardimlasma/duyarlilik, saygi/nezaket, hosgorii, sabir,
birlik/beraberlik, farkli goriislere saygi/yargilamadan dinleme, elestiriye acik olma degerlerini
kazandiklarmi diisiindiikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden bazi

dogrudan alintilar agagida verilmistir:

03: “Ders siirecinin islenisinden kaynakli sorumluluk bilincimin artmasim sagladi. Grup
arkadaslarimiza karsi da bir gérevimiz oldugu icin birbirimize saygi ve gérev bilincimiz arttr.” O7: “Ders
yardimlasma degerine katki sagladi.”, O8: “Hosgorii, sayg, sabir degerleri acisindan gelistirici bir siire¢
oldu.”

3.3. Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari; “Dersin Tasarimina Yénelik Ogrenci Tutumlar1”, “Bireysel
Calismalara Yonelik Ogrenci Tutumlar1”, “Mesverete Yonelik Ogrenci Tutumlar1”, “Suraya Y&nelik
Ogrenci Tutumlar1”, “Degerlendirmeye Y&nelik ve Uygulama Caligmalarina Yonelik Ogrenci Tutumlar1”

olmak iizere ayr ayri tablolar halinde sunulmustur.

Dersin tasarimima yonelik 6grenci tutumlart; etkililik, gekicilik, sorumluluk, yogunluk/zorluk,
sistematiklik ve demokratiklik olmak {izere alti kategori altinda yer almaktadir. Bu kategorilere iligkin
kodlar Tablo 4’te yer almaktadir:

Tablo 4. Dersin Tasarimina Yénelik Ogrenci Tutumlart

Kategoriler Olumlu Tutum Olumsuz Tutum
Etkili/faydali/verimliydi

Ogretici bir dersti/herkes dgrendi

Kalicr 6grenme saglandi

Uriin ortaya konuldu

Caligma tesvik edildi

Uzaktan egitimin verimsizligi algist yikildi

Etkililik
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Kategoriler

Olumlu Tutum

Olumsuz Tutum

Cekicilik

[lk kez boyle bir ders gordii
Farkli/sira dig1 bir dersti
Keyifli/eglenceli bir dersti

Siire¢ oldukga mutlu gecti

Dersi se¢meli olsa da segerdi
Iktidar-muhalefet olmas ilgingti
Farkli rolleri deneyimlemek keyifliydi

Sorumluluk

Tiim smufi diri tuttu
Tiim sinif aktif katilim sagladi
Dersin her alaninda var olabildi

Ogrenciye ¢ok fazla sorumluluk verildi
Ders hocasimin sorumluluklar1 azdi

Cok yorucuydu ama buna degdi
Bagta karigik gelse de kolay adapte oldu

Stire¢ yorucu ve zordu
Igerik yogundu

Yogunluk/Zorluk i yiikii paylagilds

Rollerin degisimi is yiikiinii azaltt1
Iyi tasarlanmus bir modeldi

Sistemli ilerlendi

Derste demokrasi havasi hakimdi
Hatalar cezalandirilmadi

Se¢me sansi/ifade 6zgiirliigi saglandi
Ortak karar alindi

Gorev dagilimi adaletli oldu

Elestiri haklar1 vardi

Sistematiklik

Demokratiklik

Tablo 4’te 6grencilerin dersin tasarimini oldukga etkili, ilgi ¢ekici, sistematik ve demokratik
bulduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerine verilen dgrenme sorumlulugunu siirece aktif katilim
saglama agisindan olumlu bulduklari, modelin yorucu ama faydali oldugunu, rol degisimi ve isbirligi ile
stirecin kolaylagtigini diisiindiikleri goriilmektedir. Arastirma bulgularina gore, 6grenme sorumlulugunun
Ogrenci icin fazla oldugunu, siirecin yorucu ve zor oldugunu diisiinen 6grencilerin de bulundugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki gériislerinden bazi dogrudan alintilar asagida

verilmistir:

O4: “Dersin islenisi genel olarak ogretici ve tiim simf aktif katilim halinde oldugu icin etkili gecti.
Diger derslere oranla, bir iiriin ortaya koyabilmek igin daha ¢ok ¢abaladigim ve zaman zaman pes etme
noktasina geldigim bir islenis yogunlugu vardi ancak zorlansam da ogrendigimi ve kendime bir seyler
kattigimi gordiikge tutundum derse.” O12: “Dersin islenisi donem baslangicinda géziime ¢ok karisik ve
zorlayici geldi. Ancak dénem ilerledikce aslinda karisik olmadigini anladim. Dersin iglenis sistemi sistemin
icinde yer aldik¢a daha iyi anlasiliyor.” O14: “Farkli oldugunu diisiiniiyorum. Olduk¢a teorik ve sikici

olan program gelistirme dersini eglenceli hale getirdi.”

Bireysel ¢aligmalara yonelik 6grenci tutumlari; etkililik, ¢ekicilik, yogunluk/zorluk ve aciklik olmak
tizere dort kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 5’te
yer almaktadir:

Tablo 5. Bireysel Caligmalara Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Kategoriler Olumlu Goriisler Elestiriler
Ogrenmede verimi artirdl
Konuya hakimiyet saglad
Zihninde semalar olusturdu
Etkililik Ekstra bilgiler edindi
Eksiklerini fark etti
Uygulama/ders 6ncesi hazirlik sagladi

Kalicilik oldu
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Tablo 5. (devami)

Kategoriler Olumlu Gériisler Elestiriler
Cekicilik Siirece dinamizm kazandirdi Zamanla sikic1 oldu
Yorucu ama gelistiriciydi Her hafta rapor yazmak yorucuydu

Igerigin kapsami genisti/yogundu

Yogunluk/Zorluk Zaman alicryd:
Bazi konularda kaynak bulmak zordu
intihal kaygist oldu

Acikhik Kapsami net olarak anlayamadi

Tablo 5’te O6grencilerin bireysel c¢aligmalart &grenme agisindan oldukca etkili bulduklar
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin bireysel galigmalarin yogun, zaman alici ve zor oldugunu diisiindiikleri
de goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki gériislerinden bazi dogrudan almtilar asagida
verilmistir:

Ol: “Konuyu bireysel raporlamadan memnunum. Kendime gére konuyla ilgili eksiklik hissettigim
noktalar: fark edebildim.” O7: “Bireysel calismalarda en az ii¢ kaynak tarama ve rapor yazma konulara
daha hakim olunmasin destekledi.” O8: “Bireysel calismalarin her hafta raporlanmast uzun zaman aliyor.
Her hafta belli konular ¢alisilsa ancak raporlanmasa daha iyi olabilir. Ciinkii rapor yazmak bir siire sonra

stkryor ve ister istemez gelisigiizel bir seyler yazilmaya baslaniyor.”

Mesverete yonelik 6grenci tutumlar; “etkililik”, “cekicilik”, “demokratiklik”, “fikir aligverigi” ve
“igbirligi” olmak tizere bes kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan
kodlar Tablo 6°da yer almaktadir:

Tablo 6. Mesverete Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Kategoriler Olumlu Goriisler Elestiriler

Verimi artirdi Raporlamanin gerekliligini sorguladi
Bireysel eksiklikler tamamlandi

Uygulama/ders oncesi hazirlik sagladi

Konuya iliskin kavram haritas1 olustu

Etkililik

Cekicilik Keyifli ve eglenceliydi -
Demokratiklik Demokratik ilerledi -
cLs . Bilgiler paylasildi/degerlendirildi/toparland1
Fikir Ahsverisi Farzl%(h b'fkl}s] acs;llarml ggérdii P )
Akran dgrenmesi gergeklesti Tanimadig kisilerle ¢alismak zordu
isbirlisi Grup bilinci/dinamigi olustu Ortak zaman belirlemek zordu
$ g Derse aidiyeti artt Sorumsuz kisiler vardi

Sosyallesme imkani sagladi

Tablo 6°da 6grencilerin mesvereti 6grenme ve fikir aligverisi agisindan etkili bulduklari, mesveretin
ilgi cekici ve demokratik oldugunu diislindiikleri ve grup calismasim etkili ve verimli bulduklar
goriilmektedir.

Arastirma bulgularina gore oOgrencilerden bir kisminin da grup ¢alismasini ortak zaman
belirlenememesi, tanimadiklar kigilerle c¢alismak zorunda kalmalart ve sorumluluklarin yerine
getirilmemesi nedenleriyle elestirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki gériislerinden
bazi dogrudan alintilar asagida verilmistir:

02: “Once bireysel rapor ardindan mesveret ardindan sura ciddi bir calisma gerektiriyor. Fakat
grup ¢alismalari derse olan aidiyetimi artirdi. Mesverette de konustugumuz konular son derece faydaliyd:.”
O7: “Mesverette fikir alisverisi yaptik ve bireysel ¢calismalarimizdaki eksik ya da hatalarimizi 6grenmis
olduk.” O11: “Mesveret icin yapmis oldugumuz grup toplantilar: farkli bakis acilar gelistirdi. Grup

’

toplantilarimizi yararl buldum.’
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Suraya yonelik 6grenci tutumlart; “etkililik”, “gekicilik”, “yogunluk/zorluk”, “demokratiklik”, “fikir
aligverisi”, “teknikler” ve “kapsam” olmak iizere yedi kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve
kategoriler altinda yer alan kodlar suraya Tablo 7°de yer almaktadir:

Tablo 7. Suraya Yonelik Ogrenci Tutumlar:

Kategoriler Olumlu Gériisler Elestiriler
Etkili/faydaliydi
Konular1 daha iyi kavradi
Etkililik Kalicilik saglandi )

Bireysel eksikler tamamland1

Konunun énemli kisimlar1 vurgulandi

Derse hazirlikli gelmeyi tesvik etti
Cekicilik Eglenceli/keyifliydi

Yogunluk/Zorluk -

Gerginlik hissi olusturdu
Sekreterlik rolii zordu

Simif ortanm1 demokratikti/tarafsizdi
Gorigler/fikirler 6zgiirce ifade edilebildi
- Herkese esit s6z hakki tanind1
Demokratiklik Soru sorma tesvik edildi )
Bagkanin isleyisine miidahale edilmedi

Her hafta baskan degisimi demokratikti

Bilgi zenginligi olustu Konularin yorumlanmas yiizeysel oldu
Fikir Alhsverisi Bilgiler paylasildi/degerlendirildi Bazi konularda tartigma gerceklesmedi

Farkli bakis agilari elde edildi

Teknikler faydali/verimliydi Teknikler igerik/konu/dersle uyumsuzdu

Teknikler basariyla uygulandi Teknikler detayli agiklanmadi
Teknikler Derse aktif katilimi sagladi

Uygulanabilir ve faydali oldugunu gordii
Farkli tekniklerin uygulanisini gordii

Ders siiresi asild1

Kapsam i Uygulama ¢aligmalarina da yer verilmeliydi

Tablo 7’de 6grencilerin suraya Ogrenme agisindan etkili, ilgi ¢ekici ve demokratik bulduklar
goriilmektedir. Ogrencilerden bir kismmin derste kullanilan teknikleri ve dersteki fikir aligverisini etkili
bulduklar1 belirlenmistir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerden bir kisminin tekniklerin igerikle uyumsuz oldugunu ve
detayli agiklanmadigini ve tartismalarin yeterli derinlikte olmadigini diistindiikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin derste siirenin agildigini, ayrica surada uygulamali olarak yaptiklari caligmalara da yer
verilmesi gerektigini diisiindiikleri de goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden

bazi dogrudan alintilar asagida verilmistir:

O1: “Bazi tekniklerin konunun uygulanmasina uygun olmadigi diisiincesindeyim.” O5: “Her hafta
farkly tekniklerle farkly gérev ve sorumluluklarda olmak o haftalarda ele alinan konulari daha iyi
kavramama destek oldu. Sunulan farkl fikirleri degerlendirme sansi sunuldu. Bireysel ¢calismalarimizda
eksik kalan yonleri bu goriisme ile tamamlayabildik.” O10: “Goriislerin bir araya getirilerek

tartisilmasindan dolayr son derece faydali buluyorum.”

Degerlendirmeye yonelik 6grenci tutumlari; “doniit” ve “puanlama” olmak {izere iki kategori altinda
yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 8’de yer almaktadir:
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Tablo 8. Degerlendirmeye Yénelik Ogrenci Tutumlar

Kategoriler Olumlu Gériisler Elestiriler
Déniitlere gore diizeltme i¢in zaman tanindi Bireysel raporlara bireysel doniit olmaliydi
_— Zamaninda doniit saglandi
Déoniit ..
Tiim sorular1 cevaplandi
Tepkilere kars: anlayigh ve sabirli olundu
Puanlama - Bireysel raporlar bireysel puanlanmaliyd:

Tablo 8’de Ogrencilerin verilen doniitlerden olduk¢a memnun olduklar1 ancak bireysel doniit
verilmesi gerektigini diisiindiikleri goriillmektedir. Puanlamada ise bireysel raporlarin bireysel puanlanmasi
gerektiginin diisiiniildiigii goriilmektedir. Ogrencilerin bu kategoriler altindaki goriislerinden baz1 dogrudan
almtilar agsagida verilmistir:

O8: “Her hafta rapor yazma zorunlulugu ve eksik raporlarin grup puanina etki ediyor olmasi tekrar
degerlendirilebilir.” O12: “Anlayamadigimiz konularda soru sormak amaciyla mesaj yazdigimiz zaman
hemen geri doniit yapildi ve bu da siire¢ icerisine hizli bir sekilde adapte olmamizi sagladi.” O14: “Cok
hata yaptik, siirekli déniitlerle hatalarimizi diizeltmeye calistik. Ilk acemilik donemimizi atlattik.”

Uygulama ¢aligmalarina yonelik 6grenci tutumlar; “etkililik”, “gekicilik”, “sorumluluk”,
“yogunluk/zorluk”, “sistematiklik”, “aciklik”, “igbirligi”, “rehberlik” ve “zamanlama” olmak iizere dokuz
kategori altinda yer almaktadir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 9’da yer

almaktadir:

Tablo 9. Uygulama Calismalarina Yénelik Ogrenci Tutumlar

Kategoriler Olumlu Goriisler Elestiriler
Etkili/verimliydi
Konuya hakimiyet agisindan faydaliydi
Ogrenilenleri pekistirdi
Etkililik Tam 6grenme oldu -
Ogrenmenin somutlagmasini sagladi
Dersin en dnemli unsuru/olmazsa olmazdi

Teori pratige dokiildii
- Yeniden yapmak motivasyonu diisiirdii
Cekicilik ) Siireg uzaydlr/)s1k11d1 g ’
Sorumluluk Isi kendisi yaparak 6grendi -
Yogunluk/ Agirdi/zordu
Zorluk Is yiikii goktu
Sistematiklik Hafta hafta yapilmasi isi kolaylastirdi -
Agciklamalar yiizeyseldi/net degildi
Ne yapilacagini anlamadi
Agiklik ) Orij)i]nzl program istendigini anlamadi Déniitler
daha acik olmaliydi
isbirlisi Grup ¢alismast etkiliydi Bireysel yapilmaliydi
$ g Grup caligmasi is yiikiine kolaylik saglad:
Geri bildirimlerle diizeltme sans1 oldu Ornek konu basliklar1 verilmeliydi
Rehberlik Ornek/model sunulmalrydi
{letisim sorunu oldu
Zamanlama Konuyla ayn1 hafta olmasi giizeldi Uygulamalar 1 hafta geriden gelmeliydi

Diizeltmeler i¢in siire ayarlanmaliydi

Tablo 9’da 6grencilerin uygulama c¢alismalarin1 6grenme agisindan oldukga etkili ve sistematik
bulduklari, 6grenme sorumlulugunun kendilerinde olmasini olumlu karsiladiklar1 goriilmektedir. Bunun
yaninda siirecin uzamasindan, is yiikiiniin ¢oklugundan, yapilan agiklamalarin yetersizliginden, 6rnek
sunulmamasindan sikayet ettikleri de belirlenmistir. Arastirma bulgulart dogrultusunda uygulama
caligmalarinin grup olarak yapilmasindan memnun olanlar oldugu gibi bireysel yapmayi tercih edenlerin

oldugu da goriilmektedir. Ayn1 sekilde uygulamalarin konularla ayn1 hafta olmasini uygun bulanlar oldugu
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gibi bir hafta arkadan gidilmesi gerektigini diisiinenlerin oldugu da gériilmektedir. Ogrencilerin bu
kategoriler altindaki goériislerinden baz1 dogrudan alintilar asagida verilmistir:

O6: “Teorik bilgi pratige dékiilmedik¢e unutulmaya mahkum olmasi sebebiyle bu derste elde
ettigimiz bilgileri hemen pratige dokmemiz onlarin akilda kalict olmalarimi saglayacaktir diye
diistiniiyorum.” O9: “Uygulama ¢alismalar: hakkinda verilen bilgilerin yiizeysel oldugunu diisiiniiyorum.”
013: “En ¢ok zorlandigimiz kisimdi. Her hafia yonergeler dogrultusunda bir uygulamaya olusturmaya
calismak ve grup iiyeleriyle anlasip ortak kararlar vermek zordu ama iistesinden geldigimizi

diistiniiyorum.”
3.4. Ogrencilerin Akademik, Mesleki ve Demokratik Tutumlarina Etkisi

Dersin 6grencilere; “akademik”, “mesleki” ve “demokratik” olmak iizere ii¢ kategori altinda bazi
tutumlar kazandirdig1 goriilmektedir. Bu kategoriler ve kategoriler altinda yer alan kodlar Tablo 10’da yer
almaktadir:

Tablo 10. Dersin Ogrencilerin Akademik, Mesleki ve Demokratik Tutumlarina Etkisi

Kategoriler Goriigler
Program gelistirmenin énemini kavrama
Akademik Akademisyenligin dnemini kavrama
Ogrenmenin énemini kavrama
Isbirlikli 6grenmeyi benimseme

Mesleki Ogrenci merkezli anlayis1 kazanma
Demokrasi bilinci gelistirme
Demokratik davranig kazanma
Gorev/makamlarin gegici oldugunu anlama
Demokratik Iktidar olmanin zorlugunu ve gerginligini anlama

Mubhalefetin sorumlulugunu kavrama

Esitlik anlayis1 edinme

Fikir 6zgiirliigiiniin/elestirinin Snemini kavrama
Kendini ifade etmenin 6nemini kavrama

Tablo 10°da dersin sonunda 6grencilerin; akademisyenligin 6nemini anlama, 6grenmenin 6nemini
kavrama gibi akademik hayata, 6grenci merkezli anlayis1 kazanma gibi 6gretmenlik meslegine, demokrasi
bilinci gelistirme, esitlik anlayis1 gelistirme, fikir 6zgiirligiiniin 6nemini kavrama gibi demokrasiye yonelik
olumlu tutumlar kazandiklar1 belirlenmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli ile dgrencilerin; akademik, dgretmenlik meslegine
yonelik, kisisel ve sosyal beceriler kazandiklarinm diislindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
ders sonunda; ¢ok sayida deger kazandiklarini diistindiikleri de belirlenmistir.

Bu arastirmay1 destekler sekilde Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli”nin etkililigini belirlemek igin yaptiklart ¢aligmada 6grencilerin model ile elestirel diisiinme,
sorgulama ve yorumlama gibi diistinme becerilerini kazandiklar1 belirlenmistir. Hurst, Wallace ve Nixon
(2013) da bu modelde oldugu gibi derslerde 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimin 6grencilerin elestirel
disiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini diisiinmektedirler. Yesilyurt (2019) bu modelde
oldugu gibi derste tartisma tekniklerinin kullaniminin Ggrencilerde elestirel diistinme becerisi
kazandirdigim belirtmektedir. Ozpolat (2010) da yine bu modeldeki gibi demokratik 6grenme ortamlarinda
ogrenciye 0z yeterlilik, 6z giiven, 6z denetim, 6z disiplin, 6zerklik, analitik ve elestirel diisiinme, problem
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¢Ozme gibi becerilerin yani sira iletisim, inisiyatif alma, girisimcilik, katilimc1 olma, uzlagsmaci olma ve
karar verme gibi sosyal becerilerin kazandirilabilecegini belirtmektedir.

Yine bu aragtirmayr destekler sekilde Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yagama Dayali
Ogrenme Modeli”nin etkililigini belirlemek igin yaptiklar1 calismada da dgrencilerin insani degerler
konusunda degisim ve gelisim yasadiklart sonucuna ulagilmistir. Botha, Joubert ve Hugo (2016), Petrova-
Gjorgjeva (2009) da bu modelde oldugu gibi demokratik egitim ortamlarinin bireylerin hosgdrii, empati,
giiven, diiriistliik, adalet, dayanigma, vatanseverlik, insan haklarina saygi, hukukun tistiinliigli, sorumluluk,
esitlik, cogulculuk, farkliliklara saygi gibi degerlere sahip olmalarina rehberlik ettigini belirtmektedir.

Ogrencilerin modeli 6grenme acisindan etkili, ilgi cekici, sistematik ve demokratik bulduklari, genel
olarak 6grenme adimlarinin da etkili ve verimli oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
stirecin yorucu ve zor oldugunu, kendilerine verilen 6grenme sorumlulugunun fazla oldugunu diisiindiikleri
goriilmiistiir.

Bu arastirmay1 destekler sekilde Sahin ve Kilig’m (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli’ni kullanarak yaptiklar1 calismada da, modelin 6grenci katilimini destekledigi, verimli ve ilgi ¢ekici
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin aktif katilimdan memnuniyetlerini destekler sekilde Kili¢ ve Sahin’in
(2017) yaptiklar arastirmada da 6grencilerin 6grenme siirecinin tiimiinde aktif olacaklar etkinliklere yer
verilmesini istedikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere isbirlikli ¢alismalarla zorlu gorevler verilerek
giinliik hayatin karmasasinin, zorluklarinin ve problemlerinin yasatilmast ve her bir 6grencinin giiclii
yonlerin ortaya ¢ikarilmaya ve elestirel diisiinme diizeylerinin artirilmaya galisilmasi 6grenci merkezli
egitimin gerekliliklerindendir (Sahin, 2020). Bu baglamda &grencilere siirecin yogun, yorucu ve zor
gelmesinin sebebi olarak 6grenci merkezli modellere alisik olmamalar1 ve 6gretmen merkezli anlayisa
uygun yetistirilmis olmalar1 gosterilebilir. Ulkemizde oldugu gibi 6gretmen merkezli anlayisa gore egitim
almaya alismig 6grenciler i¢in kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini zorlayict olmaktadir. Bunu
destekler sekilde Sahin (2020) yaptigi ¢alismada Ogrencilerin egitim algilarinin yogunlukla “anlatim”
odaklt oldugunu, dersin islenisinde geleneksel uygulamalarin algilarinda biiyiikk yer kapladigim
belirlemistir.

Ogrencilerin bireysel calismalar1 verimli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin mesvereti
O0grenme ve sosyallesme acisindan etkili bulduklar1 ancak ortak zaman belirleme ve bazilarinin
sorumluluklarini yerine getirmemesi gibi konularda zorlandiklari sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
surada kullanilan teknikleri etkili ve ilgi ¢ekici bulduklar1 ancak tekniklerin igerikle uyumsuz oldugunu, bu
nedenle tartismalarin yeterli derinlikte olmadigii diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama
calismalarinda kendilerine 6rnek/model sunulmamasindan ve ayrintili agiklama yapilmamasindan olumsuz
etkilendikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin surada uygulamali olarak yaptiklari calismalara da yer verilmesi
gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin verilen déniitlerden olduk¢a memnun

olduklar ancak bireysel doniit verilmesi gerektigini diigiindiikleri sonucuna ulagilmstir.

Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli”nin etkililigini belirlemek
icin yaptiklar ¢alismada da 6grencilerin modelde yer alan bireysel caligmalar1 gerekli ve etkili bulduklar
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde de ders oncesi yapilan bireysel caligmalarin dgrencilerin 6grenmelerini
olumlu etkiledigini, derse aktif katilimlarini ve basarilarini artirdigini gosteren ¢ok sayida calisma
mevcuttur (Brevik, 2020; Dolean ve Lervag, 2020; Frydenberg, 2012; Garcia, 2018; Herold, Lynch,
Ramnath ve Ramanathan, 2012; Okmen, 2020; Ronkainen, 2015; Talbert, 2012; Yamane, 2006).
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Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli”nin etkililigini belirlemek
icin yaptiklar1 calismada da mesveretin bireysel c¢aligmalardaki eksik noktalar1 tamamladigl, grup
dinamiginin, is boliimii ile ortak goériise ulagsmanin dersin verimini artirdig1 sonucuna ulagilmistir. Sahin,
Okmen ve Kilig (2020a) tersyiiz 6grenme modeline gére yiiriittiikleri ¢aligmada grup calismalarinin
ogrencilerin fikir aligverisinde bulunma, birbirlerinden 6grenme, sorumluluk kazanma, sosyallesme
konularinda katki sagladigini, Sahin, Okmen ve Kilig (2020b) proje tabanli 6grenmeye gore yiiriittiikleri
calismada grup caligmalariin birlikte karar alma, uygulamay1 birlikte yiiriiterek ortak ve basarili iiriin
ortaya koyma agilarindan olduk¢a olumlu oldugunu belirlemislerdir. Hurst, Wallace ve Nixon (2013) da
Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimin 6grencilerin 6grenmelerini, elestirel diigtinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir.

Bu sonucu destekler sekilde literatiirde bazi 6grencilerin isbirlikli anlayisi tercih etmediklerini ve
buna hazir olmadiklarini gosteren calismalar da mevcuttur (Carpenter & Pease, 2013; Celebi, 2006; Giil &
Konu, 2008; Kili¢ & Sahin, 2017). Bu durum 6grencilerin igbirlikli calisma becerisini kazanmamig olmalar1
ile ilgili bir durum olarak disiiniilebilir. Bu nedenle egitimcilerin bu becerinin gelisimini destekleyen

deneyimler tasarlamalar1 olduk¢a 6nemlidir.

Bu calismay1 destekler sekilde Sahin ve Kilig’in (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme
Modeli”nin etkililigini belirlemek igin yaptiklari calismada da Ogrencilerin surada farkli diigiinceleri
duymay1, kendi diislincelerini ifade etmeyi, tartisirken 6grenmeyi olumlu bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerin kullanilan tartisma tekniklerinin oldukca verimli oldugunu, derse katilimi artirdigini, bilginin
kalicihigin1 sagladigini, dersi sikiciliktan kurtardigini diisiindiikleri de belirlenmistir. Winton (2008)
hosgoriilii ve etkilesimli tartisma ortamlarinin 6grenciler arasinda fikir akigini tesvik ettigini ve 6grencilerin
farkli fikir ve degerlerle kargilagmalarini tesvik ettigini, Yesilyurt (2019) da 6grenme ortaminda tartigma
tekniklerinin kullanimimin 6grencilere elestirel diisiinme becerisi ve demokratik 6zellikler kazandirdigini
belirtmektedir.

Teknikler ders sorumlulari tarafindan konu ve ders siiresine uygun olacak sekilde detayli olarak
hazirlanarak desten birkag giin dnce 6grencilere gonderilmis olmasina ragmen, 6grencilerin hala tartigsma
tekniklerinin igerikle uyumlu olmadigini ve detayli agiklanmadigini diistiniiyor olmalar1, 6gretmenlik
boliimii mezunu olmalarina ve bazilarinin aktif 6gretmenlik yapiyor olmalarina ragmen tekniklere hakim
olmamalari, teknikleri derse ve konuya gore uyarlama becerisi kazanamamis olmalar1 ve teknikleri ders
oncesi detayli olarak inceleyerek gelmemis olmalart ile ilgili oldugu disiiniilmektedir. Bu sonucu destekler
sekilde Sahin ve Kilig’1n (2021a) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’nin etkililigini belirlemek
icin yaptiklar1 ¢aligmada da Ogrencilerin teknige iliskin bilgi sahibi olarak derse gelmesinin verimin
saglanmasinda 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda modelin bundan sonraki uygulamalarinda
ogrencilerin ders Oncesinde tekniklere yeterli diizeyde hakim olmalari, derse hazirlikli gelmeleri ve

tartigmalarin daha derinlikli olmasi1 saglanmalidir.

Her aragtirmanin kendine 6zgli olacagi/olmasi1 gerektigi diistiniildiiglinden ve 6grencilerin hayal
giiclerinin sinirlandirilmak istenmemesinden dolay1 kendilerine 6rnek bir arastirma raporu verilmemistir.
Ogrencilerin yapilan agiklamalarin yetersizliginden sikdyet etmeleri ve ihtiyag belirleme/program
gelistirme siirecinde 6rnek/model sunulmasini beklemeleri, arastirma/uygulama siirecindeki problemleri
kendi kendilerine ¢o6zmek istememeleri ve problemlerin baskalar: tarafindan ¢oziilmesini beklemeleri
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anlamma gelmektedir. Bu durumun ise yine i¢inde bulunduklari egitim sisteminin bir sonucu oldugu
sOylenebilir.

Alanyazinda doniitlerin 6grencilerin 6grenmelerini (Kaya, Ates, Yildirim & Rasinski, 2020) ve 6z
saygilarini (Cevikbas & Argiin, 2016; Kaya vd., 2020) olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan ¢alismalar
mevcuttur. Ogrencilere her hafta raporlarinin degerlendirilmesinden sonra topluca doniit verilmistir.
Ogrencilerin yapilan degerlendirmelerden kendileri ile ilgili kismi belirleyip almalar1 ve kendilerini buna
gore degerlendirmeleri beklenmistir. Ogrencilerin bu durumu yeterli bulmamalarinin sebebi olarak da yine
bilginin hazir olarak sunuldugu egitim sistemine alisik olmalar gosterilebilir.

Ogrencilerin; akademik hayata, 6gretmenlik meslegine, demokrasiye yonelik olumlu tutumlar
kazandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin, akademisyenligin nemini anlama, dgrenmenin énemini kavrama
gibi akademik hayata, 6grenci merkezli anlayis1 kazanma gibi 6gretmenlik meslegine, demokrasi bilinci
gelistirme, esitlik anlayis1 gelistirme, fikir 6zgiirliigliniin 6nemini kavrama gibi demokrasiye yonelik
olumlu tutumlar kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sahin ve Kili¢’mn (2021b) “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli’ne gére diizenlenmis dersin
Ogrencilerin demokrasi algilarina etkisini inceledikleri aragtirmada da modelin 6grencilerin demokrasi
algilarina olumlu etki yaptigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Yildirim (2018) ve Subba (2014)
O0grenme ortamlarindaki demokratik uygulamalarin 6grencilerin  demokratik tutum ve becerileri
kazanmalarinda olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Sanli ve Altun (2015) da diisiinme, tartigma,
elestirme ve uzlasma imkani tanindiginda, Ogrencilerin demokratik tutum ve davranislari rahatlikla
kazanabildiklerini belirtmektedirler.

Tiim sonuglar dogrultusunda modelin uzaktan egitim sartlarinda dahi etkililiginin bu ¢alisma ile de
desteklendigi soylenebilir. Bu dogrultuda “Demokratik Yasama Dayali Ogrenme Modeli”nin farkl
branglarda da kullanilmast ve yaygimlastirilmasi Onerilmektedir. Modelin sonraki uygulamalarinda
Ogrencilerin surada uygulamali olarak yaptiklari ¢alismalara da yer verilmesi onerilmektedir. Egitimin her
kademesinde &grencilerde sorumluluk duygusu gelistirecek, iiretkenliklerini destekleyecek, kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almalarini, dgretim yontem ve tekniklerini daha fazla kullanmalarim
destekleyecek modellerin kullanilmasinin arastirma siirecinde ortaya ¢ikan zorluklarin istesinden

gelinmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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