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Oz: Bu aragtirma ile disleksi olan &grencilerde ilkokuma yazma 6gretiminde
ses temelli ctimle yontemi ile climle (¢6ziimleme) yonteminin etkililiginin karsi-
lagtirilmas1 amaglanmistir. Arastirma yari deneysel yontemde nicel yaklasimla
tek denekli aragtirma modellerinden denekler aras1 goklu yoklama modeli olarak
desenlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda bir
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitimine devam eden ikinci ve tigiin-
cii smuf diizeyinde disleksi tanili alt1 6zel egitim 6grencisi olusturmaktadir. De-
nekler; 6grenme diizeyleri ve yaslari agisindan birbirinden farklilik gostermeyen
ogrenciler arasindan secilmistir. Arastirma verileri 6grencilerin okuma yazma
etkinliklerindeki baslama ve degisim diizeylerini belirlemek i¢in Okuma Yazma
Dereceli Puanlama Basar1 Testi ve Okuma Yazma Beceri Gozlem Formu ile top-
lanmustir. Ogrencilerin farkl iki ilkokuma yazma 6gretimindeki bagarisma ilig-
kin veriler grafiklerle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda climle ¢6ziimleme
yonteminin ses temelli ciimle yontemine gore disleksi olan 6grencilerde harfle-
rin, hecelerin, kelimelerin ve ciimlelerin okunmasinda ve yaziminda daha etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca dayal olarak disleksi olan dgrencilere
ilkokuma yazma 6gretiminde ciimle ¢6ziimleme yontemi kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: 6grenme, 6zel 6grenme giicliigii, disleksi, ctimle (¢6-
ziimleme) yontemi, ses temelli ctimle yontemi, tek denekli arastirma
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SENTENCE ANALYSIS AND SOUND BASED
SENTENCE METHODS IN STUDENTS WITH
DYSLEXIA COMPARISON OF THE EFFECTIVENESS
OF PRIMARY READING AND WRITING TEACHING

Abstract:

With this research, it is aimed to compare the effectiveness of the sound-ba-
sed sentence method and the sentence (analysis) method in the primary reading
and writing teaching of students with dyslexia. In the quasi-experimental met-
hod, the quantitative approach was designed as a multiple probe model betwe-
en subjects, one of the single-subject research models. The sample of the study
consists of six special education students with a diagnosis of dyslexia at the level
of second and third grade who continue their education in a special education
and rehabilitation center in the 2017-2018 academic year. Subjects; were chosen
from among the students who did not differ from each other in terms of learning
levels and ages. Research data were collected with Literacy Rating Achievement
Test and Literacy Skill Observation Form to determine students’ initiation and
change levels in literacy activities. The data on the success of the students in two
different primary reading and writing teaching were analyzed with graphics. As
a result of the research, it was concluded that the sentence analysis method is
more effective in reading and writing letters, syllables, words and sentences in
students with dyslexia compared to the sound-based sentence method. Based on
this result, sentence analysis method can be used in primary reading and writing
teaching to students with dyslexia.

Keywords: learning, special learning disability, dyslexia, sentence (analysis)
method, sound-based sentence method, single-subject research

Giris

Okuma, insanin diinyasin genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu baskalarma
baglayan 6nemli bir etken olmakla birlikte tiim toplumlarin bireylerini okur hale ge-
tirme sorunu {izerinde énemle durdugu yadsmamaz bir gercektir. insanlar gercek
anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan korumaktadir
(Demirel, 2003). Tiim &grenciler icin ortak bir davranis olan okumay1 6grenme yasan-
tilarinda hem normal gelisim gosteren ¢ocuklar hem de 6zel egitim gereksinimi olan
gocuklar birbirlerinden ¢ok farklilik gosterebilmektedir. Ogrencinin ilk kez deneyim
edindigi okuma ve yazma faaliyetlerinde yasadig1 basar kitaplara, okumaya ve yaz-
maya karsi olumlu tutum olusturacakken aksi durumda 6grenci icin kitaplar, yazili
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kaynaklar, okuma ve yazma stirekli tedirginlik duyulacak bir durum olarak kalacaktir.
Okuma yazma 6grenmek sadece sesleri sembol, sembolleri ses ile ifade etmek demek
degildir. Ogrencinin basta dil olmak iizere pek ¢ok zihinsel ve biligsel gelisim kaynag:
okuma yazmaya dayalidir. Bu nedenle ¢ocugun zihinsel ve bilissel gelisiminin bir ara-
c1 olarak okuma yazma 6grenmis olmasi oldukga biiytik bir 6nem tasimaktadir (Kur-
naz, 2016). Ote yandan okuma yazma &grenimi siirecinde yaganan bazi aksakliklarda
ogrenme gli¢ligli kavrami ortaya ¢tkabilmektedir.

Ogrenme Giicliigii; 6grenme giicliigii ile ilgili ilk bulgular, 1896 yilinda bir ingiliz
doktor olan W. Pringle Morgan tarafindan, British Medical Journal’da yayimlanmustur.
Sorun ilk dnce gz sorunu gibi algilanmis daha sonra bunu takip eden ¢alismalar so-
runun disleksi oldugunu ortaya gikarmustir. Ote yandan 1920'1li yillarda nérolog olan
Samuel T. Orton disleksi iizerine ilk ¢calismalar1 yapmuistir. Ik kez 1962 yilinda Samuel
Kirk tarafindan konusma, dil, okuma-yazma, imla, aritmetik alanlarin birinin ya da
birden fazlasinin gelisiminde gerilik veya bozulma hali olarak tanimlanmistir (MEB,
2014). Ogrenme glicligtiyle ilgili yapilan arastirmalar genel itibariyle disleksi tizeri-
ne yogunlasmaktadir. Buna sebep olarak ise, disleksinin diger grup 6grenme giicliik-
lerine gore daha yaygin olmasi ve basariy1 daha ¢ok etkilemesi gosterilebilir (MEB,
2014). Ruhsal Bozukluklara iliskin Tanu ve Istatistiksel kitabin besinci siiriimiine
gore (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-DSM) grenme giicliikle-
ri; okuma giigliigii (dyslexia), sayisal (matematik) giicliik (dyscalculia), yazili anlatim
glcligii (dysgraphia) olarak {i¢ alt grupta tanimlanmistir (American Psychological
Association, 2013).

DSM-5’ te yer alan tanuma gore, gerekli girisimlerde bulunulmus olmasina karsin,
en az alt1 aydir stiren belirtilerden en az birinin varlig ile; belirli 6grenme ve okul be-
cerilerini kullanma gtigltikleri; s6zciik okumanin yanlis ya da yavas ve ¢ok ¢aba gerek-
tiriyor olmasi, rnegin; sozctikleri tek tek ytiksek sesle okurken, yanlis ya da yavas ve
duraksayarak okuma, siklikla sozctikleri 6ngorme, sozctikleri seslendirmede gtigliik-
ler yasama, okumanin anlamint anlama gli¢liigii; diizyaziy: diizgiin okuyabiliyorken
sirayy, iliskileri, ¢ikarimlari ya da derin anlamlari anlamakta giigliik yasama, harf harf
soyleme/yazma gtigliikleri; tinlti ya da tinstiz harfleri ekleme, ¢cikarma ya da bunlarin
yerini degistirme, yazili anlatim gticliikleri; ctimleler i¢inde birden ¢ok dilbilgisi ya da
noktalama yanlis1 yapma, paragraf diizenlemesinin kétii olmasi, goriislerinin yazili
anlatimmin actk olmamasi, say1 algisi, say1 gercekleri ya da hesaplama giigliikleri; sa-
yilari, bunlarin biiytikliigiini ve iliskileri anlamada aksakliklar, sayisal hesaplamala-
rin ortasinda kaybolma ve islemleri degistirebilme, sayisal uslamlama (akil ytirtitme)
glicltikleri; nicel sorunlart ¢6zmek i¢in matematikle ilgili kavramlari, gercekleri ya da
islemleri uygulamakta gtigliik gekme gibi belirtiler gbzlemlenebilir (APA, 2013).

Okuma giicliigii (Dyslexia); Yunanca’'da yetersiz anlamina gelen “dys” kelimesi
ile sdzciik anlamina gelen “lexia” kelimesinin birlestirilmesi sonucu ortaya gikmustir.
Bireyin kronolojik yasi, 6l¢iilen zeka diizeyi ve yasina uygun olarak aldig1 egitim goz
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ontinde bulunduruldugunda okuma basarisinin beklenenin énemli derecede altinda
olmasi ile tanimlanmaktadir (Dogangtin, 2008). Disleksi daha ¢ok beyinde fonolojik
bilgilerin islenmesinde yasanan bozukluklarla agiklanmaktadir. Sesbilgisi demek olan
fonoloji, dilin konusma seslerini, anlam aktarma islevlerini, dagilimlarini ve dizilis
kurallarini inceleyen alandir (Korkmaz, 2005). Disleksi, bir hastalik olmamakla bir-
likte okumayla ilgili zihinsel siiregleri kapsayan bir farkliliktir. Disleksi, okul ¢aginda,
¢ocuk okula ve okumaya basladig1 sirada ortaya ¢ikan bir bozukluk degildir, ancak
¢ocuk okuma 6grenimine baslayana dek gizli kalabilen bir bozukluktur. Genellik-
le, disleksi olan ¢ocugun okul 6ncesi donemde de dil gelisimi, hareket yetenegi ve
mekanda yonelme agisindan sorunlart vardir ancak bunlar dikkati ¢gekmemis olabi-
lir (Razon, 1980). En belirgin 6zellik olarak ise; harfler ve kelimelerin karistirilmasi,
tersten algilanmast, sozctikleri taniyabilmelerine ragmen sesleri birlestirmekte giigliik
yasamalari, okuma ve konusmada zorluk ile okuma stiirecinde yasitlarina gore daha
geriden ilerleme dolayisiyla ilkokula basladiktan sonra fark edilme gibi stiregler goz-
lemlenebilmektedir (MEB, 2014). Disleksi olan bireyler sézciik tanima, ses ve harflerin
sembollerini eslestirmede, heceleme ve sesli olarak bir metni okurken akicilik gibi belli
bash gii¢liikler yasamaktadirlar. Okumanin amacinin en genel ifadeyle anlamak oldu-
gu diistintildigiinde, kars: karsiya kalian bu gtigliikler okudugunu anlama hususun-
da da oldukga belirgin giticliikler ortaya ¢ikarmaktadir (Lyon, Shaywitz & Shaywitz,
2013).

Yapilan okuma calismalarinin nihai amaci, 6grencinin okudugu metni anlamasi-
dir (Ulu ve Basaran, 2013). Buradan hareketle okudugunu anlama becerisi yazili bir
dokiimandan anlam ¢ikarmay1 gerektiren ve okul hayatinin ilk yillarindan itibaren
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen temel akademik beceri olarak ele alinmakta-
dir (Rose, Parks, Androes & McMahon, 2000). Bu siirecte olusabilecek gecikmeler 6g-
rencinin akademik basarisini olumsuz yonde etkileyecek sonuclar dogurabilmektedir
(Gildenoglu, 2008). Ote yandan okuma yazma 6gretimi 6grencilere okuma yazma,
okudugunu anlayabilme, anlatabilme, okudugunu yaziya gecirebilme yetileri kadar
daha farkli birgok kazanimi beraberinde getirmektedir. Ilkokuma yazma 6gretimi 6§-
rencide esgiidiimlii gelisime katkida bulunmakta ve cesitli zeka alanlarina sagladig:
katki ile 6grencinin zihinsel, sosyal, fiziksel ve duygusal yetilerinde 6nemli gelisimlere
katki saglamaktadir. Senol (2001)"un belirttigi gibi okuma, sdzciiklerin duyu organlari
yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihin-
sel bir etkinliktir. [lkokuma Ggretiminin anlamli birimlerden baslanarak yiiriitiilmesi
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir (MEB, 2005). Ciimle y&n-
teminde okumaya anlamli tam bir ifade olan ctimle ile baslanmasi ve anlamli bir birim
olan kelime ile devam edilmesi bir yandan &grencinin anlamli 6grenmeler olustur-
masini kolaylastirirken (Kurnaz, 2016) diger yandan okudugunu anlama becerilerinin
gelistirmesinde etkili olmaktadir. Ses temelli ciimle yontemi de bir an 6énce anlaml bir
birime ulasmay1 hedefler (Giizel, 1998; MEB, 2005).
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Disleksi olan ¢ocuk, okurken telaffuz hatalari yapar, yanlis okur, kelime veya harf
atlar veya ilave eder, noktalama hatasi yapar, dogru okuyabildigini de anlayamaz. Yazi
yazarken de harfleri deforme eder, yazilari dogru kopya edemez, yazdiklarin satira
ve sayfaya dogru olarak yerlestiremez ve siklikla imla hatalar1 yapar (Razon, 1980).
Ote yandan disleksi olan gocuklar konusulan kelimelerin pargalardan olustugunu
fark edememekte ve bu pargalarin yazinsal dildeki karsiliklarmni kavrayamamaktadir.
Sozctikleri taniyabilmelerine ragmen anlamli yapilar olusturmada, birlestirmeler yap-
mada zorluklar yasamaktadirlar. Disleksi olan 6grencilerin ilkokuma yazma egitim
siireclerinde uygun yontem ve yonlendirmeler ile bireysel olarak 6grenciye en uygun
yontem secilmelidir. Uygun yontem ile ilkokuma yazma ¢alismalarina dahil edileme-
yen 6grenci 6grenemiyor etiketi ile karg1 karsiya kalabilmektedir. Ozel egitime ihtiyag
duyan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde, 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate
alarak karma yontemler kullanilmaktadir. Bununla birlikte 6zel egitim gereksinimi
olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde genel egitim programlarinin kullanildig:
okuma yazma 6gretim yaklagimlar: dikkate alinir (Kurnaz, 2016). Bu nedenle giinii-
miizde 6grenme gli¢liigli olan 6grencilerin egitiminde de ses temelli climle yontemi
kullanilmaktadir. Ote yandan ilk okuma yazma dgretiminde disleksi olan 6grencilerin
ozelliklerine uygun farkli yontemler de tercih edilebilir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Okuma yazma 6gretim yontemlerinden Ses Temelli
Ciimle Yontemine (STCY) gore ilkokuma yazma 6gretiminde; ilkokuma yazmaya ha-
zirlik, ilkokuma yazmaya sesi hissederek ve taniyarak baslama, sesi okuma ve yazma-
dan sonra sirasiyla sesten heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olustu-
rarak metinler olusturmaya dogru genel bir sira izlenir (Cemaloglu ve Yildirim, 2005).
STCY ile okuma, par¢adan biitiine dogru bir sira izlemesi sebebiyle okuma ve yazma
calismalar: daha kisa siirede tamamlanabilmekte ancak anlamli okuma ve yazma ga-
lismalar1 i¢in bu yontem yetersiz kalabilmektedir (Cemaloglu, 2001).

Ciimle (Cozlimleme) Yontemi: Okuma yazma 6gretim yontemlerinden Ciimle (C6-
ziimleme) Yonteminin (CCY) kuramsal temeli Gestalt Psikolojisine dayanmaktadir.
Gestalt kuraminda biitiin, parcalarin toplamindan daha fazla anlam ifade etmektedir.
Algilama stirecinde biitlinii olusturan pargalarin yerine o pargalarin arasindaki iliski
onemli goriilmektedir (Yiizgeg ve Aslan, 2012). CCY'nin dénemleri ise; ciimle donemi,
kelime dénemi, hece donemi, harf donemi ve serbest okuma yazma dénemi olarak
siralanmaktadir. Biitiinden parcaya dogru bir sira izlenerek olusturulan CCY ile oku-
ma yazma ¢alismalari zaman olarak elverisli goriilememekte ancak kalic1 6grenme ve
okudugunu anlama (Gtizel, 1998) hususlarinda amaca hizmet ettigi diistintilmektedir.

Okuma yazma programina yonelik olarak MEB’in halihazirda STCY'ni benimse-
mis olmasi ve genel miifredat kapsaminda tiim 6grencilere bu yontemin kullanilmasi
neticesinde disleksi olan &grencilerin farkli 6grenme 6zelliklerinden kaynakli olarak
okuma yazma 6grenme sorunlart devam etmektedir. Alanda yapilan gozlemler, 6g-
retmenlerle yapilan goriismeler, ailelerin beyanlar1 ve rehberlik arastirma merkezine
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yapilan bagvurular disleksi olan 6grencilerde okuma yazma 6grenme sorunlarinin de-
vam ettigini gostermektedir (Altun, Ekiz ve Odabagi, 2011). Ogrenme giigliigii olan
¢ocuklarin en ¢ok zorlandig1 alan okuma ve yazma egitimidir (Berninger, 2000). Dis-
leksi olan 6grencilerin uygun 6gretimsel yontem ve araglar kullanildiginda 6grenebi-
lecegi dikkate alindiginda ilkokuma yazma 6gretimi ile ilgili bazi yontemler denen-
mis ve farkli sonuglar alinmistir. Tirkmenoglu ve Bastug, (2017) tarafindan yapilan
¢alismada ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma giigligiinti gidermede akran
ogretimi yonteminin etkililigi amaclanmistir. Cayir ve Balci, (2017) tarafindan yapilan
calismada ise, okuma yetersizligi olan bir ilkokul ti¢tincii stnif 6grencisinin mevcut ye-
tersizliklerini tespit etmek ve hazirlanan bireysellestirilmis okuma programu ile oku-
ma yetersizliklerinin ortadan kaldirilmasi amaglanmustir. Bir diger ¢alismada, Akyol
ve Ketenoglu-Kayabasi, (2018) bir ilkokul 6grencisinin okuma ve okudugunu anlama
problemlerinin diizeltilmesi amaciyla 6grenciye yonelik kisisellestirilmis bir okuma
programui gelistirilmis ve 6grencinin bu sayede okuma akicilig artirllmaya ¢alisilmis-
tir. Colak, (2019) 6grenme gticliigii olan 6grencilerde drama yontemiyle okuma-yazma
ogretimi kullanarak bu ¢ocuklarin okuma yazma diizeylerinin gelistirilmesi amaclan-
maktadir. Ancak bu 6grencilerle ilgili ilkokuma yazma 6gretiminde STCY ve CCY'nin
etkililigine iliskin bir arastirmaya rastlanmamustir. Bu nedenle disleksi olan 6grenci-
lerde ilkokuma yazma 6gretiminde STCY ve CCY'nin etkililiginin incelenmesi igin ye-
terince veri olmamasi nedenlerinden dolay: bu arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ du-
yuldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma disleksi olan 6grencilerde ilkokuma yazma
ogretimi yontemlerinden olan STCY ve CCY’nin etkililiginin anlaml farklilik gésterip
gostermedigini, gosteriyorsa farkliligin nedenlerini, olast sonuglarini ve ¢dziim yol-
larin1 ortaya koymay1 amaclamustir. Belirtilen amag gercevesinde asagidaki sorulara
cevap aranmustir;

1. Disleksi olan 6grencilerde harfleri, heceleri, kelimeleri, ctimleleri ve metinleri
okuma dgretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir?

2. Disleksi olan 6grencilerde harfleri, heceleri, kelimeleri, ctimleleri ve metinleri
yazma 6gretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, disleksi olan 6grencilere ilkokuma yazma 6gretim stirecinde STCY ve
CCY'nin etkililigini belirlemeye yonelik hazirlanmis yar1 deneysel yontemde nicel
yaklasimla tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama mo-
deli olarak desenlenmistir. Yar1 deneysel arastirmalar, deneysel arastirmalarin farkl
bir uyarlamasi niteligindedir. Tek denekli arastirma, bir ya da birka¢ denekten stan-
dart kosullar altinda yinelenen 6l¢timler alinarak bir uygulamanin etkililiginin her bir
denekte kendi iginde degerlendirildigi arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Tekin,
2000; Alberto ve Troutman,2006). Bu arastirmada tek denekli arastirma modellerin-
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den amaca ulagmak icin, bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisini ve
becerinin kaliciligini degerlendirmeye olanak saglayan denekler arasi yoklama evre-
li coklu yoklama modeli kullanilmistir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Denekler arast
yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde tiim deneklerde hedef davranis icin esza-
manli olarak baslama dtizeyi verisi toplanir. Baslama dtizeyinde her bir denekte hedef
davranis icin en az ti¢ kararl veri elde edildikten sonra, birinci denekte uygulanma-
ya baglanir. Birinci denekte uygulamada 6lgtit karsilaninca, tiim deneklerde yeniden
yoklama evresine yer verilerek, ti¢ oturum {iist iiste veri toplanir. Birinci denekte hedef
davranis yoklama verilerinin, 6l¢titii karsilar durumda; diger deneklerde ise hedef
davranis yoklama verilerinin, baslama dtizeyi ile benzer 6zellikte olmas1 beklenir. Bu
deneysel kontroliin de bir gostergesidir. Yoklama evresinden sonra, ikinci denekte he-
def davranis uygulanmaya baslanr. Ikinci denekte de hedef davrars icin uygulamada
olgtit karsilaninca tiim deneklerde yoklama evresine yer verilir. Diger denekler iginde
benzer stire¢ tekrarlanir (Gast ve Ledford, 2010). Calismanin bagimsiz degiskenini,
STCY ve CCY olustururken bagimli degiskenini ise okuma yazma calisilan disleksi
olan 6grencilerin ilkokuma yazmay1 6grenme dtiizeyleri olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Calismaya disleksi olan alt1 6grenci katilmistir. Katilimeilarin tamami Milli Egitim
Bakanligina bagl devlet okullarinda kaynastirma egitimine devam etmekte ayni za-
manda Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinden destek egitim almaktadir. Ka-
tilimcilar belirlenirken yapilan taramalar neticesinde disleksi tanisi olan toplam yirmi
bir 6grenci belirlenmis ve ardindan 6grencilerin seviyeleri tespit edilmistir. Seviyeleri
tespit edilen 6grencilerin 1. grup sesleri (e-1-a-k-i-n) bagimsiz bir sekilde okuyup ya-
zabilen, egitimlerine 2. grup seslerin 6greniminden devam edecek 6grenciler olmasi
ve daha 6nce STCY’den baska herhangi bir okuma-yazma 6gretim yéntemine maruz
kalmamis olmalar 6n-kosul becerileri aranmustir. flgili 6n-kosul becerilerini saglayan
toplam on bir 6grenci tespit edilmistir. Belirlenen 6grencilerin; 6grenme diizeyleri ve
biyolojik yaslari agisindan birbirinden farklilik géstermeyen 6grenciler olmasina 6zel-
likle dikkat edilmistir. Tim bu 6n-kosullar dikkate alindiginda nihai olarak alt1 dislek-
si tanisi olan 6grenci katilimer grubunu olusturmustur. Belirlenen 6grencilere yonelik
siif ogretmenleri ve rehber 6gretmenlerinin de goriislerinden yararlanilmis ve kati-
Iimcilarimn ailelerinden bu ¢alismaya katilabilmeleri igin izin alinmistir. Katilimcilarin
smif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenleri yapilacak calismaya 6grencilerin katilim
gostermelerinin egitim 6gretim hayatlarinda onlara olumlu yénde katki saglayacagt
yoniinde goriislerini belirtmislerdir. Katilimcilarin her birine iliskin tanilama bilgileri,
halihazirda yasamakta olduklari sehirde var olan Rehberlik ve Arastirma Merkezle-
rinden (RAM) elde edilmistir. Nihai olarak arastirmaya dahil edilen alt1 katilimcidan
ti¢ tanesi ile STCY ile 6gretim faaliyeti stirdiirtilmiis olup diger ti¢ katilimct ile de CCY
ile 6gretim faaliyeti stirdtirtilm{istiir. Asagida Tablo 1’de katilimcilarin bilgilerine yer
verilmistir.
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Tablo 1. Katilimc1 Grubu

Ogrenci Cinsiyeti | Okudugu Destek Okuma STCY’den Farkl1
Sinif Egitim Yazma Bir Okuma-yazma
Seviyesi Alma Bilip/ Yontemi Kullanilip/
Durumu Bilmeme Kullanilmama
Durumu Durumu
Ogrenci 1 Erkek 2 Alyor Bilmiyor Kullanilmamis
Ogrenci 2 Erkek 3 Aliyor Bilmiyor Kullanilmanug
Ogrenci 3 Erkek 2 Aliyor Bilmiyor Kullanilmamis
Ogrenci 4 Erkek 2 Aliyor Bilmiyor Kullanilmanug
Ogrenci 5 Kiz 3 Aliyor Bilmiyor Kullanilmamig
Ogrenci 6 Erkek 3 Aliyor Bilmiyor Kullanilmamig
Denel Materyal ve Siireg

Disleksi olan alt1 6grencinin STCY ve CCY ile ilkokuma yazma 6gretimi i¢in uy-
gulama oncesinde arastirmaya katilacak 6grenci se¢imi, programlarin hazirlanmasi,
materyal temini ve ortam diizenlemeleri yapilmistir. Uygulama 6ncesinde uygulama-
nin yapilacagi merkeze gidilmis ve uygulama igin 1s1, 151k, ulasilabilirlik ve ses yalitim1
gibi degiskenler acisindan en uygun oda segilmistir. Uygulama siireci her bir 6grenci-
de en az 25 oturumdan olusmaktadur.

CQY ve STCY'nin 6gretim programi hazirlanirken MEB’e bagli okuma yazma kay-
naklari, 6gretmen ve 6grenci kilavuz kitaplari ile 6grenci ¢alisma kitaplarindan fayda-
lanilarak 2. grup harfler olan (o-m-u-t-ii-y) harf grubunu igeren ctimleler, kelimeler,
heceler ve harfler ile okuma yazma dersi 6gretim programi hazirlanmistir. Her bir
harfe yonelik olarak ayri galisma plani tasarlanmustir. Ogretim esnasinda her iki gruba
yonelik 6gretimi somutlastirmak adimna renkli karton, eva, kege, fasulye, cubuk, yap-
rak, kum havuzu, gorsel kartlar, gesitli sekiller, makara, kiirdan ve oyun hamuru gibi
somut nesneler kullanilmistir. Somut nesne ve materyaller ile benzer sekil ve sembol-
ler arasindan dgrencinin harfi ayirt etmesi, ayirt ettigi harfe yonelik yeni heceler 6rnek
verebilmesi ve CCY’de kullanilan fis kartonlarindan yeni hece ve kelimeler tiretmesi
saglanmistir. Okuma yazma 6gretim programi hazirlanirken disleksi olan 6grenciler
agisindan somut, anlasilir, giinliik hayatlarinda karsilagabilecekleri tiirden ifadelerin
yer aldig1 ciimlelerin secilmesine 6zellikle dikkat edilmistir.

CCY’de 6gretim programi hazirlanirken fis ciimlelerin belirlenmesi asamasimda
ogrencilerin daha 6nce kazanmis olduklar1 1. grup harfler (e-l-a-k-i-n) ve 6gretimi
planlanan 2. grup harfler (o-m-u-t-ti-y) disinda hentiz 6gretimi saglanmamis olan
harflerin kullanilmamasina 6zellikle dikkat edilmistir. CCY’nin uygulama adimlarin-
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da Gestalt Psikolojisinden yola ¢ikilarak biitiinden pargaya dogru bir yol izlenmekte-
dir. Biitiinden yola ¢ikilarak olusturulan fis ctimleleri beyaz fis kagitlarina uygulamaci
tarafindan yazilmis ve ayni fis her bir 6grenci icin 6grenci fisi olarak hazirlanmis ve
dgrencilere verilmistir. Ogretmende bulunan biiyiik fisten okuma ve yazma galigmala-
r1 yapilmis 6te yandan 6nlerinde bulunan fisler ile fis kesme asamalarinda aktif olarak
uygulama yapilmustir. Fis kesme asamasi i¢in her bir 6grenciye kiiciik boy kiit makas
verilmis ve makasin 6grenciler tarafindan kullanimi gézetimli olarak saglanmis uygu-
lama bitimlerinde makaslar 6grencilerden geri toplanmuistir.

STCY’de 6gretim programi hazirlanirken 6gretimi yapilacak harflere iliskin harf
kartlar1 hazirlanmis, gesitli materyaller kullanilarak somutlastirma uygulamalar: ya-
pilmis ardindan hece olusturma asamalarinda 6grencilerin daha 6nce 6grenmis olduk-
lar1 harflerden yola cikilarak hece ve kelime birlesim uygulamalar1 yapilmis hece ve
kelimelerin 6gretiminden ctimle 6gretimine dogru parcadan biitiine olacak sekilde bir
yol izlenmistir. Her bir uygulama adiminda somut materyaller kullanilarak 6gretimin
zenginlestirilmesi ve kalic1 hale getirilmesi hedeflenmistir. Ses kartlar1 icerisinden sesi
hissetme ve sesi bir grup ses icerisinden ayirt etme ¢alismalar1 yapilmis ardindan sesi
hisseden ve ayirt eden 6grenci ile harfi okuma ve yazma ¢alismalar: gerceklestirilmis-
tir. Harfi okuyabilen ve yazabilen 6grenci ile sirasiyla hece, kelime ve ctimle ¢alisma-
lar1 yapilmustir.

Denekler aras1 ¢oklu yoklama modeli uygulanan bu arastirmada, CCY ile okuma
yazma calismasi yapilan gruptan; 6grenci 1 ile siirekli baglama diizeyi verisi topla-
nirken, diger dgrencilerde bir oturum baglama diizeyi verisi toplanmistir. Ogrenci
1in baglama diizeyi verileri igin ti¢ oturum yapilmis ve oturum sonucunda kararlilik
gosterdikten sonra, 6grenci 1 ile uygulamaya baslanmistir. Ogrenci 1 ile uygulamanin
basladig1 oturumda, 6grenci 2'nin baglama diizeyi verileri toplanirken, 6grenci 3'tin 1
oturum baglama diizeyi verisi alinmigtir. Ogrenci 1 ile uygulamada 6lciit kargilaninca;
ogrenci 2 ile uygulamaya baslanmis, 6grenci 3'tin baglama diizeyi verisi toplanmustir.
Ogrenci 2 ile uygulamada 6l¢iit karsilaninca; dgrenci 3 ile uygulamaya baslanmistir.
Uygulama tamamlaninca her bir 6grenci i¢in ayr1 olarak 6gretim sonrasi verileri olus-
turulmustur.

Denekler arasi ¢oklu yoklama modeli uygulanan bu arastirmada, STCY ile oku-
ma yazma uygulamas: yapilan diger gruptan; 6grenci 4 ile siirekli baslama diizeyi
verisi toplanirken, diger d6grencilerde bir oturum baslama diizeyi verisi toplanmustir.
Ogrenci 4'iin baglama diizeyi verileri igin {i¢ oturum yapilmig ve oturum sonucunda
kararlilik gosterdikten sonra, 6grenci 4 ile uygulamaya baglanmigtir. Ogrenci 4 ile uy-
gulamanin basladig1 oturumda, 6grenci 5'in baslama diizeyi verileri toplanirken, 6g-
renci 6'nin 1 oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Ogrenci 4 ile uygulamada 6lgiit
karsilaninca; 6grenci 5 ile uygulamaya baslanmis, 6grenci 6'nin baslama dtizeyi verisi
toplanmistir. Ogrenci 5 ile uygulamada 6lgiit karsilaminca; grenci 6 ile uygulamaya
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baslanmistir. Her bir oturum ortalama on tig ile otuz dort dakika arasinda degisen za-
man araliklarinda tamamlanmistir. Uygulama tamamlaninca her bir 6grenci i¢in ayr1
olarak 6gretim sonrast verileri olusturulmustur.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama tekniklerinden gozlem, goriisme ve dereceli puanlama
6l¢egi kullanilmistir. Disleksi olan alti 6grencinin STCY ve CCY ile okuma yazma &gre-
timi ti¢ 6grenci i¢in STCY ile, diger ti¢ 6grenci icin ise CCY ile gerceklestirilmis uygula-
maya baslamadan 6nce 6grencilerin genel seviyeleri taranmis, 6grenme diizeyi olarak
benzer 6zelliklere sahip 6grenciler olmasi amaclanmistir. Uygulamacilar tarafindan
hazirlanan veri toplama araglar 6zel egitim alaninda iki uzmanin goriisii alinarak
glincellenmistir.

Aile Goriigme Formu; Belirlenen 6grencilerin aileleri ile uygulama 6ncesi gortisme-
ler yapilmis, yapilan goriismeler ailelerin izni ile yazili olarak kaydedilmistir. Yapilan
goriismelerde 6grencilerin uygulama dncesindeki akademik gelisim diizeyleri, ilgileri,
yetenekleri, geri kalmis becerileri {izerine goriismeler yapilmis 6grenciye yonelik uy-
gulama 6ncesinde detayli bilgi elde edilmistir. Elde edilen detayli bilgiler uygulamaci-
ya okuma yazma 6gretimi siireci boyunca 1sik tutmustur.

Okuma Yazma Dereceli Puanlama Bagar: Testi: Okuma yazma dereceli puanlama 6l-
¢egi calismaya katillan 6grencilerin baslama diizeyi ve 6gretim siireci kazanimlarini
belirlemek amaciyla uygulamacilar tarafindan gelistirilmistir. Okuma yazma dereceli
puanlama basari testi olusturulurken Arslan (2006)"a gore STCY nin; ilkokuma yazma-
ya hazirlik, ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme ile okuryazarhga ulastirma adim-
lar1 sirasiyla takip edilmistir. Ote yandan okuma yazma dereceli puanlama bagari testi
olusturulurken CCY’nin; ciimle donemi, kelime dénemi, hece dénemi, harf dénemi ve
serbest okuma yazma dénemi adimlari sirasi ile takip edilmistir. Okuma yazma dere-
celi puanlama basar testi olusturulurken disleksi olan alt1 6grencinin kazanmasinin
amaglandig1 ikinci grup harflerin bagimsiz okuma yazma becerisinden olusan (o-m-u-
t-i-y) harf, hece, kelime ve ctimlelerin okuma yazma becerilerini 6lgen bir puanlama
basar1 testi olusturulmustur. Gelistirilen okuma yazma dereceli puanlama basar1 testi
gegcerliligini saglamak amaciyla uzman goriistine bagvurulmus, 6zel egitim alaninda
iki uzmanin goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenen dereceli puanlama basar: tes-
tine son sekli verilmistir. Okuma yazma dereceli puanlama basar1 testi, uygulamaya
katilan disleksi olan 6grencilerin okuma yazma beceri diizeylerini analiz etmek, kaza-
nimlar1 belirlemek amaciyla yonergeler ve yonergelere bagli sorulardan olugsmaktadar.
Disleksi olan 6grencilerin okuma yazma becerilerini analiz etmek amaciyla olusturu-
lan bu dereceli puanlama basari testinde 6grencilerin dogru cevaplari iki (2), cevapsiz
ya da dogru olmayan cevaplar1 bir (1) olarak kayit edilmistir. Her bir oturumda 6greti-
mi yapilan harflere yonelik olarak kullanilan okuma yazma dereceli puanlama basar1
testi ile 6gretimi hedeflenen harfle iliskili olarak 6gretim adimlarinin sistematik olarak
not alimasi ve puana gevrilmesi esas alinmuistr.
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Okuma Yazma Beceri Gozlem Formu: Okuma Yazma Beceri Gozlem Formu ile 68-
rencilerin okuma yazma uygulama siireci boyunca performanslarini belirlemek ve
kaydetmek amaciyla okuma yazma beceri gozlem formu uygulamacilar tarafindan
gelistirilmistir. Okuma Yazma Beceri Gozlem Formu olusturulurken Arslan (2006)’a
gore STCY'nin; ilkokuma yazmaya hazirlik, ilkokuma yazmaya baslama ve ilerleme,
okuryazarhiga ulagtirma adimlan sirasiyla takip edilmistir. Ote yandan okuma yaz-
ma dereceli puanlama 6l¢egi olusturulurken CCY’nin; ctimle dénemi, kelime dénemi,
hece dénemi, harf dénemi ve serbest okuma yazma donemi adimlar: sirast ile takip
edilmigtir.

Gelistirilen okuma yazma beceri gézlem formunun gegerligini saglamak amaciyla
STCY’den bir, CCY’den birer 6grenci olmak {izere toplam iki 6grenci ile bes oturum
pilot uygulama tamamlanmstir. Oturum sirasinda alaninda uzman, Ozel Egitim ala-
ninda Yiiksek Lisansi olan iki uzman ile arastirmaci tarafindan toplam bes oturum
puanlanmistir. Puanlar arasi tutarliik oldugu gozlemlendikten sonra uygulamaya
baslanmis ve okuma yazma 6gretim oturumlar1 esnasinda arastirmaci tarafindan pu-
anlamalar yapilmistir. Okuma yazma beceri gdzlem formuna 6grencilerin 6gretim 6n-
cesinde, 6gretim esnasinda ve 6gretim sonrasinda elde ettikleri amaclara ayr1 ayr yer
verilmistir. Bu gozlem formunda; 6grencinin ad1 soyadi, hangi yontemle okuma yaz-
ma uygulamasmin siirdiiriildigii, 6grencilerin dogru cevaplarinin bir (1), cevapsiz ya
da dogru olmayan cevaplarmin sifir (0) olarak kayit edildigi stitunlar yer almaktadir.
Her bir oturumda 6gretimi yapilan harflere yonelik olarak kullanilan okuma yazma
beceri gozlem formu ile 6gretimi hedeflenen harfle iliskili olarak 6gretim adimlarmin
sistematik olarak not alinmasi ve puana gevrilmesi esas alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler {i¢ asamada toplanmustir. Birinci asamada STCY ve CCY ile
okuma yazma dgrenen disleksi olan 6grencinin uygulama 6ncesi var olan performans-
larin1 6lgmek amaciyla Okuma Yazma Dereceli Puanlama Basar1 Testi kullanilmis ve
disleksi olan alt1 6grencinin 6gretim oncesi okuma yazma diizeyleri belirlenmistir.
Ikinci asamada Ggrencilerin okuma yazma uygulamast siiresince gosterdikleri per-
formans diizeyleri uygulamaci tarafindan olusturulan Okuma Yazma Beceri Gozlem
Formlarina yapilan her bir uygulamanin hemen ardindan kaydedilmistir. Ugiincii aga-
mada uygulama sonrasinda dgrencilerin goésterdikleri performans diizeyleri uygula-
mac1 tarafindan alinmis ve Okuma Yazma Beceri G6zlem Formlarma kaydedilmistir.
Uygulamalar tamamlandiktan sonra 6grencilerin performans diizeylerini belirlemek
i¢in bagar1 degerlendirmeleri gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Tek denekli arastirma yontemlerinin kullanildig1 arastirmalarda elde edilen verile-
rin analizi ¢izgi grafik yontemi kullanilarak yorumlanmaktadir. Denekler aras: ¢oklu
yoklama modelinde baslama d{izeyi, uygulama ve uygulama sonrasi elde edilen ¢iz-
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gisel egriler kendilerinden 6nceki cizgisel egrilerle karsilastirilarak uygulamada kul-
lanilan yontemin etkili olup olmadigima yénelik bilgi verirler (Kircaali-Iftar ve Tekin,
1997). Okuma yazma dereceli puanlama basart testine verilen cevaplar uygulamacilar
tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin gerceklestirilebilmesi igin 6lgtit-
lere gore 1:yapamadi, 2:yapti seklinde belirlenen degerler kullamlmistir. Ogrencinin
puanlart okuma ve yazma igin ayr1 ayr1 hesaplanarak ilgili kayit boliimiine puanlar
islenmistir. C)grencinin her bir okuma yazma adimina dair harf, hece, kelime ve ctim-
le olmak tizere dogru cevaplart okuma ve yazma igin ayri ayri olmak kosuluyla alt
alta toplanmis ardindan elde edilen sayisal deger; Puanlarin Nota Cevrilmesi: (Testten
Alinan Puan: Aliabilecek En Yiiksek Puan) x 100 formiilii ile hesaplanarak ulasilan
ylizde degerleri, ylizdelik puan hesaplama kayit boliimiine islenmistir. Arastirmada
ogrencilerle yapilan okuma yazma 6gretim calismasi ile elde edilen veriler grafiksel
analiz ile analiz edilmistir. Grafik {izerinde baslama dtizeyi, 6gretim stireci, 6gretim
stirecinden sonra yapilan uygulamanin etkili olup olmadigina dair 6gretim sonrasi
elde edilen verilere yer verilmistir.

Bulgular
Bu boélimde arastirmanin amaglari dogrultusunda olusturulan sorulara iliskin

analiz sonuglari verilmis ve bu sorular alt bagliklar olarak sunulmustur.

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “o” harfinin ve “o” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin okuma 6gretiminde STCY ve CCY nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagli olarak okuma yazma beceri gozlem formlari ile veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler Grafik 1 ve Grafik 2’de gosterilmektedir.

Grafik 1. “O” harfi CCY ile okuma diizeyi grafigi
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Grafik 2. “O” harfi STCY ile okuma diizeyi grafigi
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“O” harfinin okunusunun 6grenilmesinde CCY’nin etkililigine iliskin veriler Gra-
fik 1’de gosterilmistir. “O” harfi ile ilgili okuma etkinlik fislerinde yer alan alistirma-
lardaki kazanimlari gergeklestirme seviyeleri ile her {i¢ 6grencinin de 6gretim stireci
sonundaki 6grenme diizeyinin, 6gretime baslama diizeyinden daha yukarida oldugu
bulgusuna ulasilmistir. CCY'nin uygulanma adimlari geregi 6gretime fis ctimleleri
ile baglanmis ardindan fis ctimleleri kelimelere, kelimeler hecelere ve hecelerde harfe
dogru biitiinden parcaya olacak sekilde sistematik bir sira izlenmistir. Bu uygulama
adimi esnasinda biitiin olan ctimlelerin 6gretimi sonrasinda fisler kesilerek kelimelere
ayrilmus, kelimelerin 6gretimi tamamlandiktan sonra ise hece ve sirasiyla harf uygu-
lama adimlarma gegilmistir. Her bir adimda 6gretimi amaglanan harfin icinde gectigi
kelime ve heceler yer almis nihai olarak en son asamada harf 6gretimi asamasina ge-
¢ilmistir. CCY ile 6gretim 6ncesinde disleksi olan 6grencilere 6gretilmesi hedeflenen
harfi igeren ctimleler gosterilmis ardindan 4 oturumluk tanima asamasina gecilmistir.
Tanima asamasinda 6grencilere ilgili harfi iceren fis ctimlesinin 4 oturumda 6gretimi
gerceklestirilmis ardindan sirasiyla fisler kelimelere ayrilarak 3’er oturumla kelime 1
ve kelime 2 oturumlar1 gergeklestirilmistir. Kelime oturumlarinin ardindan kelime fis-
leri daha kiigtik pargalara kesilerek 3’er oturumla hece ve harf oturumlar ytirtitiilmiis-

tiir. Ogretim sonras1 asamada dgrencilerin ilgili harfe yonelik olarak edinim diizeyi
yoklanmustir. “O” harfinin okunusunun 6grenilmesinde STCY nin etkililigine iliskin
veriler Grafik 2’'de gosterilmistir. “O” harfinin okuma becerisinin disleksi olan 6gren-
cilere 6gretimi hususunda 6gretimin tiim adimlarinda CCY’nin, STCY ne oranla daha
basarili oldugu, kazanimlarda daha kararli ilerlemelerin gerceklestigi ve 6grenmelerin
kararliligini korudugu bulgusuna ulagilmigtir. Oretim ncesi asamada 6grencilerin il-
gili harflere yonelik beceri diizeyleri okuma yazma dereceli puanlama basari testlerine
kaydedilmis ve oradan ¢ikan sonug neticesinde 6gretim 6ncesi performans diizeyleri
belirlenmis ve ardindan bu dogrultuda dgretim siireci baglatilmigtir. Ogretim siireci,
ogrencilerin 6gretim 6ncesi siirecteki performanslarindan yola ¢ikilarak tasarlanmis-
tir. “O” harfi tanima oturumunda 3 oturum boyunca 6grenci ile harfi tanima ve ayirt
etme etkinlikleri yapilmis ardindan sirasiyla 3 oturumluk hece oturumu, 3 oturum-
luk kelime 1 ve 3 oturumluk kelime 2 oturumlar ile 4 oturumluk ctimle oturumlar:
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uygulamalari yapilmistir. Yapilan uygulamalar sonunda 3 oturumluk 6gretim sonrast
uygulamalari yapilmis ve harfin disleksi olan 6grenciler tarafindan kazanilip kazanila-
mama durumu yoklanmistir. Uygulama sonucunda STCY'nin de CCY’ye gore zaman
anlaminda daha elverisli oldugu ve uygulama adimlarinin daha kisa stirdiigi bulgu-
suna ulagilmistir.

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “m” harfinin ve “m” harfi ile ilgili hece,
kelime, ciimle ve metin okuma &gretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir? so-
rusuna cevap aranmustir. Buna baglh olarak okuma yazma beceri gézlem formlar ile
veriler toplanmuistir. Elde edilen veriler Grafik 3 ve Grafik 4’te gosterilmektedir.

Grafik 3. “M” harfi CCY ile okuma diizeyi grafigi
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Grafik 4. “M" harfi STCY ile okuma diizeyi grafigi
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“M” harfinin okunusunun 6grenilmesinde CCY'nin etkililigine iliskin veriler Gra-
fik 3'te gosterilmistir. Ogretim stireci sonunda dgrencilerden yalnizca Ogrenci 1 orta-
lamanin altinda basari elde ederken, Ogrenci 2 ve Ogrenci 3, gretim siireci sonunda
ortalamanin {izerinde bagari elde etmistir. Ogrencilerin CCY'nin aligilagelmis yapist
geregi 6gretime ilk baslangicta okuma becerisinin hizli bir sigrama yapmadig; siireg
icerisinde okuma becerisinin ytikselis gosterdigi ve bu yiikselisin kararli bir yap1 olus-
turdugu bulgusuna ulasilmistir. Okuma yazma beceri gézlem formlarindan alinan
puanlara iliskin olarak 6grencilerin CCY ile “m” harfi 6gretim asamasinda “o” harfi
kazanimlarini igsellestirip pekistirdigi ve “m” harfi 6gretim adimlarimin tiim asama-
sinda dgretim oncesi elde ettikleri kazanimlari siirdiirdiikleri bulgusuna ulasilmistir.
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“M” harfinin okunusunun 6grenilmesinde STCYnin etkililigine iliskin veriler ise Gra-
fik 4'te gosterilmigtir. Ogretim siireci sonrasinda 6gretim sonrasi kazanim oturumlari
gergeklestirilmistir. Ogretim 6ncesinde {i¢ 6grencinin de “m” harfine yonelik olarak
farkindaliginin olmadig1 ancak STCY ile yapilan 6gretim sirast etkinlikleri ile bera-
ber 6grencilerin sesi tanidig1 ve sese iliskin farkindalik diizeylerinin arttig1 gézlem-
lenmektedir. Grafik incelendiginde “m” harfi okuma ¢alismalarimn tiim 6grencilerde
gosterilen grafiksel egimlerde benzerlik gosterdigi ancak okuma basarisinin CCY ile
STCY gore daha yiiksek oldugu gortlmiistiir.

7N o1

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “u” harfinin ve “u” harfi ile ilgili hece, keli-
me, ciimle ve metin okuma 6gretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagl olarak okuma yazma beceri gézlem formlar ile veriler
toplanmugtir. Elde edilen veriler Grafik 5 ve Grafik 6'da gosterilmektedir.

Grafik 5. “U” harfi CCY ile okuma diizeyi grafigi
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Grafik 6. “U” harfi STCY ile okuma diizeyi grafigi
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“U” harfi okunusunun 6grenilmesinde CCY'nin etkililigine iliskin veriler Grafik
5'te gosterilmistir. “U” harfinin CCY ile okuma 6gretiminde 6grenme {i¢ 6grencide
de benzer sekilde gergeklesmistir. Her {i¢ 6grencinin de 6gretim siireci sonundaki
ogrenmeleri, 6gretime baslama oturumlarindaki basarilarina gore daha ileride oldu-
gu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda 6gretim 6ncesi okuma becerisi ile 6gretim
siireci sonundaki okuma becerileri arasinda anlaml bir farklilik oldugu sdylenebilir.
“U” harfinin okunusunun 6grenilmesinde STCY nin etkililigine iliskin veriler ise Gra-
fik 6'da gosterilmistir. Ogretim sonrasi degerlendirme calismalarinda 6grencilerden
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yalnizca Ogrenci 4 ve Ogrenci 6 ortalamanin iizerinde basariya ulagirken, Ogrenci 5
ortalamanin altinda basar1 gostermistir. Grafik incelendiginde “u” harfi okuma ¢alis-
malarmin tiim 6grencilerde ortaya ¢ikardig: grafiksel egimlerle benzerlik gosterdigi
ancak 6grencilerin okuma basarilarmin CCY ile stirdiiriilen okuma faaliyetlerindeki
ogrencilerin basarilarina gore daha geriden ilerledigi ve 6grenmelerin daha az edinim
asamasina ulastig1 bulgulari elde edilmistir.

Arastirma ile disleksi olan d6grencilerde “t” harfinin ve “t” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin okuma 6gretiminde STCY ve CCY nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagh olarak okuma yazma beceri gozlem formlar ile veriler
toplanmugtir. Elde edilen veriler Grafik 7 ve Grafik 8’de gosterilmektedir.

Grafik 7. “T” harfi CCY ile okuma diizeyi grafigi
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Grafik 8. “T” harfi STCY ile okuma diizeyi grafigi
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“T” harfinin okunusunun 6grenilmesinde CCY’nin etkililigine iliskin veriler Gra-
fik 7’de gosterilmistir. Ogretim siireci sonunda Ogrenci 2 ve Ogrenci 3, ortalamanin
tizerinde bagari elde ederken, Ogrenci 1, 6gretim stiireci sonunda ortalamanin altinda
basar gostermistir. Ogrencilerin CCY'nin aligilagelmis yapisi geregi 6gretime ilk bag-
langicta okumanin hizli bir sigrama yapmadig; siireg igerisinde okumanin yiikselis
gosterdigi ve bu ylikselisin kararli bir yap1 olusturdugu ayrica kazanimlarda ilerle-
me kaydedildigi bulgusuna ulasilmistir. “T” harfinin okunusunun &grenilmesinde
STCY'nin etkililigine iliskin veriler ise Grafik 8'de gosterilmistir. Grafik incelendigin-
de “t” harfi okuma calismalarmn tiim 6grencilerde ortaya ¢ikan grafiksel egimlerde

® 3 Oturum

3 Oturum

x
5
3
[
.
g
3
w
L
3
§
g
&

Ses T (Okuma)

benzerlik gosterdigi ancak okuma seviyesinin okuma yazma beceri goézlem formlari-
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na kaydedilen verilerinde STCY yonteminin CCY’e gore daha islevsel bir uygulama
olmadig1 6te yandan STCY yontemi ile 6gretimin ise stire konusunda daha elverisli
oldugu soylenebilmektedir.

e e

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “ii” harfinin ve “ii” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin okuma 6gretiminde STCY ve CCY nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagh olarak okuma yazma beceri gézlem formlar ile veriler
toplanmugtir. Elde edilen veriler Grafik 9 ve Grafik 10’da gosterilmektedir.

Grafik 9. “U” harfi CCY ile okuma diizeyi grafigi
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Grafik 10. “U” harfi STCY ile okuma diizeyi grafigi
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“U” harfinin okunugunun 6grenilmesinde CCY nin etkililigine iligkin veriler Gra-
fik 9'da gosterilmistir. “U” harfinin CTY ile okuma $gretiminde 6grenme {i¢ 6gren-
cide 6gretim siireci sonundaki 6grenme diizeyinin, 6gretime baslama diizeyinden
daha yukarida oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ogretim siireci sonunda 6grencilerin
tamaminin ortalamanin {izerinde basar elde ettigi bulgusuna ulagilmistir. “U” harfi-
nin okunusunun 6grenilmesinde STCY'nin etkililigine iliskin veriler ise Grafik 10’da
gosterilmistir. Ogretim sonras: degerlendirme calismalarinda Ogrenci 4 ve Ogrenci 6,
ortalamanin iizerinde basar elde etmis, Ogrenci 5 ise ortalamanin altinda basar gos-
termistir. “U ve 4" harfleri birbirlerine olan benzerliklerinden kaynakl1 olarak disleksi
olan dgrenciler arasinda ayirt edilmesi ve pekistirilmesi zor olan harfler arasinda yer
almaktadir. Ozellikle disleksi olan 6grenciler, sesletim ve somutlagtirma agamalarinda
daha kalict ve somut uygulamalara gereksinim duymaktadir. Ogretim &ncesi agama-
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sinda okuma yazma dereceli puanlama basar: testine kaydedilen veriler ile 6gretim
sonrasindaki asamada elde edilen veriler arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldu-
gu bulgusuna ulagilmistir.

1y 11

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “y” harfinin ve “y” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin okuma 6gretiminde STCY ve CCY nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagh olarak okuma yazma beceri gézlem formlar ile veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler Grafik 11 ve Grafik 12’de gosterilmektedir.

Grafik 11. “Y” harfi CCY ile okuma diizeyi grafigi
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Grafik 12. “Y” harfi STCY ile okuma diizeyi grafigi
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“Y” harfinin okunusunun 6grenilmesinde CCYnin etkililigine iliskin veriler Gra-
fik 11’de gosterilmistir. “Y” harfinin CCY ile okuma 6gretiminde 6grenme {i¢ 6grenci-
de de 6gretim stireci sonundaki 6grenme seviyesinin, 6gretime baslama seviyesinden
daha yukarida oldugu bulgusuna ulasilmis olup bu durumda 6gretim 6ncesi okuma
becerisi ile 6gretim stireci sonundaki okuma becerisi arasinda anlamlz bir farklilik ol-
dugu soylenebilmektedir. “Y” harfi okunusunun 6grenilmesinde STCY nin etkililigine
iliskin veriler ise Grafik 12’de gosterilmistir. Ogretim sonrasi degerlendirme galigma-
larinda 6grenci 4, 5 ve 6'nin ortalamanin {izerinde basar1 gosterdigi bulgusuna ulasil-
mustir. Grafik incelendiginde “y” harfi okuma ¢aligmalarinda tiim 6grencilerde okuma
basarisinin yazma bagarisina gore daha ileride oldugu sdylenebilir. Disleksi olan alti
ogrencinin “y” harfi okuma ortalamalar1 dikkate alindiginda “y” harfi 6gretimi harf,
hece, kelime, climle tiim adimlarinda CCY'nin, STCY'ne gore siire¢ anlaminda daha

basarili oldugu, yakalanan basarmin daha fazla kararhilik gosterdigi, STCY'nin ise
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CQY gore hizl yiikselis gosterdigi ancak elde edilen yiikselisin CCY kadar kararlilik
gosteremedigi bulgusuna ulasilmistir.

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “o-m-u-t-ii-y” harflerinin hece, kelime,
ciimle ve metin okuma &gretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagh olarak okuma yazma beceri gézlem formlar ile veriler
toplanarak CCY ile ortalama okuma diizeyi grafigi elde edilmistir. Elde edilen veriler
Grafik 13 ve Grafik 14’te gosterilmektedir.

Grafik 13. CCY ile “o-m-u-t-ii-y harfleri” ortalama okuma diizeyi grafigi
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Grafik 14. STCY ile “o-m-u-t-ii-y harfleri” ortalama okuma diizeyi grafigi
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Disleksi olan alt1 6grencinin okuma ortalamalar: dikkate alindiginda okuma 6g-
retimi harf, hece, kelime ve ctimlenin tiim adimlarinda CCY'nin STCY'ne gore stireg
anlaminda daha basarili oldugu, yakalanan basarinin daha fazla kararlilik gosterdigi
ancak daha fazla zaman ve materyal gereksinimi oldugu 6te yandan STCY'nin de CCY
gore daha hizli yiikselis gosterdigi ancak elde edilen verilerin CCY kadar kararlilik
gosteremedigi bulgusuna ulasilmistir. Her iki yonteme dair 6gretim Oncesi siirecte
okuma yazma dereceli puanlama 6lgegine 6gretim 6ncesi performanslar: kaydedilmis
ve Ogretim sirasi ile 6gretim sonrasinda gosterdikleri performans seviyeleri okuma
yazma beceri gozlem formlarina kaydedilerek 6gretim 6ncesi stireg ile karsilagtirma-
lar1 yapilmustir. Her iki yontemde de 6gretim 6ncesi siireg ile 6gretim sonrasi siireg
arasinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulasmakla birlikte CCY’de anlamli dii-
zeydeki farkliigin daha yogun oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “o” harfinin ve “o0” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin yazma 6gretiminde STCY ve CCY’nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagli olarak okuma yazma beceri gozlem formlari ile veriler
toplanmustir. Elde edilen veriler Grafik 15 ve Grafik 16’da gosterilmektedir.

Grafik 15.”O” harfi CCY ile yazma diizeyi grafigi
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Grafik 16. “O” harfi STCY ile yazma diizeyi grafigi
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Ogrencilerin okuma yazma beceri gozlem formlarma verdikleri cevaplar grafik-
lestirilerek “O” harfinin yazilisinin 6grenilmesinde CCY'nin etkililigine iliskin veriler
Grafik 15'te gosterilmistir. CCY'nin uygulanma adimlar: geregi 6gretime fis ctimleleri
ile baglanmis ardindan fis ctimleleri kelimelere, kelimeler hecelere ve hecelerde harfe
dogru biitiinden parcaya olacak sekilde bir sira izlenmistir. Bu uygulama adimi esna-
sinda biitiin olan ctimlelerin 6gretimi sonrasinda fisler kesilerek kelimelere ayrilmis,
kelimelerin 6gretimi tamamlandiktan sonra ise hece ve sirasiyla harf uygulama adim-
larina gegilmistir. Her bir adimda 6gretimi amaclanan harfin icinde gegctigi kelime ve
heceler yer almis nihai olarak en son asamada harf 6gretimi asamasina gegilmistir.
CQCY ile d6gretim dncesinde disleksi olan 6grencilere 6gretilmesi hedeflenen harfi iceren
climleler yazdirilmis ardindan 4 oturumluk tanima asamasina gegilmistir. Tanima asa-
masinda 6grencilere ilgili harfi igeren fis ctimlesinin 4 oturumda yazma becerisi 6greti-
mi gerceklestirilmis ardindan sirasiyla fisler kelimelere ayrilarak 3’er oturumla kelime
1 ve kelime 2 oturumlar gergeklestirilmistir. Kelime oturumlarinin ardindan kelime
fisleri daha kiigiik parcalara kesilerek 3’er oturumla hece ve harf oturumlar1 yazma
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becerileri yiiriitiilmiigtiir. Ogretim sonrasi asamada dgrencilerin ilgili harfe yonelik
olarak yazma becerisi edinim dtizeyi yoklanmistir. “O” harfi CCY ile 6gretimi her {i¢
ogrencide de benzer sekilde ilerlemis okuma adim1 yazma adimina gore daha st se-
viyeye ulagmigtir. Ogrencilerden 1 ve 2 6gretim siireci sonunda ortalamanin {izerinde
ogrenme gergeklestirirken yalnizca 3 numarali 6grenci ortalamanin altinda basari gos-
termistir. Her {i¢ 6grencinin de 6gretim 6ncesi ile 6gretim sonras: bulundugu nokta
arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak kazanimlarda ilerleme kaydedildigi bulgusuna
da ulagilmistir. Buna ilaveten CCY de yazma becerisinin okuma becerisine gore daha
zor kazanildig: ve stire¢ gerektirdigi bulgusuna ulasilmistir. “O” harfinin yaziliginin
ogrenilmesinde STCY nin etkililigine iliskin veriler ise Grafik 16’da gosterilmistir. “O”
harfi STCY ile 6gretimi her ti¢ 6grencide de benzer sekilde ilerlemis okuma adimi yaz-
ma adimina gore daha tist seviyeye ulasmistir. Yazma becerisi okuma becerisine gore
zihinsel islem becerilerini islevsel olarak kullanma gereksinimini daha yogun ve ge-
rekli kilmasindan kaynakli olarak disleksi olan 6grencilerde yazma becerisinin okuma
becerisine gore daha yavag kazanildig ve siire¢ gerektirdigi bilinmektedir. Ogretim
oncesi asamada Ogrencilerin ilgili harflere yonelik yazma beceri diizeyleri okuma yaz-
ma dereceli puanlama basari testlerine kaydedilmis ve oradan ¢ikan sonug neticesinde
ogretim oncesi performans diizeyleri belirlenmis ve ardindan bu dogrultuda 6gretim
stireci baglatilmigtir. Ogretim siireci esnasinda dgrencilerin dgretim oncesi siirecteki
performanslarindan yola ¢ikilarak tasarlanmistir. “O” harfi tanima oturumunda 3
oturum boyunca 6grenci ile harfi dikte etme etkinlikleri yapilmis ardindan sirasiyla 3
oturumluk hece oturumu, 3 oturumluk kelime 1 ve 3 oturumluk kelime 2 oturumlar:
ile 4 oturumluk ctimle oturumlar: yazma uygulamalar: yapilmistir. Yapilan uygula-
malar sonunda 3 oturumluk 6gretim sonras1 uygulamalar: yapilmis ve harfin disleksi
olan 6grenciler tarafindan yazma becerisinin kazanilip kazanilamama durumu yok-
lanmistir. Ogrencilerden 5ve 6, $gretim siireci sonunda ortalamanin iizerinde 6grenme
gerceklestiremezken 6grencilerden yalnizca 4 numarali 6grenci ortalamanin tizerinde
basar1 gostermistir. Her ti¢ 6grencinin de 6gretim 6ncesi “0” harfi yazma becerisi ile
O6gretim sonrasi “o” harfi yazma becerisi arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak kaza-
nimlarda ilerleme kaydedildigi bulgusuna da ulasilmustr.

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “m” harfinin ve “m” harfi ile ilgili hece,
kelime, climle ve metin yazma 6gretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir? so-
rusuna cevap aranmustir. Buna baglh olarak okuma yazma beceri gézlem formlari ile
veriler toplanmustir. Elde edilen veriler Grafik 17 ve Grafik 18’de gosterilmektedir.
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Grafik 17. “M” harfi CCY ile yazma diizeyi grafigi
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Grafik 18. “M” harfi STCY ile yazma diizeyi grafigi
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“M” harfinin yazilisiin 6grenilmesinde CCY’nin etkililigine iliskin veriler Grafik
17’de gosterilmistir. Her ii¢ 6grencinin de 6gretim dncesi yazma becerileri ile 6gretim
sonrast yazma becerileri arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak kazanimlarda ilerleme

kaydedildigi bulgusuna da ulagilmistir. Okuma yazma 6gretim siirecinde genel olarak
yontem fark etmeksizin yazma becerisi okuma becerisine gore daha yavas ilerleme
kaydetmekte ve kazanimi daha fazla stireg gerektirmektedir. CCY de de yazma beceri-
sinin okuma becerisine gore daha zor kazanildig1 ve siire¢ gerektirdigi bulgusuna ula-
silmigtir. “M” harfinin yazilisinin 6grenilmesinde STCYnin etkililigine iliskin veriler
ise Grafik 18’de gosterilmistir. STCY de de yazma becerisinin okuma becerisine gore
daha zor kazanildig1 ve siireg gerektirdigi bulgusuna ulasilmistir. “M” harfinin yaz-
ma dgretiminin tiim adimlarinda disleksi olan 6grencilere 6gretimi hususunda yazma
ortalamalar: dikkate alindiginda CCY’'nin, STCY oranla harf, hece, kelime ve ctimle
adimlarmin uygulanmasinda daha basarili oldugu, kazanimlarda kararl ilerlemelerin
gerceklestigi bulgusuna ulasilmigtir.

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “u” harfinin ve “u” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin yazma 6gretiminde STCY ve CCY’nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagli olarak okuma yazma beceri gozlem formlari ile veriler
toplanmuistir. Elde edilen veriler Grafik 19 ve Grafik 20’de gosterilmektedir.
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Grafik 19. “U” harfi CCY ile yazma dtizeyi grafigi
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Grafik 20. “U” harfi STCY ile yazma diizeyi grafigi
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“U” harfi yazilisiin 6grenilmesinde CCY'nin etkililigine iliskin veriler Grafik
19’da gosterilmistir. “U” harfi CCY ile yazma &gretiminde her iig¢ 6grencide de oku-
ma adimi yazma adimina gore daha iist seviyede 6grenme gerceklesmistir. Ogrenci
1ve Ogrenci 2 dgretim siireci sonunda ortalamanin {izerinde 6grenme gerceklestirir-
ken yalnizca Ogrenci 3 ortalamanin altinda basar1 gostermistir. “U” harfi yaziliginin
ogrenilmesinde STCY'nin etkililigine iliskin veriler ise Grafik 20’de gosterilmistir.
“U” harfi STCY ile yazma 6gretimi her ti¢ 6grencide de benzer sekilde okuma adimi,
yazma adimina gore daha ileri seviyeye ulagmustir. Ogrenci 5ve Ogrenci 6 dgretim
siireci sonunda ortalamanin iizerinde dgrenme gerceklestiremezken yalnizca Ogrenci
4, ortalamanin {izerinde basar1 gostermistir. Her ii¢ 6grencinin de d6gretim oncesi yaz-
ma becerisi ile 6gretim sonrasindaki yazma becerileri arasinda inis ¢ikislar yasanmis
ancak yalnizca 6grencilerden Ogrenci 4'iin kazanimlarda ilerleme kaydettigi, Ogrenci
5 ve 6'nin dgretim sonrasi degerlendirme dénemlerinde ilerleme kaydedemedigi bul-
gusuna ulasilmustir.

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “t” harfinin ve “t” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin yazma 6gretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagli olarak okuma yazma beceri gozlem formlari ile veriler
toplanmuistir. Elde edilen veriler Grafik 21 ve Grafik 22’de gosterilmektedir.
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Grafik 21. “T” harfi CCY ile yazma diizeyi grafigi
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Grafik 22. “T” harfi STCY ile yazma diizeyi grafigi
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“T” harfi yazilisinin 6grenilmesinde CCY'nin etkililigine iliskin veriler Grafik
21’de gosterilmistir. “T” harfi CCY ile yazma 6gretiminde her {i¢ 6grencide de okuma
adiminda yazma adimina gore daha ileri seviyede 6grenme gerceklesmistir. Okuma
yazma ¢alismalarinda yazma becerisinin okuma becerisine gore daha yavas ilerleme
kaydetmesi ve belirli bir olgunlasma stireci gerektirmesi gibi nedenlerden kaynakl
olarak Ogrenci 2, gretim siireci sonunda ortalamanin {izerinde 6grenme gergeklesti-
rirken Ogrenci 1 ve Ogrenci 3'tin ortalamanin altinda bagari elde ettigi sonucu ortaya
¢ikmustir. Her ti¢ 6grencinin de 6gretim 6ncesi ile 6gretim sonrasi elde ettigi basari ara-
sinda inis ¢ikislar gézlemlenmis ancak kazanimlarda ilerleme kaydedildigi bulgusuna
da ulasilmistir. “T” harfi yazilisinin 6grenilmesinde STCY nin etkililigine iliskin veri-
ler ise Grafik 22’de gosterilmistir. “T” harfi yazma 6gretiminin tiim adimlarinda dis-
leksi olan 6grencilere 6gretimi hususunda CCY'nin, STCY oranla daha basarili oldugu,
kazanimlarda daha kararli ilerlemelerin gergeklestigi bulgusuna ulasilmistir. CCY’de
uygulanan biitiinden parcaya dogru 6gretimsel uygulama yontemleri ile disleksi olan
ogrenciler bilgiyi 6ziimseyebilmekte ve genel bir yapi icerisinden yapmnin pargalari-
na dogru ilerleme gosterirken 6grenmelerini de daha kalic1 ve somut kilabilmektedir.
Dolayisiyla CQY ile yapilan 6gretimsel uygulamalar STCY ile yapilan 6gretimsel uy-
gulamalara gore disleksi olan dgrencilere yonelik daha kalic1 6grenme ortamlar: sag-
layabilmektedir.
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Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “ii” harfinin ve “ii” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin yazma 6gretiminde STCY ve CCY’nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagli olarak okuma yazma beceri gozlem formlari ile veriler
toplanmuistir. Elde edilen veriler Grafik 23 ve Grafik 24’te gosterilmektedir.

Grafik 23. “U” harfi CCY ile yazma diizeyi grafigi
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Grafik 24. “U” harfi STCY ile yazma diizeyi grafigi
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“U” harfi yaziliginin 6grenilmesinde CCY nin etkililigine iliskin veriler Grafik 23'te
gosterilmistir. “U” harfi CCY ile yazma 6gretimi her ii¢ dgrencide de okuma adimi
yazma adimina gore daha iist seviyede grenme gerceklesmistir. Ogrenci 1 ve Ogrenci
2 dgretim stireci sonunda ortalamanin {izerinde 6grenme gerceklestirirken yalnizca
Ogrenci 3 ortalamanin altinda bagari elde etmistir. “U” harfi yaziliginin 6grenilmesin-
de STCY'nin etkililigine iliskin veriler ise Grafik 24'te gosterilmistir. “U” harfi STCY ile
yazma O6gretimi her ti¢ 6grencide de benzer sekilde okuma adimi yazma adimina gore
daha ileri seviyeye ulagmistir. Her ti¢ 6grencinin de 6gretim 6ncesi yazma becerisi
ile 6gretim sonrasi yazma becerileri arasinda inis gikiglar yasanmus, yalnizca Ogrenci
4iin kazanimlarda ilerleme kaydettigi, Ogrenci 5 ve Ogrenci 6'nin dgretim sonrast
degerlendirme doneminde ilerleme kaydedemedigi bulgusuna ulasilmistir. “U” ve
“1i” harfleri birbirine olan benzerliklerinden kaynakli olarak yanlis okuma ve yazma-
lara sebebiyet vermis ve disleksi tanili 6grencilerin yogunlukla karistirilan bu harfleri
STCY ile 6ztimsemeleri zaman almistir.
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Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “y” harfinin ve “y” harfi ile ilgili hece, keli-
me, climle ve metin yazma 6gretiminde STCY ve CCY’nin etkililigi nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Buna bagli olarak okuma yazma beceri gozlem formlari ile veriler
toplanmustir. Elde edilen veriler Grafik 25 ve Grafik 26’da gosterilmektedir.

Grafik 25. “Y” harfi CCY ile yazma diizeyi grafigi
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Grafik 26. “Y” harfi STCY ile yazma dtizeyi grafigi
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“Y” harfi yazilisinin 6grenilmesinde CCY'nin etkililigine iliskin veriler Grafik 25te
gosterilmistir. “Y” harfi CCY ile yazma 6gretimi her ti¢ 6grencide de okuma adimi1
yazma adimina gore daha ileri seviyede 6grenme gerceklesmistir. “Y” harfi okunmast
ve dikte edilmesi zor olan harfler arasinda yer almakta disleksi olan 6grencileri de bu
anlamda zorlayabilmektedir. Her ti¢ 6grencinin de 6gretim 6ncesi yazma becerisi ile
Ogretim sonrasi yazma becerisi arasinda inis ¢ikislar yasanmis ancak kazanimlarda
ozellikle Ogrenci 1 ve Ogrenci 2'nin ilerleme kaydettigi bulgusuna ulagilmigtir. “Y”
harfi yazilisinin 6grenilmesinde STCY'nin etkililigine iliskin veriler ise Grafik 26’da
gosterilmistir. Her {i¢ 6grencinin de 6gretim oncesi yazma becerisi ile 6gretim sonrasi
yazma becerisi arasinda inis gikiglar yasanmig ancak yalnizca Ogrenci 4'iin kazamm-
larda ilerleme kaydettigi, Ogrenci 5 ve 6'nin 6gretim sonrasi degerlendirme dénemin-
de ilerleme kaydedemedigi bulgusuna ulasilmistir. STCY de yazma becerisinin oku-
ma becerisine gore daha zor kazanildig: ve siireg gerektirdigi bulgusuna ulasilmistir.
Ozellikle 6gretimi, kalicilik ile harfin kolay sesletimi, somutlagtiriimast ve yazimi gibi
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hususlarda diger harflere gore daha ge¢ ve gii¢ kazanilan harflerde disleksi olan 6g-
renciler daha fazla giigliik gekebilmekte ve uygun yontem kullanimina daha fazla ge-
reksinim duyabilmektedir.

Arastirma ile disleksi olan 6grencilerde “o-m-u-t-ti-y” harflerinin 6gretiminde
hece, kelime, ciimle ve metin yazma 6gretiminde STCY ve CCY'nin etkililigi nasildir?
sorusuna cevap aranmistir. Buna bagh olarak okuma yazma beceri gézlem formlari ile
veriler toplanarak CCY ile ortalama yazma diizeyi grafigi elde edilmistir. Elde edilen
veriler Grafik 27 ve Grafik 28" de gosterilmektedir.

Grafik 27. CCY ile “o-m-u-t-ii-y harfleri” ortalama yazma dtizeyi grafigi
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Grafik 28. STCY ile “o-m-u-t-ii-y harfleri” ortalama yazma dtizeyi grafigi
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Her iki yontem i¢inde yazma becerileri g6z 6niinde bulunduruldugunda CCY’nin
STCY oranla disleksi olan 6grencilerin yazma becerilerinin 6greniminde daha uygun
yontem oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Ote yandan yazma becerisinde her iki grup
i¢in de okuma becerisine gore daha az basari kaydedildigi bulgusuna ulasilmigtir.
STCY ve CCY ile yazma 6gretimi her iki grup igin her ti¢ 6grencide de benzer sekilde
okuma adimi yazma adimina gore daha iist seviyeye ulasmistir. Bunun sebebi ola-
rak okuma becerisinin yazma becerisine gore daha erken kavranabildigi ve zihinsel
fonksiyonlari islevsel olarak kullanma becerisinin yogun oldugu yazma becerisinin ise
okumaya gore daha ge¢ kazanilabildigi sdylenebilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Disleksi olan 6grencilere okuma yazma 6gretimi yapilan bu ¢calismanin sonucunda
disleksi olan 6grencilerde harfleri, heceleri, kelimeleri ve climleleri okuma 6gretimin-
de CCY'nin, STCY ne gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. “Sesin iginde gectigi keli-
melere 6rnekler verme” ve “kelimenin icindeki sesi hissetme” hususlarinda CCY ile
okuma ¢alisilan 6grencilerin STCY ile okuma ¢alisilan 6grencilere gore daha az giigliik
yasadigl, STCY’de “sesli harflerle baslayan heceleri okuma” hususunda zorlanmalar
gerceklestigi ayrica “sessiz harflerle baslayan heceleri okuma” hususunda giigliikler
yasandig1 goriilmiistiir. Heceleyerek okuma davranigi STCY uygulama yontemi geregi
ogrencilerde siireg igerisinde yerlesen ve gii¢ ortadan kalkan bir sorun olarak goriil-
miistiir. “Kelimeleri okurken heceleri birlestirmede giicliik cekme”, “kapal1 heceye ses
getirilerek olusturulan kelimeleri okurken giicliik cekme” gibi hususlar kelime olus-
turma asamasinda STCY de en sik rastlanan sorunlar arasinda yer almistir. CCY ile
okuma calisilan grupta climle asamasinda verilen ctimleler kelimelere ayrilmis bii-
tiinden parcaya hareketle her bir kelime {izerinde durularak kelime okuma calisma-
lar1 yapilmistir. Her bir ciimlenin ardindan kelimenin tek tek incelenmesi zaman alic1
bir siire¢ olmustur. CCY'nin Gestalt psikolojisinden ¢ikis kaynakl biitiinden parcaya
oztimseyerek inceleme ve ilerleme ilkesine bagli olmasindan kaynakli olarak siireg
anlaminda seyir STCY'ye oranla daha yavas ilerledigi bulgusuna ulasilmis ve diger
bir taraftan anlamli ve kalic1 6grenmeleri STCY’ye gore daha fazla desteklemistir. Bu
konuda fikir ytiriiten aragtirmacilar arasinda yer alan Oz (1998)’e gore; okuma yazma
siirecinde ¢ocuklarin psikolojisine en uygun ydntemin ciimle yéntemi olmasinin bagli-
ca nedenleri arasinda, ¢ocuklarin sekilleri ilk dnce biitiin olarak gérmeleri, daha sonra
parcalari fark etmeye baslamalari, dili kalip halinde 6grenmeleri, konusma ve anlama-
nin da buna dayanmasi, ¢ocugun ciimle halinde konusmas: ve ciimlenin biitiin{inii
anlamas: gibi faktorler rol oynamaktadir. STCY’de heceleyerek okuma davranisi CCY
ile okuma galisilan gruba gore daha yogun olarak goézlemlenmistir. Heceleyerek oku-
ma davranig1 STCY uygulama yontemi geregi 6grencilerde siireg icerisinde yerlesen ve
giic ortadan kalkan bir sorun olarak goriilmiistiir. Okumanin gerceklesebilmesi icin iyi
bir ¢6ztimleyici olmakla birlikte ¢6ziimlenen sembollerin okuyucu igin bir anlam ifade
etmesi yani okunanin anlasilmasi da gerekmektedir (Giizel, 1998). CCY ile okuma 6g-
retimi yapilan ¢ocuklarda ise anlamli ciimleler verilerek 6gretime baslanmasi dgren-
cinin ctimleyi igsellestirip 6ziimsemesini ve biitiinciil olarak ciimleyi algilamasindan
dolay1 bu yontemin anlamli okumay1 gelistirdigi yoniinde (Kaya, 2008; Vatansever,
2008) benzer sonuglari olan aragtirmalar mevcuttur.

Disleksi olan 6grencilere okuma yazma 6gretimi yapilan bu ¢alismanin sonucunda
disleksi olan 6grencilerde harfleri, heceleri, kelimeleri ve ctimleleri yazma 6gretiminde
CCY'nin, STCY'ne gore daha etkili oldugu gorilmiistiir. STCY ile yazma ¢alismast ya-

pilan grupta “o”, “u”, “ii” harfleri birbirine benzerliginden dolay1 yanilmalara, yanlis
okuma ve yazmalara neden olmustur. Bilmeliyiz ki; ilk okuma yazma 6gretiminde he-
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def ¢ocuga sadece okuma-yazma becerisini kazandirmak olmamalidir. Okuma-yazma
becerisini kazanmis olan 6grencinin ayni zamanda hizli, dogru ve anlayarak okuma-
s1, okumaktan zevk almasi ve islevsel bir yazma yetenegi gelistirmesi gerekmekte-
dir (Celenk, 2004). Diger bir taraftan “satir sonlarina sigmayan heceleri dogru yerden
hecelerine ayirarak yazma” hususunda CCY, STCY'ne gore daha basarili olmustur.
STCY ile yazma ¢alismas: yapilan grupta, “kelimeleri yazarken heceleri birlestirmede
glicliik gekme” , “kapalr heceye ses getirilerek olusturulan kelimeleri yazarken gtigliik
¢cekme”, “kelimeyi yazarken harfleri eksik, yanlis yazma” gibi hususlar kelime yazma
asamasinda en sik rastlanan sorunlar arasinda gozlemlenmistir. CCY ile yazma ¢alis-
masi yapilan grupla “6grencilerin ezber yaparak 6grenmeye baslamasi” hususunda
ezbercilige sevk edebilecegi bulgusuna ulasilmis ancak anlamli ve kalic1 6grenme ger-
¢eklestirmek icin biitiinciil yapidan parcaya hareketle yontemin ilerliyor olmasindan
dolay1 ezbercilige neden olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Giilerytiz (2002)’e gore oku-
ma esnasinda goz harfleri teker teker degil de, sozciikleri genel sekliyle hatta satirin
biiyiikge bir kismimni bir anda kavramaktadir. Ogrenciye ciimle vererek okuma yazma
ogretimi ¢alismasi yapmak goziin dogal-fizyolojik yapismna uygun diismektedir. Co-
cuklar karsilastig1 bir nesneyi o6ncelikle genel olarak algilar sonrasinda ise ayrintilarini
kavrar. Bu ytizden ¢ocuklara yazili bir materyal sunuldugunda yazili materyalin harf/
sesiyle ilgilenmekten ziyade ilk 6nce ctimlenin anlamini daha kolay kavramaktadir.
Buna ilaveten Cemaloglu (2001)'na gore; okuma-yazma &gretimine climle ile basla-
nir. Cocuklarin nesneleri biitiin gérme 6zellikleri vardir. Ayrintilar daha sonra ve zor
algilanir. Bu nedenle okuma-yazma 6gretiminde 6grencilere, 6nce ciimleler verilerek
daha sonra bu ctimleler kelimelere, kelimeler hecelere ve hecelerde seslere ayrilarak
biittinden parcaya gidilmektedir.

Disleksi olan 6grencilere ilkokuma yazma &gretimi yapilan bu arastirmanin so-
nucunda disleksi olan dgrencilerde harfleri, heceleri, kelimeleri ve ciimleleri okuma
ve yazmada ciimle temelli yontemin, ses temelli climle yontemine gore daha basarili
oldugu son ucuna ulasilmistir. Arastirma alt problemlerini olusturan tiim alanlarda
etkili olmas1 dikkate alindiginda buna yonelik olarak, yapilan arastirmanin alana katki
saglayacagr disiiniilmektedir. Bilmekteyiz ki; 6gretimde en iyi yontem diye tek bir
yontem ya da teknikten bahsetmek miimkiin degildir. Hangi yontem, teknik, arac-ge-
re¢ olursa olsun siirekli kullanilirsa 6gretimde tek-diizelik meydana gelir ve 6gretim
¢alismalarmin verimliligini olumsuz olarak etkiler (Utku, Karakuyu, Marulcu ve Do-
gan,2011). llkokuma yazma &gretiminde en iyi yontemin hangisi oldugu uzun yillar-
dir arastirma konusu olmustur. Hangi yontemin ¢ocuklarin zihinsel, sosyal, bireysel
gelisimlerine daha uygun oldugu konusunda gesitli arastirmalar yapilmistir ancak
alan yazin tarandiginda disleksi olan dgrenciler igin en uygun ilk okuma yazma 6g-
retim yontemini belirlemeye yonelik bir ¢calismanin daha dnce iilkemizde yapilmadi-
&1 sonucuna ulasilmistir. Ulusal ve uluslararas: alan yazin ¢alismalarina bakildiginda
normal gelisim gosteren 6grencilerin cesitli 6grenme alanlar1 dikkate almarak onlar
i¢in en etkili okuma yazma yonteminin hangisi ya da hangileri olabilecegi siklikla
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arastirilmistir. Bay, (2010) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ilkogretim Tiirkge Der-
si Ogretim Programi ile 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konu-
lan STCY ile ilk okuma-yazma 6gretiminin degerlendirilmesi amaglanmuistir. Bayat ve
Celenk, (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada birinci sinif 6grencilerinin STCY
ile okuma yazma becerileri bagar1 diizeylerini tespit etmek amaglanmugtir. Ote yandan
disleksi olan 6grencilerin okuma yazma stirecinde kullanilabilecek en etkili yontemin
hangisi olduguna dair bir egitim ¢alismasinin olmadig veya sinirli oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Sonug olarak; disleksi olan 6grencilere ilkokuma yazma 6gretiminde CCY kullani-
minin, STCY'ne gore 6grencilerin harfleri, heceleri, kelimeleri ve ctimleleri okuma ve
yazma becerilerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Binbasioglu (2004)'na gore, ciimle
yonteminde verilen fislerin soyut olmamasi ve ¢ocugun ilgisini ¢ekecek anlamli bir
climle olmasi gerekir. Bunun yaninda verilen fis ciimleleri uygun resimlerle pekisti-
rilmelidir. Arastirma alt problemlerinde olusturulan tiim kazanimlarda etkili oldugu
sonucuna dayanarak disleksi olan 6grencilere ilkokuma ve yazma 6gretiminde CCY
kullanimmin STCY'ne gore daha etkili olabilecegi dnerisinde bulunulabilir. Disleksi
olan 6grencilerde CCY ve STCYnin etkililiginin karsilastirildigi bu uygulamada ikinci
grup harfler kullanilmustir. Téim harfler kullanilarak her iki yontemin ilkokuma yazma
becerileri tizerindeki etkililigi karsilastirilabilir. Ote yandan disleksi olan 6grencilerde
CCY ve STCY'nin etkililiginin karsilastirldig1 bu uygulamada CCY ve STCY kullanil-
mistir. Diger okuma yazma yontemlerinin karsilastirmali olarak uygulanmas: alana
katki saglayabilir. Ayrica disleksi olan 6grencilerde CCY ve STCY'nin etkililiginin kar-
silastirldig1 bu uygulamada disleksi olan alt1 6grenci ile uygulama yapilmistir. Daha
fazla 6grenci ile okuma yazma yontemlerinin etkililiginin karsilastirldigi uygulama-
lar yapilabilir. Bunlara ilaveten; egitimde program gelistirme uzmanlarinin 6zel egitim
ogrencileri icin CCY’yi esas alan ayr1 bir 6gretim programi hazirlamasinin alana katki
saglayabilecegi diisiintilmektedir.
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