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Ozet
Amag: Ekiple birlikte 6grenme (EBO) yontemi 6grenci merkezli bir 6grenme yontemi olup, 6grencilerin
ekip olarak galisabilme ve problem ¢dzebilme yeteneklerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Diger 6grenim
yontemleri uygulamalari ile kiyaslandiginda, EBO uygulanan dersler sirasinda takim olarak galisan

gruplarda egitici etkilesimler daha yiiksek diizeylerde gergeklesmektedir. COVID-19 pandemisi nedeniyle
egitime ara verilmesi ve klasik amfi dersi seklinde islenen derslerin uzaktan

Anahtar sézciikler: devam etmesi, 6grenim hedeflerine ulagsmanin Universitelerin altyap1
Ekiple Birlikte kaynaklari kadar 6grencilerin 6grenme profillerindeki farkliliklarla da bagh
Ogrenme, Pandemi, Tip oldugunu gdstermistir. Calismamizda Marmara Universitesi Saglik
Egitimi Bilimleri Fakiiltesi (MUSBF) Fizyoterapi ve Rehabilitasyon Boliimii’nde
Keywords: pandemi 6ncesinde klasik amfi dersi ve EBO yontemi ile yiiriitiilen
Team-Based Learning, Fizyoloji lisans derslerinin, pandemi doéneminde ¢evrimici derslere
Ec’;ndemicy Medical doniistirilmesiyle 6grenme siirecinde ortaya cikan olast degisikliklerin
ucation

Ogrencilerin  derse katilim ve giidiilenmelerini nasil etkilediginin
Génderilme Tarihi degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Submitted: 04.03.2022 Yontem: Birinci sinif fizyoloji derslerinden Mart 2020’den sonra COVID-
Kabul Tarihi 19 pandemisi 6ncesinde yapilmis olan 6 saat klasik amfi dersi ile 6 saat
Accepted: 07.07.2022 EBO dersleri ve pandemi sirasindaki 6 saatlik cevrimici derslere ait veriler
calisma kapsamina alinmistir. EBO dersleri 6ncesinde ders ile ilgili okuma
materyali hazirlanmistir. Birinci asamada dersin basinda bireysel olarak cevaplanmasi istenen sorularin,
daha sonra egitici tarafindan belirlenen 10-12 kisilik ekipler halinde tartigilarak yeniden cevaplanmasi
istenmistir. Sonrasinda ders igerigi ile ilgili bir sunum egitici tarafindan yapilmistir. fkinci asamada,
gruplara tartisma sorular1 ekiplere dagitilarak beraberce ¢ozliimlemeleri istenmistir. Ders, icerik bilgisini
Ozetleyen bir test ile sonlandirilmigtir. Dersin 6grenilmesi, derse katilim, dikkat diizeyleri ile ilgili veriler

bir soru formu hazirlanarak toplanmistir. Soru formunda agik uglu sorulara da yer verilerek bilgilerin
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6grenilmesindeki dersten onceki ve sonraki siiregler degerlendirilip varsa ek goriislerin bildirilmesi
istenmistir. Online formdaki sorular frekans dagilimlar: seklinde tanimlayici veriler olarak dzetlenmistir.
Katilimcilarin EBO  siireglerini  degerlendirdikleri refleksiyonlariyla ilgili yazili notlart betimsel
yorumlayici analiz ile; odak grup goriisme kayitlar: ise tematik igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Bulgular: Tiim 6grencilere (N=270) gonderilen ¢evrimigi soru formu 6grencilerin %73,3’l tarafindan
yamtlanmgtir. Ogrencilerin %69,8°1 internet erigiminin tam, %28,1’i ise kismen oldugunu belirtmistir.
Ogrenciler derslerde kullanilan d3retim yontemlerinin derse katilimlarmi etkiledigi (%63,5 evet, %32,3
kismen) gibi 6grenme tarzlariyla da uyumlu oldugunu (%38.5 ¢ok, %59,4 orta derecede) vurgulamistir.
Ogrencilerin dgrenme deneyimleri ile ilgili sorular incelendiginde biiyiik gogunlugunun dersi egiticiden
dinlediginde daha iyi 6grendigini (%99) belirtmistir. Ayrica arkadaslariyla birlikte ¢alistiginda (%78,8)
ya da kaynak kitaplardan ¢alistiklarinda da (%79,9) iyi diizeyde 6grendiklerini ifade etmiglerdir. Ek olarak
internet kaynaklarmin kullammi gibi &grenim aligkanliklarinin da oldugu goriilmistiir (%74,8).
Ogrenciler, derse olan ilgi ve motivasyon (%91,9), konuyu 6grenmeye katki (%90,9), ders sirasinda dikkat
(%73,7), ders sirasinda soru sorma (%67,4) ve dersten once hazirlik yapma (%65,3) gibi bilesenler
agisindan EBO’niin 6grenme siireclerini klasik ve ¢evrimigi 6grenme yontemlerine kiyasla daha yiiksek
oranda etkiledigini bildirmislerdir. Odak grup goriismelerinde ise 6grenciler, ders dncesi hazirlik yapma
amaglarini dersi anlamayi kolaylastirmak, yeni dgretim yontemine hazirlikli gelmek ve derse etkin katilim
saglamak olarak belirtmislerdir. EBO’nin 6grenme siireglerine katkisini ise olumlu bulmanin yani sira
verimlilik ve odaklanmay1 artiran bir yontem oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Sonu¢: EBO’niin problemlerin gruplar halinde tartigilmasinda ve 6grencilerin etkin katilimlarimin
artirllmasinda etkili bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda katilimcilarin akranlariyla
kurdugu iletisimi de olumlu sekilde etkiledigi gozlenmistir. EBO’niin giincel vakalar ve tartisma sorulart
aracihigiyla temel ve klinik becerilerin gelistirilmesine de aracilik ettigi diisiinilmektedir.

Abstract

Aim: The team-based learning (TBL) method is a student-centered learning method and aims to improve
students' ability to study as a team and solve problems. Compared with other learning methods, it allows
educational interactions to occur at higher levels in groups working as a team throughout the course
period. The disruption of education due to the COVID-19 pandemic and continuation of the courses online
have shown that reaching the learning goals is related to the infrastructure resources of the universities
as well as to differences in student’s learning profiles. In our study, it is aimed to evaluate how the possible
changes that occur in the learning process by transforming the Physiology undergraduate courses, which
were carried out with the classical lecture hall and EBO method in the Physiotherapy and Rehabilitation
Department at Marmara University Faculty of Health Sciences (MUSBF) before the pandemic, into online
courses during the pandemic period, affect the students' participation and motivation in the lesson.
Methods: The data of the 1st year's Physiology courses, 6 hours of classical lecture courses, 6 hours of
TBL courses -which were held before the COVID-19 pandemic- and 6 hours of online courses of during
the pandemic in March 2020 were included in the study. Reading materials related to the course were
prepared before the TBL courses. In the first stage, the questions, which were expected to be answered
individually at the beginning of the course, were then discussed in teams of 10-12 students determined by
the instructor and asked to be answered. Afterwards, a short presentation about the course content was
made by the instructor. In the second stage, discussion questions were given to the groups and they were
asked to solve them as a team. The course was concluded with a test summarizing the content of the
lecture. Learning lesson content, participation in the lesson, and attention levels were obtained by a
questionnaire. By including open-ended questions in the questionnaire, the processes for learning before
and after the course were evaluated, and additional opinions, if there were any, were also requested. The
questions in the online form were summarized as descriptive data in the form of frequency distributions.
Written notes about the participants' reflections, in which they have assessed the TBL, were evaluated by
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descriptive interpretive analysis and focus group interview records were evaluated using thematic content
analysis.

Results: Students emphasized that the teaching methods used in the course not only affected their
participation in the lecture but also were compatible with their learning styles. When the questions about
the students' learning experiences were assessed, it was seen that the majority of them learned the lesson
better when they listened to the instructor (99%). Also, they expressed that either working with friends
(78.8%) or studying the sourcebook (79.9%) helped them to learn better. Additionally, it was observed
that 74.8% of the students had study habits that included the use of internet as a source. Students reported
that TBL affected their learning processes at a higher rate than classical and online learning methods in
terms of motivation for the course (91,9%), contribution to the learning processes (90,9%), attention
during the course (73,7%), asking questions during the course (67,4%) and making preparation before
the course (65,3%). The students stated the aims of making preparation before the course as to facilitate
the understanding of the course, and to participate actively in the lesson. They stated that EBO makes
positive contribution to their learning processes, as well as it was a method that increased productivity
and focus.

Conclusions: It is thought that TBL is an effective method in learning by discussing problems as a group
and increasing the active participation of the students. It was observed that this situation played a positive
role in the communication of the participants with their peers, allowing shy students to communicate

better.

GIiRiS

Glintimiizde saglik uygulamalarindaki hizl
degisiklikler ve karmasiklasan saglik sistemleri,
mezunlarin gelecekteki ¢ok yonlii isgiiciine
katilimi i¢in i birligine agik olma, etkin iletisim
kurma ve problem ¢6zme becerilerinin gelismis
olmasin1  gerektirmektedir. Egiticilerin  ve
program gelistirme uzmanlarinin bu talebi
karsilamaya yonelik c¢alismalari 6grencilere
ogrenme siiregleri i¢inde kazanmalar1 gereken
temel bilgilerin yani1 sira 6grenme siirecinde
ekip iletisimi, problemlerin ¢dziimiine is birligi
ile yaklasma becerilerini de kazandirmaya
yoneliktir. Ekiple birlikte 6grenme (EBO),
Ogrenme  siireglerini  zenginlestirerek ~ ve
odiillendirme  yoluyla  Ogrencileri  temel
bilgilerini gelistirme yoniinde giidiilemektedir
0

Ulkemizde takima dayali 6grenme yOntemi
olarak da amlmakta olan EBO, biiyiik smif
derslerine bir alternatif olarak gelistirilmis,
ogrenci merkezli, egitici-6grenci etkilesimi ve
problem ¢6zme becerilerinin  gelisimini
hedefleyen bir G6grenme yontemidir (2).
Yontemin temel amaci, 6grencilerin ders igerik
bilgisini bazi olaya ve durumlar1 agiklamak ve
problem ¢6zmek yoluyla kullanmasidir (3).
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EBO yénteminin diger 6grenci merkezli ve is
birligi ile 6grenme etkinliklerine gore avantaji,
dersin basindan sonuna kadar birer takim olma
dinamigi icinde ¢alisan gruplarla (4), egitici
etkilesiminin ileri diizeyde gerceklesmesine
olanak vermesidir (5).

Yontemin temel olarak iki asamasi vardir. Ilk
asama derse hazirlik, ikinci asama ise
uygulamadir. Ogrencilere ders icerigi ile ilgili
kaynaklar uygulama &ncesinde ulastirilir.
Uygulama basinda hedeflere yonelik mini bir
sinav ile derse hazir olus sinamr ve ardindan
farkli 6grenme &zelliklerine sahip 6grencileri
bir araya getirmeyi amaglayan ekipler belirlenir.
Mini sinama ekiplerin olusumundan sonra bir
kez daha uygulamir. Egitici yanitlart agiklarken
temel cerceveyi vurgulayan kisa bir sunum
yapar. Sonraki adimlar, ekiplerin kendilerine
verilen problem ve olay/durum/senaryolar
tartigmasi ve ¢oziimlemesi seklinde ilerler. Son
olarak ekipler ¢aligma sonuglarini bityiik grupla
paylasir (Sekil 1.). Ekip calismalari sirasinda

egiticilerin aktif olmast, ekiplerin
gereksinimlerini  yanitlamast ve ekip ici
dinamikleri izleyerek gerektiginde uygun

sorularla rehberlik etmesi yontemin etkinligini
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EBO
diger
bilesenler, egitici ve dgrencinin nitelikleri ve
tutumlari, dersin yapisi ve 6grenme ortaminin

arttiran  Onemli  bir
yonteminin  etkinligini

etkendir  (6).
belirleyen

ozellikleri, ekibin nitelikleri, kurs igerigi ile
ogrencinin etkilesimini saglayan 6zellikler, ekip
icinde bireylerin etkilesim bigimlerinin yani
stra, 6grenme derinligi, bilissel yapilar, problem
¢O6zme becerileri, iletisim ve liderlik becerileri
gibi 6grenme sonuglaridir (5).

Uzaktan egitim (UE) senkron (eszamanli) ve
asenkron (eszamanli olmayan) olarak egitime
olanak saglayan, egitim materyaline ulasimin
daha kolay oldugu ve bagimsiz §grenmenin
desteklendigi bir Ogrenme ortamidir (7).
Ulkemizde COVID-19 pandemisi nedeniyle
diger cogu tilkede oldugu gibi egitime 6nce ara
verilmis, sonrasinda da  Yiksekogrenim
Kurumu  tarafindan  aciklayan  kararla
“...uzaktan egitim kapasitesine sahip olan biitiin
tiniversitelerimizde dijital imkanlar ile uzaktan
Ogretim siireci” baslatilmis ve saglik meslekleri
egitiminde ¢ogunlukla klasik amfi dersleri
seklinde yiiriitiilen temel bilimler lisans dersleri
cevrimigi ortamlara tagmmustir (8). Bir yila
yakin siiredir devam eden UE siirecinde,
tiniversitelerin altyapt yeterlilikleri, egitimin
niteligi, Ogrenenlerin  internete  ulasimi,
sinavlarin yapilis sekli gibi konular ile ilgili
birgok sorun giindeme gelmis ve yapilan
calismalar  farkli  {niversitelerde  farkli
altyapilarin  ve farkli 6grenci profillerinin
oldugunu ortaya koymustur (9,10).
Calismamizda, Marmara Universitesi Saglik
Bilimleri Fakiiltesi (MUSBF) Fizyoterapi ve
Rehabilitasyon Boliimii'nde Tip Fakiiltesi
Ogretim iiyeleri tarafindan pandemi Oncesinde
ekiple birlikte 6grenme yontemi ile yiiriitiilen
Fizyoloji ~ lisans  derslerinin,  pandemi
doneminde zorunlu olarak ¢evrimigi derslere
doniistiiriilmesiyle 6grenme siirecinde ortaya
cikan  olast  degisiklikler ~ve bunlarin
ogrencilerin derse katilim ve giidiilenmelerini
etkileyen bilesenlerin degerlendirilmesi
amaglanmaktadir.
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GEREC VE YONTEM

Programin Tamtinu

MUSBF Fizyoterapi ve Rehabilitasyon Bliimii
1. Smfinda yer alan ve klasik amfi dersi
seklinde yiiriitiilen sinir sistemi fizyolojisi
derslerinin yarisinin 2019-2020 ilk yariyilda
uygulanan EBO ile yiiriitiilmesi planlanmustir.
Ancak, Mart 2020°den sonra COVID-19
pandemisi nedeniyle kalan tiim fizyoloji dersleri
cevrimigi dersler olarak yiiriitiilmek zorunda
kalmustir. Bu doneme kadar yapilmis olan 6 saat
klasik amfi dersi ile 6 saat EBO dersleri ile
pandemi sonrasindaki 6 saatlik ¢evrimici
derslere (3 farkli yontem) ait veriler galisma
kapsamina alinmistir. Bu 3 farkli egitim
yontemine  ait  veriler  karsilastirilarak
sunulmustur.

EBO &grenme siireci Sekil 1°de 6zetlenmistir.
EBO dersleri 6ncesi dgrencilere ders igerigi ile
ilgili okuma materyali ulastiriimistir. {lk dersin
basinda 6grencilere on soruluk goktan secmeli
sorulardan olusan test bireysel olarak cep
telefonu araciligiyla uygulanmustir. Egitici
tarafindan belirlenen 10-12 kisilik ekiplerin
olusturulmasindan sonra ayni test gruplarda
tekrar tartisilmig ve ekip yanitlari belirlenmistir.
Yanitlarin tartisilmasinin ardindan egitici ders
icerigi ile ilgili 40 dakikalik cergeve bir sunum
yaparak kavramlar ve igerik kapsamim
aciklamistir. Ik oturumun ikinci yarsinda
ekiplere  problemler dagitilmis ve bu
problemleri ekip i¢inde tartisarak ¢oziimleri
istenmigtir. Ders sonunda igerik Dbilgisini
Ozetleyen bir test uygulanmustir.

Verilerin Toplanmas:

Bu g¢aligmanin etik kurul onayr Marmara
Universitesi Klinik Arastirma Etik Kurulu’ndan
alinmistir (PROTOKOL KODU: 09.2020.756).
Calisma verilerinin toplanmasinda toplam 2
tipte form kullanilmusgtir. Calismanin niceliksel
Ogrencilere ¢evrimi¢i uygulamalar
bittikten sonra génderilen bir soru formu aracigi
ile toplanmigtir
(https://docs.google.com/forms/). Internet

verileri
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iizerinden formu dolduran 6grenciler yanitlarini
yine ¢evrimigi olarak iletmislerdir. Bu form ile
oprencilerden EBO  yontemiyle yiiriitiilen
Fizyoloji derslerini icerigin 6grenilmesi, derste
dikkat,
deneyimlerine ait ifadeleri Likert olgegi ile
degerlendirmeleri istenmistir. Aynm1 formda
ayrica ders igerigi ile ilgili kendi 6grenme
siireclerine ait refleksiyonlar1 agik uglu sorular

motivasyon, katim gibi 6grenme

olarak yoneltilmistir (ders igerigiyle ilgili;
dersten Onceki bilgiler, derste Ogrenilenler,
eksik kaldigt
istedigi ek goriisler).

Calismamin  niteliksel

diigiiniilenler ve paylasmak
verileri  Pandemi
doneminde, ders yili sonunda Ogrencilerle
¢evrimigi ortamda gergeklestirilen bir odak grup
goriismesi yoluyla toplanmis ve bu goriismede
2. form olarak yari-yapilandirilmig bir gériisme
formu kullamlmigtir. Alt1 6grencinin (5 kadin,
1 erkek) goniillii olarak katildigi odak grup
goriismesinde  bir  arastirmaci  goriismeyi
gerceklestirirken diger arastirmaci gozlemci

olarak  yer  almigtir. Gorligme  tiim
katilimcilardan izin alinarak video ile kayit
altina almmustir. Bu goriismelerde pandemi
oncesinde uygulanan 6gretim uygulamalarinin
ve pandemi sirasinda uygulanan uzaktan egitim
uygulamalarinin
hedeflenmistir.

degerlendirilmesi

Verilerin Analizi

MUSBF Fizyoterapi ve Rehabilitasyon Boliimii
1. smuf Ogrencileri ile gergeklestirilen bu
calismada ti¢ farklr egitim yonteminin dgrenme
stireci iizerine etkisi aragtirilmigtir. Online
formdaki sorular frekans dagilimlan seklinde
tanimlayict  veriler olarak  Gzetlenmistir.
Formdaki agik uglu bir soru (Derslere 6nceden
hazirlik) kategorize edilerek Ozetlenmistir.
Ogrencilerin pandemi &ncesi EBO siireglerini
degerlendirdikleri refleksiyonlariyla ilgili yazili
notlart betimsel yorumlayici analiz ile odak
grup goriisme Kayitlari ise ¢oziimlenerek
tematik igerik analizi ile degerlendirilmistir.

- <
| e—

caosk @8

e EETT g EEY
T x TEcEz S53E
0w = NS asw nsa35
3 = © g = % 5 7] @ g N
= i Tawyc Q35a 7%
om
Ogrenme Bireysel Test+Ekip testi Ekiplerin bir Raporlama ve
kaynaklari Dogru yanitlarin tartisilmas: | | Problemi/olayi calismasi Tartisma

Ders dncesi Uygulama-1. Asama Uygulama-2. Asama

Sekil 1. Ekiple Birlikte Ogrenme Yéntemi ile Ders Akist

BULGULAR
Tiim 6grencilere (N=270) gonderilen ¢evrimigci
soru formu &grencilerin %73,3’l tarafindan

goniilliillik  esasina  gore  yamtlanmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %78,1°1 erkek,
%21,9’u  kadindi. Pandemi  Oncesinde

%47,9’unun aile evinde, %43,8’inin Ogrenci
evinde ve kalanlarin ise yurtta oldugu
Tip Egitimi Diinyas1/ Mayis-Agustos 2022 / Say1 64

bilinirken, pandemi déneminde ailesinin evinde
kalan &grencilerin oram1 %94,8 idi. Ogrencilerin
%79,2’sinin  bilgisayar1 ve tamamimn akill
telefonu bulunmaktaydi. Ogrencilerin %69,8’i
internet erisiminin tam %28,1’1 ise kismen

oldugunu  belirtti. Pandemi  doneminde
ogrencilerin  %60,4’ti  ¢evrimi¢i  dgrenme
79



etkinliklerinin birden fazla kez kayittan,
%26,0’1 bir kez kayittan izlerken, %7,3’i ise

tarzlartyla uyumlu oldugunu (%38,5 ¢ok, %59,4
orta derecede) vurgulamustir. Ogrencilerin

higbir ~ sekilde (canli veya  kayittan)  %72,7’si dersi egiticiden dinlediginde, %49,5’1
izlememistir. kendisi ¢alistiginda, %20,2’si ise arkadaglari ile
Ogrenciler derslerde  kullanillan  &grenme  birlikte galigtiginda  daha iyi  6grendigini
yontemlerinin derse katilimlarini etkiledigini  belirtmistir.
(%63,5 evet, %32,3 kismen) ve Ogrenme
Tablo 1. Ogrencilerin Ogrenme Deneyimlerine Yonelik Goriisleri
Katihlyorum Kismen Katilmiyorum
(%)* Katihyorum (%) (%)
Ders! eg}tlclden dinledigimde daha 727 26.3 1
iyi 6greniyorum
]")'er51.kend1m calistigimda daha iyi 495 455 5
dgreniyorum
Dersi § arkadasliarilr.‘fl]a ‘ birlikte 212 58,6 20,2
calistigimda daha iyi 6greniyorum
Derse egiticilerin ~ verdigi  ders 86.9 131 -
notlarmdan ¢alisirim
Derslere derste kendi aldigim ders 616 354 3
notlardan ¢aligirim
Derslere kaynak kitaplardan 394 475 13,1
calisirim
Derslere internetten elde ettigim 303 545 15,2
kaynaklardan ¢aligirim ’ ’
*Satir yiizdeleri alinmistir.
Ogrencilerin  6grenme deneyimleri ile ilgili ~ dgrenciler ~de  ¢ogunluktadir.  Kaynak
sorular incelendiginde biiyiik ¢ogunlugu dersi  kitaplardan  (%79,9) ¢alisma  aligkanlig

egiticiden dinlediginde daha iyi 6grendigini
(%99)  belirtirken, arkadaslariyla  birlikte
calistiginda (%78,8) iyi 6grendigini ifade eden

yaninda, internetten elde edilen kaynaklardan
caligma aligkanliklarma sahip olduklarimi da
(%74,8) ifade etmislerdir (Tablo 1).

100 90,9
90 83,8
80 73,7
70 653 59,6
60 92 455
50 358 ’ :
40 284
30 18,9 18,9
20
1
0 ]
Derslerln ilgi Derslerin Ders
Dersten once ~ Ders sirasinda konuyu daki
hazirlik yapma  soru sorma motlvasyona dgrenmeye Slrgisll(rlia?
katkist katkis1
m Ekiple birlikte 6grenme dersleri 65,3 67,4 91,9 90,9 73,7
Klasik amfi dersleri 35,8 28,4 88,8 92,9 59,6
B Cevrimigi dersler 189 189 78,8 83,8 45,5

B Ekiple birlikte 6grenme dersleri

Klasik amfi dersleri

B Cevrimigi dersler

Sekil 2. Farkli Ogrenme Yéntemlerinin Ogrenme Siireclerine Etkisi
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Ogrenciler, derse olan ilgi ve motivasyon
(%91,9), konuyu 6grenmeye katki (%90,9), ders
sirasinda dikkat (%73,7), ders sirasinda soru
sorma (%67,4) ve dersten 6nce hazirlik yapma
(%65,3) gibi bilesenler agisindan EBO’niin
ogrenme  siireglerini  klasik ve ¢evrimigi
Ogrenme yontemlerine kiyasla daha yiiksek
oranda etkiledigini bildirmislerdir (Sekil 2).
Bunlarin yani sira, 6grencilerin derse hazirlik
yapma nedenlerinin (i) dersi anlamak,
kavramak ve daha iyi &grenmek, (ii) derste
uygulanacak yonteme hazirlik yapmak ve (iii)
derse etkin katilmak amacina yonelik olarak ii¢

(Tablo 2). Ogrencilerden elde edilen 78
reflektif yazim notlar1 betimsel yorumlayici
analiz ile degerlendirilmis ve 71 Ogrencinin
spesifik  geribildirimleri  ii¢  kategoride
degerlendirilmistir (Tablo 3). Ogrencilerin
geribildirimleri de niteliksel olarak
degerlendirildiginde, EBO yonteminin
O0grenmeye etkisi ders sirasinda dikkatin ve
motivasyonun kaybedilmeden ders igeriginin
daha iyi kavrandigi ve bunda aktif katilimin
6nemli rol oynadigi vurgulanmaktadir. Ayrica,
geribildirimlerde EBO uygulamasina ait baz
gortisler ve oneriler ifade edilmistir.

ana

temada gruplanabilecegi

gortilmiistiir

Tablo 2. Ogrencilerin EBO Derslerinden Once Hazirlik Yapma Nedenleri

Dersi anlama, kavrama
ve daha iyi 6grenmek
amaciyla

“Yaptim ¢iinkii derste islenecek konu hakkinda fikrim olunca konuyu daha
iyi anliyorum”

“Ne ogrenecegimizi onceden gormek ogrenmeme katki saglyor. Ve goz
gezdirirken kafama takilan ya da mantigima oturmayan bir sey oldugunda
daha dikkatli dinleyip mantik yiiriitiip kafama daha iyi oturtuyorum. Bu da
ogrenmeme katki saglyor”

“Derste anlatilanlara yabanct kalmamak ve konuyu daha iyi kavrayabilmek
igin on hazwrlik yaptim”

“Konuya kendim énceden hdkim olmak istedigim icin ¢aligmistim”
“Hazirlik  yapmmca  6gretim  iiyesinin  verdigi  dersi  rahatlikla
anlayabilivorum. Anlatilan konu hakkinda az da olsa o onda fikir
belirtebilivorum. Bu sekilde yapilan derslerin daha kalict ve verimli
oldugunu diistiniiyorum”

“Derste anlama agisindan zorlanmamak i¢in”’

Derste uygulanacak
yonteme hazirlik
amaciyla

“Gelmeden dnce hazirlikli gelmemiz gerektigi ve sadece ¢alisarak bazi
sorulart yamitlamamiz istendigi i¢in ¢alismistim (grup¢a ¢alistigimiz
derslerde)”

“Grup dersi olacagi ve test ¢ozecegimiz i¢in on hazirlik yaptim”
“Fizyoloji dersini isleme stilimiz degigmisti. Daha ¢ok ogrencinin derse
katilimina odakli bir igleme stilimiz vardi. Bu yiizden ben de elimden geleni
yapmaya ¢alistim”

“Derse baslamadan énceki sorular hakkinda bilgi sahibi olmak icin’
“Ders oncesinde sinav olacagi igin”

“Hocamiz istedigi i¢in”

>

Derse etkin katilim
amaciyla

f

“Ders anlatilirken biraz daha aktif olabilmek igin’
“Dersin konulari ilgi ¢ekiciydi ve dersin islenis tarzi geregi onceden goz
gezdirilmesi gerektigini diistindiim...”

“Derse hazirlikl gelmek ve yeni gegtigimiz 6grenci agirlikli ders metoduna
daha iyi uyum saglamak”

“Merak ettim”

“Derste ogrenci katiliminin esas olacak olmast”

“Fizyoloji hocasinin anlatimi zevkliydi. Dersi zevkli hale getirdigi i¢in
onceden ¢alismak da keyifliydi”

“Derse daha iyi katilmak, hazirlanirken anlamadigim yerleri sormak”
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Tablo 3. EBO Oturumlari ile lgili Ogrenci Geribildirimleri

Temalar

Alintilar

EBO yénteminin 6grenme siirecine etkisi

“llk defa bu kadar uzun siire bir dersi
stkilmadan dinledim, eglenceli ve ogretici bir
dersti.

Bu sekilde tartismak ve sorular olmasinin
kavramamu iyilestirdigini diisiiniiyorum. Notlari
daha dnceden aldigimiz i¢in dersi dinlemek
daha zevkliydi”

Ders islenis sistemine hareketlilik geldi konular
daha iyi kavradigimi ve dersteki dikkat
daginikliginin azaldigini fark ettim”.

EBO’de aktif 6grenci katilimimin etkileri

“Bizim  de  aktif  olarak
yorumladigimiz tartisabildigimiz
kaliciligi yiiksek ve verimli bir ders oldu”

katildigimiz
akilda

“Bu derse katilim beni derste tuttu ve konuyu
anlamam daha kolay oldu”

EBO uygulamalarinda yasanan bazi sorunlar ve
Oneriler

“Grup ¢alismast ile tartisilan sorular daha
sonrasinda hocayla tartisilirsa daha verimli
olur”

“Ortak  ¢alismalarda  bize verilen soru
kagitlarinda tam olarak bizden ne istendigi
daha ¢ok anlatiimalt”

“Slayti okuyup gelmek dersi daha verimli hale
getirdi  fakat gruplar olusturup yapilan bu
etkinlikleri vakit kaybi olarak gériiyorum.
Sonugta biz derse hazirlikli gelip gruplarla
¢cozdiigiimiiz  sorulart evde de oddev olarak
¢ozebilir ve bir sonraki hafta tartisabilirdik”.

Odak grup goriismesinin tematik igerik analizi
sonucu belirlenen iki temel kategori, Pandemi
oncesi egitim dgretim uygulamalart ve pandemi
donemi egitim 6gretim uygulamalarina yonelik
degerlendirmelerdir. Bu ana temalarin alt
temalar1 asagidaki Tablo 4’de 6zetlenmistir.

Odak grup goriismesine katilan &grenciler,
pandemi dncesinde EBO yéntemiyle yiiriitiilen
derslerde kullanilan olgu ve tartigma sorularinin
icerik bilginin daha iyi anlagilmasina katki
sagladigini, derse uyumu kolaylastirdiging;
dersin ¢er¢eve sorulart ve mini sinavlarm
konuya ilgiyi artirdigini, smava hazirlik sansi
ifade etmistir.
Katilimcilar, biiyiik amfi derslerinde egiticiye

yarattigini,
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soru sormaya c¢ekinen Ogrencilerin ekip
caligmalart sirasinda akranlariyla daha rahat
iletisim kurdugunu, bdylece dogru mesajlarin
paylasilarak igerik bilgiyi anlamay1
kolaylastirdigimni, ekip caligmalarinin tartisarak
daha iyi 6grenen Ogrencilere firsat sagladigini
ve ayrica gruplar arasindaki rekabetin
Ogrencilerin motivasyonlarini artirarak derse
hazirlikli gelmelerini tesvik ettigini belirtmistir.
Odak grup goriismecileri, EBO dersleri dncesi
ders igeriginin ve kaynaklarin gonderilmesinin
hazirlik sanst yarattigim, EBO etkinliklerinde
icerik  bilginin sinava yonelik dgrenme
aligkanligim degistirdigini, 6grenme siirecinin
zevkli ve eglenceli bir sekilde yasanmasi sansi
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verdigini, klinikte karsilagilmasi olasi giincel
olgularin ve dersteki mini siavlar ve tartigma
sorularmin konuya ilgi ve derse odaklanmay1
saglayarak bilginin kalicthgmi  arttirdigin
vurgulamustir.

Katilimcilar pandemiden sonra ¢evrimigine
alinan derslerin iyi planlanmamasi, uzaktan
egitime uygun yontem segilmemesi ve ders
zamaniyla igerik bilgi miktarinin uyumsuz
olmasinin motivasyonu diistirdiigiini,
ogrencilerin dersi dinlemeyip daha sonra egitici
slaytlarm1  gozden gegirerek  Ogrenmeye
yoneldigini belirtmistir.

Odak grup goriismelerine katilan &grenciler,
uzaktan egitim uygulamalarinin etkin hale
getirilmesi i¢in bir dizi 6neri sunmustur: Bu
onerilerden biri, uzaktan egitim alt yap
olanaklarinin gelistirilerek ¢evrimici derslerde
de grup caligmalarinin ve olgu tartismalarinin
yapilmasinin daha faydali olacag: yoniindedir.

Cevrimici O6grenme ortamlarinin ve siirenin

egiticinin tek yonli anlatimina dayali
planlanmasinin Ogrencilerin soru sorma ve
etkilesime girme olanagini simrlandirdigy, ders
planlarinin ve siirelerinin yeniden gozden
gecirilmesinin  6grenci
seklindedir.

Uzaktan egitim siirecinde 6l¢gme-degerlendirme

katilimim  artiracagi

uygulamalarinda kullamlan &devlerin derslerin
tim ama¢ ve igerigini kapsamadigini,
ogrencilerin sectigi 6dev konularinin yiiksek not
almaya yonelik oldugunu, alinan notlarin ise
ogrencinin o dersten basarili olup olmadigin
gecerli sekilde oOlgmedigini vurgulanmustir.
Katilimeilar, sinavlarda bilgi igeriginin sadece
bir bolimiinden degil, daha genis bir kapsam1
temsil eden genis bir soru setinin
kullanilmasini; derslerde tartisma sorulari, mini
sinavlar gibi ilgiyi ve Ogrenme ihtiyacini
yaratacak yollarla ¢erceve bilginin biitlinliikli
Ogrenilmesini ve buna yonelik
yapilmasini 6nermistir

Sinama

Tablo 4. Odak Grup Gériismelerinin Temalar1 ve Alintilar

Temalar |

Alintilar

1. Pandemi oncesi EBO derslerindeki 6gretim uygulamalarma yonelik degerlendirme

Derste kullanilan olgu ve tartisma
sorular1 yoluyla icerik bilginin
kullanilmasi, ¢ergeve sorular ve mini
sinavlarin (quiz) ilgi ve motivasyona
etkisi

(K5)

“...oturup hocayi dinleyince uykum geliyordu. Ama biz bu
derslerde (EBO) sorulart grupta tartismaya ¢alisiyorduk ve
derste bize anlatilanlar
calisiyorduk. Bu ¢ok isimize yariyordu” (K2).

“Hepimiz farkli yerlerden geldik...konuya hdakim olmayan
arkadaslarimiz da var. Derste aklimiza takilan sorularin
basta sorulmus olmast konuya ilgimizi artirtyor. Sonra o
konularin bize anlatiimasi kafamizdaki soru isaretlerinin
giderilmesi mini siav i¢in daha saglkli oluyor. Biz o ders
i¢in yapmis oldugumuz mini sinavla (quiz) ger¢ek sinava
hazirlanmuis oluyoruz...bunlarin kaynaklar: elimizde oluyor.

“...fizyoloji derse girmeden ¢alistigim tek dersti. Bunda grup
calismasinin etkisi oldu. Onun disinda, dersin islenis seklini
begendigim icin derse daha iyi adapte oldum” (E1).

boylece daha iyi anlamaya

2

Grup calismalarinin farkli 6grenme
tarzi olan 6grencilere katkisi

“...kimi arkadasimiz atak olamayabiliyor, c¢ekinebiliyor...
mesela ben derste pek atak degilimdir, ¢ekinirim mesela
diiriist olmak gerekirse, acaba yanhs mi diigiiniiyorum, yanlis
bir sey séylemeyeyim diye. Ama arkadasimla konusurken
soyleyebiliyorum, acaba séyle mi diye. o da diyor ki, dyle bir
sey olur mu, ya da dogru séyliiyorsun diyor. Ona séylemekten
cekinmiyorum” (K1).
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“...arkadaslarimizla  miinazara  seklinde  konusarak
yaptigimiz igin (kimin dogru bilip bilmedigini agik¢asi herkes
bilmiyor ama) ortaya mantikli birkag¢ fikir ¢iktigi zaman,
birkag kisini dogru séylemis oldugu seyler, bizim kafamizda
olan yanlys bilgi ve soru isaretlerini doldurdugu zaman
konuyu daha iyi anlamis oluyoruz...” (K$5).

“...ben ozellikle tartisarak anlayan biriyim, birine anlatinca
¢ok iyi anlarim, anneme anlatirim genelde, yurtta kalmaya
baslayinca arkadaslarima anlatiyordum; tartisinca ¢ok iyi
anlayabiliyorum, sonra bir baktim dersimiz buna dénmeye
basladi. Hemen taze bilgiyi sorularla tartisinca bence ¢ok iyi
akilda kalyyor. Béyle bir yarari oldu benim igin (K4)

“Bir de soyle bir sey oldu, gruplar arasinda rekabet oldu,
calismayacagini bildigim insan daha once okuyup gelmis,
boyle artilari da olmugstu” (K1)

Derste klinikte karsilagilmasi olas1
durumlara yonelik olgu
tartismalarinin ve aktif katilimin
Ogrencilerin motivasyonuna etkisi

“...sevdiginiz zaman 6greniyorsunuz...Dersi sevebilmek igin
de birkag tane etmen var, bunlardan biri dersin anlatilig sekli,
ikincisi sinavda sunlardan sorumlusunuz baskisindan ¢ikip,
yani sadece sinava ¢alismaktan kurtulup da hakikaten bir seyi
ogrenme asamasina gegtigimizde dersten zevk almaya
baghyoruz. Biz bunu koca bir sene boyunca sadece bu
fizyoloji derslerinde (EBO) yasadik, zevkli bir seyler 6grenme
istegini...”

“...hocalarimizin o konuyla ilgili tartisabilecegimiz giincel
bir konu ortaya atmasi ¢ok daha ilgi ¢ekici kiliyor
konuyu.mesela Ibrahim Tatlises’in durumuyla ilgili bir konu
vardi, tartismali  ge¢misti, ilgi ¢ekmisti, ¢ok faydali
olmustu... *“...0rnegin bir soru vardi, sarin gazi, metroda bir
patlamayla ilgili bir konusu vardi. Burada mantik, bilgi ile

birlestiginde daha kalict oluyor...” (K1).

Ders hazir bulunuslugun 6grenciye
sundugu firsatlar

“Bize onceden konunun bashgi veya kaynak iletilmedigi igin
diger derslere onceden hazirlanma sansimiz yoktu... Oyle
olunca bilmedigim kavramlarila karsi karsiyayim... ders bir
sekilde yarim kalyordu. Grup ¢alismasiyla yaptigimiz
derslerin hepsinde slaytlar onceden bize geldi, en azindan
bilmedigimiz kelimeleri 6grendik, derse girdik mesela. Dersin
basinda yapilan bir mini sinavia derse i1sindik, dersi dinledik,
sonra tekrar yapilan bir mini sinavla beynimizi ¢calistirip o
konuyu 6grendik. Yani ben su an o konuda 6grendigim
dersleri hala unutmadim...” (K2).

2. Pandemi doneminde
degerlendirilmesi

cevrimici

uygulanan uzaktan egitim uygulamalarmin

Cevrimici derslerde 6grenci
motivasyonu

“Yani (giilerek) (online dersi) zaten ag¢miyorsun. Not
alamiyorsun, dinleyemiyorsun...Yani verim alamadigim igin
agip izlemek istemedim. Uyuyordum agikg¢ast ders saatinde.
Sonra kayittan a¢p durdurarak dinliyordum, notlarimi
alyyordum, kaynaklarimi — agiyordum, éyle  yapiyordum
genelde.” (K4)
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“...Yani mesela bir dersimiz vardi, ders o kadar hizli gegti ki,
ben hi¢ anlamadim o dersi, adapte olamadim... Maalesef bu
sekilde olmuyor herhalde, biz bir gseyleri d&grenmek
zorundayiz sonugta, insanlara bir seyler katacagiz bu
meslekte sonugta, o yiizden okuyup gecerek ¢ok verim
alamadigumizi  diisiindiigiim  i¢in..o  bir saatlik  siire
hocalarimiza da yetmedi, bize de yetmedi tabi.. o yiizden pek
verimli olmadi: maalesef. (K5)

Uzaktan egitim uygulamalarini etkin
hale getirmek Oneriler

“...Bu grup ¢alismasini online a tasiyabiliriz gibi geliyor
bana...Once biitiin sinif hocay bir dinleyebilir, 50 dakikalik
bir dinleme ondan once El’in soyledigi gibi whatsapp
gruplarinda konumuz gelebilir...Sonra herkes kendine grup
agar, breakout odalarinda herkes grubuyla olabilir. Bence
bunlarin hepsi olabilir yani” (K4).

“Ben de ayni seyleri soyleyecektim. Zaten online derslerde
zamanimiz bir saat, derslerimiz agir, siire derslere zaten zor
yetiyor. K2 ’nin dedigi gibi, herkese soz hakki verilse...hoca
ders isledigi i¢in sorunu goremeyebiliyor. Sikinti yani. Bence
saat kesinlikle arttirilmali. 4-5 saat isledigimiz bir dersi
lsaate indirince zaten allak bullak oluyor ne kadar iyi de
dinlesen”. (K3)

Uzaktan egitimde sinavlara yonelik
degerlendirmeler

“Ben de bir dersi secmistim...Iyi anladigim dersin édevini
hazirladim. Diigiindiim ki yiiksek almam gerekiyor, en iyi
oldugum dersi yapayim ki yiiksek not alayim diye diigiindiim”
(K4)

“Ben de K4 gibi yapmistim. Iyi anladigim konulart édev igin
se¢mistim. Yani hem diger odevlerim vardi hem de yiiksek
almak istiyorsun. Eksik oldugum konuyu se¢sem oncesinde
calismam gerekecek, not ¢ikarmam gerekecek, daha detayl
kaynak taramast yapmam gerekecek, diger ddevlerime vakit
kalmayacakti” (K3)

“Tabi herkes elimizden geldigi kadar édevlerimizi yapmaya,
konulara hakim olmaya ¢alisti, fizyolojiden de odevier
verilirken mecbhuren herkese belirli konular verilmeye
calisildi, genis kapsamli bir bilgi testi de olmadi. O yiizden,
kim neyi ogrendi havada kaldi. (K5)

Uzaktan egitimde siavlara yonelik
Oneriler

“Yine ddev olabilir bence ama tek ddev olmamal tek bir
konuda olunca en iyi anladigin konuda iyi bir odev
hazirliyyorsun, sinav mantigindan ¢ikmig oluyor. Ama ddevde,
her konudan biraz azar azar olabilir, yine kapsamli bir
degerlendirme olabilir” (K4)

“Soru ddev seklinde olabilir. Derse katilamamug olsa bile en
azindan soruyu arastirip cevap vermesi gerekir arkadasn.
Odevi de o sekilde olabilir” (K1)

“Se¢me ozgiirliigiiniin verilmis olmasi bence en dnemli
etken...Derste de soru sorabilme ve hocayla konusabilme
ozgiirliigii bu dersi ¢ekici kiliyor zaten. Yani édevlerde de
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sinav sistemini buna ¢evirdiginiz zaman, kendi konunuzu
kendiniz segebilmeniz onemli sunu ortadan
kaldiriyorsunuz...Ben bu konuya ilgi duyuyorum, ben bu
konuyla ilgili odev hazirlayabilirim, notuma razi olurum
sistemine dondiirdiigiiniizde daha iyi oluyordu...” (El)

“Bu online ile ilgili bir elestirim olacak, aslinda bir fikrim
var, édevde bir konuyu se¢me sansi verildi. Bazi arkadasim
eksik oldugu bir konuyu se¢mis olabilir, bir baska arkadasim
daha iyi bildigi bir konuyu se¢mis olabilir...Online ders
bittikten sonra da bize bir link atilabilir veya pdf seklinde bir
dokiiman verilebilir. Yani yine isteyen ¢ozebilir, isteyen
¢ozmeyebilir. Ama bir quiz atilinca insan soyle bir bakiyor,
aaa ben bunlarin hi¢birini bilmiyorum, insanda bir eksiklik
oluyor, mecburen sen de yapmak zorunda hissediyorsun
kendini. Béyle olursa herkes biitiin konularda bir fikri olmak

zorunda hissedebilir kendini” (K1)

TARTISMA

Arastirmanin  sonuglaria gore, katilimcilar
derslerde kullanilan 6grenme ydntemlerinin
derse katilimlarim etkiledigi ve kullanilan
yontemlerin dgrenme tarzlartyla biiyiik oranda
uyumlu oldugunu ifade etmektedir.
Arastirmada  egiticiden dinleyerek ve ders
notlari, kaynak kitaplardan ve internetten kendi
kendine calisarak Ogrenen Ogrencilerin yani
sira, akranlariyla birlikte ekip ile birlikte
tartigarak derse katilimi artan Ogrencilerin de
onemli bir sayida oldugu anlasilmaktadir.
Caligma sonuglarina gore, SBF Fizyoterapi
boliimiinde bazi fizyoloji derslerinde EBO
uygulamalar1  akranlariyla  birlikte  ve
problem/olgu 6rneklerini tartisarak Ogrenen
ogrenciler igin etkili bir 6grenme ortami yaratti.
Ogrencinin 6grenme siirecine katilimu ile ilgili

klasik amfi dersi PDO ve EBO’niin
karsilagtirildigi  bir ¢alismada, G6grenciden
Ogrenciye katithm ve sorumluluk alma

diizeyinin PDO ve TBO’de birbirine yakin ve
klasik sinif dersinden fazla oldugu saptandi
(11). Arastirmacilar, 6zellikle egitici ile 6grenci
arasinda paylasim ve 6grencinin kendi kendine
dgrenme sorumlulugu alma diizeyinin PDO ve
EBO de yiiksek oldugunu vurgulanmaktadir
(11). EBO’niin en fazla aragtirilan bilesenleri,
egitici-Ogrenci  tutumlart  ile  Ogrenme
sonuclaridir ve kurs yapt ve igerigi ile
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Ogrencinin etkilesimini saglayan o&zellikler,
ogrenme ortamimin dzellikleri ve ekip igindeki
bireylerin etkilesim dinamiklerine odaklanan
yeni calismalara  gereksinim oldugu
belirtilmektedir (2). Bu agidan c¢aligmanin
niteliksel sonuclart EBO uygulamalariin
ogrencilerin dgrenme Ozelliklerinin yani sira,
ders igerigiyle Ogrencilerin  etkilesimini
belirleyen etkenlerin anlamaya yardimci
olmaktadir. Ogrencilerin, dersten énce hazirlik
yapma, derse olan ilgi ve giidiilenme, EBO
tasariminin  konuyu Ogrenmeye katkisi, ders
sirasinda dikkat ve soru sorma gibi bilesenler

agismdan EBO’niin  klasik ve ¢evrimigi
O6grenme  yoOntemlerine kiyasla  Ogrenme
siireglerini  daha olumlu etkileyebilecegini

distindiirmesi ve aktif katilimlarinin bu siiregte
6nemli rol oynadigi gézlenmesi arastirmanin
Oonemli  sonuglarindandir. Bu  sonuglar
ogrencilerin ekiple birlikte 6grenme ydntemi
kullanildiginda derse ilgilerinin ve
katthmlarinin daha yiiksek oldugunu, icerik
bilgiyi daha fazla ve derin olarak 6grendiklerini
ortaya ¢ikaran ¢aligma bulgulariyla uyumludur
(12,13).

Odak grup goriismesinde, EBO y&ntemiyle
yiiriitiilen derslerin 6grenmeye etkisi ile ilgili

daha ayrmtili  bulgular elde edilmistir.
Ogrenciler EBO’niin olumlu yénleri iginde ekip
86



caligmalarinda kullanilan olgu ve tartisma
sorularmin igerik bilginin daha iyi anlasilmasini
sagladigini, mini
sorularmm konuya

sinavlarm ve c¢alisma
ilgiyi artirarak smava
hazirlik sansi yarattigim belirtmistir. Egitici
merkezli yiiriitiilen teorik klinik derslerin EBO
yoOntemiyle harmanlanmasi ve/veya
degistirilmesi ile hem igerik bilginin biitiinliiklii
ogrenilmesi acisindan hem de 6grenci ve egitici
memnuniyeti agisindan olumlu etkiler yaptigi
bilinmektedir (11,14,15). Calismada 6grenciler,
EBO’deki  gergek klinikte
karsilasilmasi olasi giincel orneklerin konuya
ilgiyi artirarak Ogrenme siirecini zevkli ve

hayat ve

eglenceli hale getirdigini ve igerik bilginin olgu
tartismalarinda  kullanilmasinin bilginin
kalicihgina hizmet ettigi ifade etti. Bilindigi
gibi, dzellikle problem dayali 6grenme ve EBO
gibi aktif &grenci katilmim destekleyen
yontemler, temel tip egitimi doneminde diisiik
akademik basar1 diizeyindeki Ogrencilerin
etkilesimlerini ve kendi kendine beceri ve
retkenlige yonelik algt gelisimleri yoluyla
performans sonuglarini iyilestirmek icin etkili
stratejilerdir (16). EBO, &grencilerin  hazir
bulunuslugunu garanti altina almay: saglayan
mini smavlar ile temel bilim kavramlarinin
anlagilmasi ve egiticiden aninda geribildirim
alma avantaji saglayarak Ogrencilere problem
¢ozme  uygulamalart  araciligiyla  klinik
nedensellik  iliskisi ~ kurma  becerilerini
gelistirme firsat1 saglamaktadir (17).

Katihmeilar, EBO’niin ekip icinde akrandan
O6grenme ve soru/olgu tartismalari yoluyla
o6grenmek icin yeni firsatlar sagladigini ve
ekipler arasindaki rekabet sayesinde basari
diizeyi ortalama olan ogrencilerin bile derse
hazirlikli gelmeye basladigim ifade etti. Tip
Fakdiltesi 1. Sif ogrencilerinin yarsi klasik
grup calismalart ve olgu tartismalariyla
yiiriitiilen bir sinif dersine diger yarisimn EBO
yontemi kullamlan derslere katildigi  bir
caligmada arastirmacilar, 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda iki yontem arasinda fark
bulunmadigmi, EBO grubunun ekip igi
tartigmalarn ve ekipler arasindaki rekabetin
Tip Egitimi Diinyas1/ Mayis-Agustos 2022 / Say1 64

ogrencileri giidiiledigi, ekip i¢inde tartismalara
katitlmm artt1f1 ve ekip i¢i diislincelere saygi
gibi profesyonel rollerin gelisimine firsat
sagladigini belirtmektedir (11).

EBO ve PDO yontemlerinin avantajlarinmn
degerlendirildigi niteliksel bir ¢caligmada, rehber
esliginde 6grenme, problem ¢dzme, is birligi ile
O0grenme ve elestirel yansitict diisiince
gelistirme gibi unsurlarin 6grencileri derse
akran destekli o6grenme ve
odaklanmis takim caligmasma katilmaya
giidiiledigi 7.
Ogrenciler, 6grenmede aldiklar1 sorumluluk ve
memnuniyetlerini belirterek EBO’niin klasik

hazirlanmaya,

yonelik gosterilmistir

amfi  derslerinin kullanilmasim
onermektedir (18).

Arastirmanin bir diger sonucu, katilimcilarin,

yerine

pandemiden hemen sonra ¢evrim i¢i uygulanan
derslerin iyi planlanmamasi, uygun y&ntemle
yiiriitiilmemesi ve icerik bilgi miktarinin ders
siiresiyle uyumsuz olmasinin  dgrenmeye
giidiilenme davraniglarini gerilettigini,
dolayisiyla ders sirasinda degil, sonrasinda
kendi kendilerine calisarak 6grenmek zorunda
kaldiklarim belirtmesidir. Ogrenciler, uzaktan
egitim uygulamalarinin daha etkin olmasi igin
alt yap1 olanaklarimin gelistirilerek gevrim ici
ekip olgu tartigmalarinin yapilabilecegini ve
6grencilerin soru sorma ve etkilesime girme
olanaginin artirtlmasi i¢in ders planlamalarinin
yeniden goézden gegirilmesinin gerektigini
Onerileri arasinda siralamislardir.  Egitim
programindaki amfi derslerinin ¢ogunu EBO
yontemi ile yeniden diizenlemis bir tip
fakiiltesinde  degisimin temel dinamigini
belirleyen faktorlerden ilkinin aktif, is birligi
icinde oOgrenmeye yonelik ekip merkezli
yaklagimi saglayacak egitim ortamlarinin
olusturulmast oldugu Dbelirtilmektedir (19).
Cahgmada, EBO siirecinin tiim asamalarim
desteklemek igin olugturulmus bir “e-6grenme
ckosistemi ve pedagojik siireg uzmam EBO
kolaylastiricilart ~ ve  igerik
olusturacagi egitici ekibinin kurulmasinin
6nemli oldugu vurgulanmaktadir (19). Cevrim
ici uygulamalarda sinama araci olarak
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uzmanlarinin



kullanilan 6dev ve projelerin dersin kapsamini
temsil etmemesi, odevlerin bilgi igeriginin
sadece bir boliimiinden degil, daha genis bir
kapsam icinden smmama yapacak sekilde
planlanmas1 &grencilerin onerileri arasindadir.
Cevrim i¢i egitim uygulamalarinin yiliz yiize
egitim uygulamalariyla harmanlanarak
kendi  6grenme
zengin Ogrenme

kullanilmasi,
siire¢lerini

Ogrencinin
yonetebilecegi
platformlarini  kapsayan gorsel ve simiile
etkinlikler, vaka c¢alismalar1 ve tutoryaller
esliginde  problem  ¢bozme  becerilerini
gelistirmeye yonelik diizenlenmesi 6nemlidir
(20). Online sinamanin karar vermeye yonelik
degil, gelisim siirecini degerlendirmeye yonelik
kullamlmasinin daha uygun olacag (21), online
smavlar sirasmda grencilerin  igte birinin
kendilerini  konforlu  hissediyor
ragmen, digerlerinin  kaygi ve
duygulanim iginde olabileceklerini belirten alan
uzmanlar1 (21,22), sinama yontemlerinin yiiz
yiize ve internet tabanli  yazilimlarin
bilesimiyle, geleneksel ve dijital araglarin
dengeli olarak bir araya getirilmesiyle ortaya
¢ikacak ¢esitli gevrim ig¢i ve ¢evrim dist
degerlendirme gerecglerini igerecek sekilde
tasarlanmasini ve test gecerlik ve giivenirliginin

stirekli izlenmesini 6nermektedir (21-23).

olmasina
karigik

SONUC

Opgrencilerin  6grenme  aliskanhiklar1 egitici
merkezli Ogrenme  yontemlerine uyumlu
olmakla birlikte, EBO 6grencinin  etkin
katilimini tegvik ederek dgrencilerin ekip iginde
soru/olgu tartisarak etkili 6grenmesine yardimci
oldu. EBO uygulamalar akranlariyla birlikte ve
problem/olgu orneklerini tartisarak daha etkili
Ogrenen Ogrenciler i¢in ve yani sira egiticiye

soru  soramayan  ¢ekinik  Ogrencilerin
akranlariyla daha iyi iletisim  kurarak
tartigmalarma  firsat  yaratti.  Calismada,

EBO’niin derse hazirlikli gelmeyi saglayan mini
soru-cevap uygulamalari ile temel ve klinik
bilgileri birlestirmeyi saglayan giincel olgu ve
tartigma sorular1 aracilifiyla etkili 6grenme
sagladig vurgulandi.
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