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Ozet: Bu arastirmanin amaci fizik 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlar
temelinde planlanabilecek hizmet igi egitimlere dair
gorliglerini agiga ¢ikarmaktir. Temel nitel arastirma
yaklagimiyla yiiriitiilen arastirmanin katilimcilar1 amacl
ornekleme tiirlerinden kartopu Ornekleme yontemi ile ve
goniilliiliik esasina dayali olarak belirlenmistir. Calisma
grubunda 10’u kadin, 20’si erkek olmak tizere farkli kidem
yillarinda mesleki tecriibeye sahip ve farkli okul tiirlerinde
gorev yapmakta olan toplam 30 fizik Ogretmeni yer
almustir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis
gorliisme formu yardimiyla toplanmig ve igerik analizine
tabi tutulmustur. Ulasilan sonuglar fizik 6gretmenlerinin
bilisim teknolojilerinden, 6grencilerinden, kendilerinden
ve konu alanlarindan kaynakli bir dizi sorunla
karsilastiklarini, kurumsal anlamda ise 6nemli bir sikinti
yasamadiklarint  gOstermistir. S6z konusu sorunlar
kapsaminda Ozellikle Ogrencilerin  motivasyonu ile
manyetizma gibi konularin 6gretiminde yasanan zorluklar
on plana ¢ikmistir. Karsilagtiklart sorunlarin ¢6ziimiine
iligkin girisimde bulunma hususunda farkli beyanlarda
bulunan katilmcilar ¢ogunlukla mevcut kosullart
kabullenerek 6gretim uygulamalarini siirdiirdiiklerini ifade
etmiglerdir. Uzaktan fizik egitimine yonelik hizmet ici
egitimlerde ise fizik ve bilisim alaninda nitelikli bilgi
birikimine sahip egitmenlere ve siirece yayilmig
uygulamali programlara yer verilmesinin gerektigini
kaydetmislerdir. BoOyle bir baglamda siire¢ iginde ve
sonrasinda  saglanacak uzman destegi, teknolojik
uygulamalarin tanitimi ve &gretim materyali hazirlama
becerilerinin kazandirilmasi yoluyla 6nemli kazanimlara
ulagilabilecegini one siirmiislerdir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan fizik egitimi, hizmet i¢i egitim,
mesleki gelisim.

Abstract: The purpose of this research is to reveal the
problems faced by physics teachers in the distance
education process and their views on in-service
training programs that should be based on these
problems. For this purpose, the research was carried
out with a generic qualitative research approach.
Participants were determined by the snowball
sampling method, one of the purposeful sampling
types, and on a voluntary basis. Thereby, the study
group of the research consisted of a total of 30 physics
teachers, 10 women and 20 men, who have
professional experience in different years of seniority
and work in different school types. Study data were
collected with the help of an interview form
developed by the researchers and analyzed by content
analysis. The results showed that physics teachers
faced a series of problems originating from
information technologies, students, themselves and
their subject areas, and they did not experience any
significant problems in the institutional sense. Within
the scope of these problems, it has been determined
that the difficulties experienced in motivating students
and the teaching of subjects such as magnetism come
to the fore. Although the participants made different
statements about attempting to solve the problems
they encountered, they mostly stated that they
accepted the current conditions and continued their
teaching practices. The participants suggested that in-
service distance physics education programs must be
given by instructors with qualified knowledge in the
field of physics, informatics and include long term
practical teaching methods. They asserted that in such
a context by expert support during and after the
process, introduction of technological applications
and improvement of digital material development
skills important objectives can be achieved.
Keywords: Distance physics education, in-service
training, professional development.
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Giris

Fizik, evrendeki madde, kuvvetler, hareket ve enerji gibi nesnel varolus formlarini konu edinen bir
bilim dali olarak tanimlanabilir. Bu haliyle, i¢inde bulundugumuz fizik alemi anlamlandirmak
(Baran, 2016; Bray ve Williams, 2018; Nalgac1, Akarsu ve Kariper, 2011; Ozdas, 1990) i¢in gerekli
bilgi ve teknoloji okuryazarligi (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997; Erdem, 2020) agisindan
da 6nemli bir role sahiptir. Fizik ile ilgilenenler, en kiigiik temel parcaciklar alanindan evrenin dis
smirlarina kadar uzanan bir 6lgekte, fiziksel olaylarin tanimlamasini, agiklamasini ve tahminini bir
dizi kavram, ilke, model ve teori yardimi ile yapmaya calisirlar (Buabeng, 2015; Grayson, 2020;
Minishi ve arkadaslari, 2004). Bu ugras ve birikim son derece degerlidir ancak fizik biliminden
fizik egitimine dogru gecis yapildiginda soyut kavramlarla yogun matematiksel islem becerileri
gerektiren, 6grenimi zor, karmasik formiillerden ibaret bir ders algisinin ortaya ¢ikmasina yol
acabilmektedir (Checkley, 2010; Duit, Schecker, Hottecke ve Niedderer, 2014). Ogrenciler
nezdinde olusan bu alg1 bazen 6gretmenler i¢in de baskin hale gelebilmekte ve zengin kavramsal
alt yapiya sahip bir bilim dali olmasina ragmen fizik daha ¢ok formiiller temelinde anlatilmaya
calisilmaktadir. Bu tiir durumlar fizik dersini zorlastirmakta, 6grencilerin kavramlardan ¢ok sayisal
islemlerle ugrasmalarina (Ayvaci ve Bebek, 2018; Bozkurt ve Sarikog, 2008) ve fizikten uzak
durma egilimlerinin ortaya ¢ikmasina (Semela, 2010) sebep olabilmektedir. Bu noktada gerek alan
yazinda yer alan arastirmalar1 gerekse cesitli gozlem ve goriisme kayitlarmi dikkate alarak
yaptiklar1 degerlendirme sonrasinda fizik 6gretimini zorlastiran faktorleri biitiinciil bir formatta

Sekil 1°deki gibi sunan Bray ve Williams’in (2018) calismasina bakilabilir.

Coklu Temsiller é Boliimlere Ayirma
[ Matematk | Galisma Beceriler oi
Fizigin Birikimli Dogasi -I / \ @ Kavramlan Anlama
Yetersiz Hazirbulunusluk \ / Beklentiler
W

Duvgmar

Korku ve Kaygi Sahsi Sorunlar

Sekil 1 Fizik 6gretimini zorlastiran faktorler (Bray ve Willims’den (2018) uyarlanmistir.)
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Sekil 1°deki faktorlere yakindan bakildiginda bunlarin 6nemli bir béliimiiniin fizik 6gretmenlerinin
mesleki yeterlikleriyle ilgili oldugu, 6grencilerle ilgili olan boyutlarinin da yine belirli oranda
ogretmenlerin 6grenme ortamlarini diizenleme becerilerini giindeme getirecegi, dolayisiyla etkili
fizik 0greniminin saglanmasinda ogretmenlerin kilit rolde olduklari sdylenebilir. Boyle bir
degerlendirme nitelikli fizik 6grenimi icin ilk sartin nitelikli fizik Ogretmenleri oldugunu
gostermektedir (Darling-Hammond, 2000; Fadieny ve Fauzi, 2021; National Resarch Council
[NRC], 1996).

Ulkemiz 6gretmen yeterliklerinin kapsami 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 45.
maddesinde yer alan “Ogretmen adaylarinda genel Kkiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyon bakimindan aranacak nitelikler Milli Egitim Bakanliginca tespit olunur.” hiikkmii
cercevesinde belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden genel yeterliklerin yani sira 6zel alan
yeterlikleri gelistirmeleri de beklenmektedir. Fizik 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri “alan
bilgisi, alan egitimi bilgisi ve fizik okuryazarlig1 bilgisi” olmak tizere li¢ farkli alanda kategorize
edilmis ve her biri icin performans gostergeleri tanimlanmustir. Ozellikle alan egitimi ve fizik
okuryazarlig1 bilgi alanlarinda, 6gretmenlerden fizigin dogasimi c¢agin gerektirdigi kosullarda
kavrayacak bireyleri yetistirmek adina gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir.
Zira giniimiiz diinyasinda toplumlarin uluslararasi rekabet giiclinii belirleyen en Onemli
faktorlerden biri ¢aga uyum saglayabilecek becerilere sahip insan kaynaginin olup olmadigidir
(Rotherham, 2010) ve bu becerilere sahip bireyleri de ancak yukarida ifade edilen yeterliklere sahip
ogretmenler yetistirebilir (Santos ve Boyon, 2020). Diger yandan, Ogretmenlerin Ogretim
stireclerindeki bu hayati roliinlin glinlimiiz 6grencilerinin egilimleri ve aligkanliklart dikkate

alimmadan saglikli bicimde degerlendirilemeyecegi de agiktir.

Bugiiniin 6grencileri “dijital yerliler” olarak tanimlanmaktadir ve teknoloji yasamlarmin ¢ok
onemli bir parcasini olusturdugu i¢in alisilmisin disinda ve teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
stiline sahip olduklart ileri siiriilmektedir (Prenksy, 2011; Ng, 2012). Dolayisiyla bu dijital
yerlilerin basarili bir sekilde 6grenmesini saglayabilmek i¢in 6gretmen de onlarn egilim ve
ozelliklerine uygun yontem ve materyalleri segebilmeli, teknolojiyi siirecin odagina
yerlestirebilmelidir (Fadieny ve Fauzi, 2021). Bugiin 6gretim siirecinde teknoloji kullanimina dair
yaygin bir egilim gozlenmesinin (Leung ve Cheng, 2021) énemli bir nedeni de bu bakis agisi

olabilir. Aslinda bu egilim, Prensky’nin (2005) “Okullar 20. yiizyilda sikisip kaldi. Ogrenciler 21.
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ylizyila kostu. Okullar 6grencilere nasil yetisebilir ve 6grencilere uygun egitimi nasil saglayabilir?”
sorusu temelinde ele alinabilir ve egitim-6gretim siirecindeki biiyiik donilisiim bu sekilde daha

kolay yorumlanabilir.

Egitim-6gretim silirecindeki doniisiimiin 6nemli bilesenlerinden birisi de UNESCO’nun 2000
yilinda yayinladigi raporda dile getirilen egitimin temel insani bir hak oldugu gercegi ve bu hakkin
tesisine hizmet eden uzaktan egitim uygulamast olmustur (Kumar, Subramaniam ve Mukherjee,
2005). Bilgisayar teknolojilerinin hizla gelismesi ve internet baglantisinin yayginlagmasinin bir
sonucu olarak uzaktan egitim 2000°li yillardan itibaren popiiler hale gelmeye baslamistir
(Nancheva ve Stoyanov, 2005). Bu kapsamda bir¢ok 6gretim programi ve ders uzaktan egitimle
yiriitiilmeye ¢alisilmistir ki fizik de bu derslerden birisidir. Ancak uzaktan fizik egitiminde dersin
uygulama boyutunda bazi sorunlarla karsilasilmis (Bodegom, Jensen ve Sokoloff, 2019) ve bu
sorunlar 0zel olarak gelistirilen simiilasyonlar, sanal laboratuvar uygulamalar1 vb. egitim
teknolojileri ile asilmaya ¢alisilmistir (Leung ve Cheng, 2021; Puntambekar, Gnesdilow, Dornfeld
Tissenbaum, Narayanan ve Rebello, 2021; Sokoloff ve Zolt, 2007). 2020 yilinin baslarinda ortaya
¢ikan Covid-19 salgini nedeniyle gegilen acil uzaktan egitim siirecinde ise gerek sozii edilen egitim
teknolojilerinin herkes i¢in isler hale getirilmesi gerekse yiizyiize egitim aliskanliklarindan
styrilabilmek hem egitimciler hem de 6grenciler agisindan ¢ok miimkiin olmamis ve bir dizi zorluk
yasanmustir. Cilinkii bu siire¢, olaganiistii bir etki nedeniyle gerceklestirilemeyen egitim
faaliyetlerinin gergeklestirilebilmesi amaciyla plansiz ve hazirliksiz bir sekilde gecici olarak tercih
edilmis (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020) fakat 6n goriilen zaman diliminden olduk¢a
uzun slirmiistiir. Dolayisiyla dgretmenler uzaktan egitim siirecinde fizik 6gretimine iliskin bircok
sorun ile karst karsiya kalmislar ve sahip olmalar1 gereken yeterliklere yenilerinin eklendigini

gormiislerdir.

Ilgili alan yazin gdzden gegirildiginde, Covid-19 salgin1 ddneminde uzaktan fizik egitimi ile ilgili
yiiksekdgretim diizeyinde (6rnegin Pols, 2020), 6gretim siirecindeki degisime odaklanan (6rnegin
Schroder-Turk ve Kane, 2020), senkron ve asenkron 6grenmenin etkilerini (6rnegin Guo, 2020)
arastiran bir dizi calismanin yiiriitiildigli goériilmektedir. Ayrica yine yiliksekogretimde gérev yapan
egitimcilerin (6rnegin Herliana, Halim, Farhan ve Kasli, 2020) ve 6grenim goren &grencilerin
(6rnegin; Fauza, Ernidawati ve Syaflita, 2020) karsilastiklari zorluklar1 temel alan bazi arastirmalar

da soz konusudur. Ancak dogrudan fizik Ogretimi odaginda lise diizeyinde gorev yapan
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ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara odaklanan arastirma yok denecek
kadar azdir. Oysa bu tiir sorunlarin iistesinden gelebilmek bazi bilgi ve becerilerle donanmig
olunmasii gerektirmekte ve bu da belirli egitim planlamalarimi giindeme getirmektedir.
Ogretmenler, bu nedenle gerek lisans egitimleri sirasinda gerekse meslek hayatlari icerisinde ilgili
bilgi ve becerilere sahip olabilmek ve gerektiginde bunlar1 giincelleyebilmek adina ¢esitli egitimler
almaktadirlar. Dolayisiyla 6gretmenlerin egitim seriiveni ve mesleki gelisim siireci lisans egitimi
tamamlandiginda son bulmamakta, ¢agin ilgi ve ihtiyaclar1 temelinde siirekli devam etmektedir
(Adey, 2004). Bu stirekli giincelleme ve gelisim faaliyetinde en 6nemli araglardan birisi hizmet i¢i
egitimlerdir ve hizmet i¢i egitimler yoluyla 6gretmenler egitim anlayislarini giincelleme, 6gretim
sirecini daha etkili hale getirmelerine yardimci olacak bilgi ve becerileri edinme (Darling-
Hammond, Hyler, Gardner ve Espinoza, 2017) sansini1 yakalayabilmektedir. Bu anlamda mesela
uzaktan fizik egitiminin nitelikli bir sekilde gerceklestirilebilmesini saglayacak adimlarin
atilabilmesi noktasinda da hizmet i¢i egitimler nemli bir misyon iistlenebilir. Tiim bunlar 15181nda,
bu aragtirmada, fizik 6gretmenlerinin uzaktan fizik egitimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ve
bu sorunlar baglaminda planlanabilecek hizmet i¢i egitimlere dair goriislerinin belirlenebilmesi

amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmastir:
1. Fizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Fizik 6gretmenlerinin bu sorunlar temelinde planlanabilecek hizmet i¢i egitimlere dair

gorisleri nelerdir?
Yontem

Fizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 deneyimlerin ve bunlar1 anlamlandirma
bi¢imleri ile hizmet i¢i egitim planlamalarina dair degerlendirmelerinin inceleme konusu yapildigi
bu arastirma temel nitel arastirma yaklagimiyla yiiritiilmiistir. Bilinen nitel arastirma
desenlerinden herhangi birine mutlak anlamda bagli kalinamayan veya ilgili desenlerin
gerekliliklerinin tam anlamiyla karsilanamadigi durumlarda tercih edilen bu yaklagimda
arastirmacilar farkli yontemlere bagvurarak bireylerin deneyimlerine nasil anlam yiiklediklerini ve
yorumladiklarini anlamaya calisir (Lim, 2011; Merriam, 2002). Bu anlayisla yiiriitiilen aragtirmada

katilimcilarin nasil belirlendigi, verilerin nasil toplandig1 ve analiz edildigi asagida sunulmustur.
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Katilmcilar

Temel nitel arastirmada, odaklanilan problem durumuyla ilgili veriler sunabilecek yani
yorumlanacak olan deneyimleri tecriibe etmis katilimcilarla ¢alisabilmek esastir (Merriam, 2002)
ve bu nedenle katilimcilarin amagh 6rnekleme yoluyla belirlenmesi tercih edilir. Bu arastirmada
katilimcilar amagh 6rnekleme tiirlerinden kartopu ornekleme yontemi ile ve goniilliilik esasina
dayal1 olarak belirlenmistir. Kartopu 6rnekleme yontemi katilimer kisiler araciligr ile arastirmaya
nitelikli veri sunacag: diislinlilen yeni katilimcilara ulasilarak veri elde edilmesini saglayan bir
yontemdir (Patton, 2014). Arastirmada bu yolla farkli okul tiirlerinde gorev yapan ve farkli mesleki
kidem yillar1 olan 30 fizik 6gretmenine (10 kadin, 20 erkek) ulasilmistir. Katilimeilarin kidem

yillarina ve okul tiirlerine gére dagilimlart Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1.

Mesleki Kideme Iliskin Katilimci Bilgileri

Mesleki Kidem(Yil) Frekans Yiizde
1-5 4 %13,3
6-10 2 %6,6
11-15 3 %10
16-20 5 %16,6
21-25 6 %20
26 ve lizeri 10 %33,3
Tablo 2.

Gorev Yapilan Okul Tiiriine Iliskin Katilimer Bilgileri

Okul Tiirii Frekans Yiizde
Ozel kurum ve kolejler 12 %40
Anadolu Liseleri 11 %36,6
Fen Liseleri 4 %13,3
Anadolu iTmam Hatip Liseleri 1 %3,3
Mesleki Teknik Anadolu Liseleri 2 %6,6

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan katilimcilarin biiyiik boliimii (n=22) mesleki gelisimlerini
saglamak veya siirdiirmek adina daha dnce herhangi bir bilimsel faaliyete ya da hizmet i¢i egitime

katilmadiklarin1 beyan etmislerdir.
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Veri Toplama Siireci

Calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir goriisme formu yardimiyla veri toplanmustir.
Aragtirmanin problem durumu ve amact dogrultusunda hazirlanan ve agirlikli olarak agik uglu
sorularin yer aldig1 goriisme formunun ilk boliimiinde katilimcilara ait “Kisisel Bilgilere” daha
sonraki boliimlerinde ise sirasiyla “Uzaktan Fizik Egitiminde Karsilasilan Sorunlara” ve “Uzaktan
Fizik Egitimine Y&nelik Hizmet I¢i Egitimlerin Planlanmasina Dair Goriislere” odaklanilmustir.
Toplam 22 sorunun yer aldigi formun ilk hali ¢aligmada yer almamus iki fizik 6gretmeni ile yapilan
pilot uygulama dogrultusunda gézden geg¢irilmis ve sonrasinda bazi diizenlemeler yapilmistir. Bu
kapsamda; goriisme formunda yer alan 4. soru “Bu problem(ler)in iistesinden nasil geldiginizi
paylasir misiniz?” ifadesiyle, 6. Soru “Uzaktan fizik egitiminin avantajli oldugunu diisiindiigiiniiz
durumlar var m1? Agiklayiniz” ifadesiyle ve 7. Soru “Uzaktan fizik egitimin dezavantajli oldugunu
diisiindiigiiniiz durumlar var m1? Agiklayiniz.” ifadesiyle genisletilmistir. Goriisme formunun son
halinde, sorgulanan degiskenlerin dogasina bagh olarak “Temel Bilgisayar Beceri Diizeyiniz:

Diisiik-Orta-Iyi-Cok Iyi” seklinde 6rneklendirilebilecek farkl: tiirde sorular da yer almustir.

Arastirmanin temel veri kaynagini olusturan goriisme formu veri toplama siirecinin ilk agamasinda
katilimcilara ¢evrim igi olarak uygulanmig ve alinan cevaplarin igerigi her bir katilimer igin ayr1
ayr1 On degerlendirmeye tabi tutularak ikilem veya karmasa igerme, sorunun icerigini karsilamama
gibi hususlarin s6z konusu oldugu durumlar not edilmistir. Daha sonra ikinci agamaya gecilerek
alian bu notlar 15181nda ilgili katilimcilarla telefon goriismeleri yapilmis ve yukarida bahsedilen

hususlarin agikliga kavusturulmasi saglanarak veri toplama siireci sonlandirilmistir.
Veri Analizi

Arastirma verilerinin analiz siireci gorlisme formunda yer alan sorularin igerigi ve dogas1 dikkate
alinarak yiiriitiilmiistiir. Baz1 sorularin cevaplar1 hazir kategorilere gore frekans dagilimlarinin
belirlendigi bir siiregle betimsel olarak analiz edilirken, ag¢ik uglu sorularda ise i¢erik analizi yoluna
gidilmistir. Igerik analizinin tercih edildigi sorularda oncelikle veriyi temsil edecek gecerli bir
kodlama sistemine ulagilmas: ve bu yolla tekrarlanan kavramlarin olusturdugu oriintiilerin
belirlenmesi amaglanmistir. Bunun i¢in ilk adimda her bir 6gretmenin cevap formu temsili olarak
adlandirilarak (O1, O2 gibi) kendi i¢inde bir biitiin olarak gézden gecirilmis, cevaplar1 ek izahat

gerektiren Ogretmenler tespit edilerek kendileri ile ikinci bir goriigme yapilmistir. Bu sekilde
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ogretmenlerin agiklamalarinin daha anlasilir, detayli hale getirilmesi saglanmis ve ortaya ¢ikacak
kavramsal yapimin gecerligi artirilmaya g¢alisilmistir. Daha sonra biitiin cevap kagitlart tekrar
gozden gegirilerek belirlenen kavramsal yapilar kisaca kodlanmis ve olusturulan bu ilk kodlar bir
liste haline getirilerek degerlendirildikten sonra yakin kodlar birlestirilerek daha saglikli bir yapiya
ulasilmistir. Son agsamada bu kodlar listesi kendi i¢inde tematik olarak siniflandirilmis ve kodlarin
daha soyut yapilar1 temsil eden kategoriler altinda gruplandirilmasi yoluna gidilmistir (Creswell,
2005). Bu analiz siireci (ikinci goriismeler gergeklestirildikten sonra) iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz bigimde yiiriitiilmiis, olusturulan kavramsal yapilar karsilastirilarak farkliliklar miizakere
edilip uzlasildiktan sonra cevap formlar1 tekrar gézden gecirilmistir. Uzlasilan kodlarin eldeki

veriyi temsil ettigi kanaatine ulasildiktan sonra analiz siireci tamamlanmustir.
Bulgular

Calismanin bulgular1 arastirma sorulariyla paralel bir akis igerisinde sunularak; once fizik
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar, sonra uzaktan fizik egitimine

yonelik hizmet i¢i egitim planlamasina dair goriigler temelinde olusturulmustur.
Uzaktan Fizik Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Uzaktan egitimi deneyimleyen fizik 6gretmenlerinin hem genel anlamdaki algilart hem de gesitli
bilesenlere dair degerlendirmeleri inceleme konusu yapildiginda karsilastiklar: sorunlarin asagida

Sekil 2°de belirtilen temalar etrafinda ele alinabilecegi goriilmiistiir.

Fizik Ogretmenlerinin Goriisleri

—| Bilisim Teknolojileri Kaynakli
Sorunlar

Ogrenci Kaynakli Sorunlar

Kurum Kaynakli Sorunlar

Ogretmen Kaynakli Sorunlar

Fizik Konu Alan1 Kaynakli
Sorunlar

Sekil 2 Uzaktan egitimde karsilasilan sorunlara iligkin temalar
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Fizik 6gretmenleri bilisim teknolojilerinden, 6grencilerinden, kendilerinden ve fizik konu
alanlarindan kaynakli bir dizi sorunla karsilagtiklarini, kurumsal anlamda ise énemli bir sikinti
yasamadiklarmi ifade etmislerdir. Asagida tiim temalara iliskin bulgular alt basliklar halinde

verilmistir:

Bilisim Teknolojileri Kaynakh Sorunlar. Ogretmenlerin énemli bir béliimii (n=20) bu
baglamda sorun yasadiklarin1 ve s6z konusu sorunlarin teknik altyapi (n=18) ve/veya &gretim
teknolojileri (n=10) odakli oldugunu belirtmislerdir. Karsilagtiklar1 bu sorunlar ve agilimlari

asagida Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Bilisim Teknolojileri Kaynakl Sorunlara Iliskin Katilimci Gériigleri

Bilisim Teknolojileri Kaynakli Sorun

Kategori Kod Frekans
Internet Erisimi 8
Teknik Alt Yap1 Internet Baglant1 Hiz1 7
(n=18) Teknik Donanim Eksikligi 3
Ogretim Teknolojileri Bilgisayar becerileri 3
(n=10) Programlar 7

Tablo 3’te goriildigii lizere fizik 6gretmenlerinin teknik altyapi sikintilari iginde internet erigimi
(n=8) ve internet baglant1 hiz1 (n=7) yetersizlikleri 6ne ¢ikarken teknik donanim eksikligi (n=3) de
giindeme getirilen diger husus olmustur. Internete erisimle ilgili sikint1 daha ¢ok dgrenciler katinda
yaganan bir sorun olarak kayda girerken katilimcilarin bu sorunun ¢6ziimiine yonelik herhangi bir
girisimlerinin olmadigi, baglanti hizinda ve teknik donanimda sikint1 yasayan katilimcilarin bir
boliimiiniin internet tarifelerini degistirme ve ara¢ satin alma yoluna gittiklerini beyan ettikleri
gorilmiistiir. Uzaktan fizik egitimi stirecinde internet baglant1 hiz1 agisindan sorun yasadigini ve
bunun iistesinden gelmek igin gesitli girisimlerde bulundugunu beyan eden 6gretmen O4’iin ifadesi

ornek olarak asagida sunulmustur:

“Internet sikintisindan kaynakli problem yasadim.”(O3-Goriisme-1), “Céziim icin;
ders saatlerinin degigsimini sagladik. Internet yogunlugu azaltmak adina yaptik bunu
ve faydasini gordiik. Ayrica evimde wireless modeminin oldugu yere konumumu

degistiriyordum.”(O3-Goriisme-2).

474



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983 Yil: 2022 Sayi: 64 Sayfa: 466-497

Ogretim teknolojileri baglaminda sorunlar yasadiklarimi ifade eden katilimcilardan bazilari (n=3)
ekran paylasimi yapma ve ekrana yazi yazma gibi bilgisayar becerilerine, bazilar1 ise (n=7) EBA
kaynakli sorunlar (¢okme, yogunluk) ile EBA ve Zoom gibi programlart kullanabilme
yetkinliklerine isaret etmislerdir. Bu grupta yer alan katilimcilarin neredeyse tamami, zorunluluk
da arz ettigi i¢in, yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimii i¢in somut adimlar attiklarini, ya bir yakinlarindan
destek aldiklarin1 ya da zamanla bireysel olarak becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen O14’iin bu baglamdaki ifadesi 6rnek olarak asagida sunulmustur:

“Fizik ogretmeni olarak yazmadan gorseller kullanmadan ders anlatmam miimkiin
degildi. Fakat zoom ve eba iizerinden yaptigimiz canli derslerde ekrana mouse ile yazi
yazmak neredeyse imkansizdi...bu soruna eldeki imkanlar dahilinde ¢oziim iirettim.
Telefon ekranimi bilgisayar ekranina yazilim araciligi ile baglayip telefon ekranina
kalemle yazarak sorunu ¢ézdiim. Daha sonra grafik tablet satin alarak kalict bir

coziime ulastim.”’(014-Goriisme-1).

Ogrenci Kaynakl Sorunlar. Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii (n=28) bu baglamda sorun
yasadiklarini ve soz konusu sorunlarin duyussal (n=25) ve/veya sosyoekonomik (n=10) odakli

oldugunu belirtmislerdir. Karsilastiklar1 bu sorunlar ve agilimlart asagida Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Osrenci Kaynakli Sorunlara Iliskin Katilimei Gériisleri

Ogrenci Kaynakh Sorunlar

Kategori Kod Frekans
Duyussal Motivasyon 24
Ogrenmenin Degerlendirilmesi 8 25
Sosyoekonomik Maddi Imkansizlik 10

Tablo 4’te goriildigii tizere uzaktan fizik egitimi siirecini ogrencileri agisindan degerlendiren
katilimcilarin en ¢ok 6n plana ¢ikardiklar: husus motivasyon eksikligi (n=24) olurken, onu sirastyla
ogrenmenin degerlendirilmesindeki giigliik (n=8), maddi imkansizlik (n=10) gibi sorunlar takip
etmis, iki katilime1 ise s6z konusu slirecte Ogrencilerinin herhangi bir sorun yasamadiklarini
kaydetmistir. Ogrencilerin motivasyondan kaynakli sorunlarina isaret eden katilimcilarm dile
getirdigi baslica somut tespitleri uzaktan derslerde yasanan dikkat eksiklikleri, derse istenilen

diizeyde katilim saglanamamasi1 ve bunlarla iliskili disiplin zafiyetleri olmustur. Bu sorunun
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¢Oziimii i¢in atilan adimlar sorgulandiginda yasadiklar1 sikintilarin ders siirecindeki olumsuz
etkisini bizzat tecriibe etmelerine karsin bu grupta yer alan katilimcilarin 6nemli bir bolimiiniin
(n=11) herhangi bir girisimde bulunmadig1 veya durumu kabullendikleri anlagilmstir. lyilestirici
adimlar atmaya ¢alisan katilimcilar (n=12) ise derste dikkat ¢ekici etkinliklere, simiilasyonlara,
videolara yer vererek icerigi zenginlestirme, rehberlik faaliyetlerinden yararlanma ve bireysel
iletisim kurma, soru/cevap yoluyla 6grenci etkinligini arttirma gibi stratejilere bagvurduklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerinin motivasyon sorununa isaret eden dgretmen O8’in bu yondeki rnek

ifadesi asagida sunulmustur:

“Motivasyon — bazinda  stkintilar  yasadik. ”(08-Gériisme-1),  “Ogrencilerin
motivasyonlart ¢ok diisiiktii. Cogu zaman sordugum sorular yanitsiz kaltyordu...Bu
nedenle katilim da azdi evet ama zaten onu MEB izin vermedigi igin sorun etme

yetkimiz yoktu, gelenler dersle ilgilense yeter goziiyle bakiyorduk. ”(08-Goriisme-2).

Ogrenmeleri siirec icinde saglikli bicimde degerlendiremediklerini belirten katilimeilar sistemde
ogrencilerinin derste goriinmelerine karsin dinleyip dinlemediklerinden veya igerigi anlayip
anlamadiklarindan emin olamadiklarini ifade etmislerdir. Bu sorunun en 6nemli nedenlerini
yiizylize 6gretim siirecindeki gz temasinin kaybedilmesi, birgok dgrencinin kamera agmamasi ve
cogu zaman tepkisiz kalmayi tercih etmeleri olarak gostermislerdir. Coziim arayislar: soruldugunda
ise motivasyon sorununda oldugu gibi bu sorunda da ilgili katilimcilarin biliyiik bolimi (n=5)
durumu kabullenmis bir tavir sergilemis ve herhangi bir girisimlerinden bahsetmemis, bir bolimii
(n=3) ise 6grencilerinden soru/cevap teknigiyle doniit almaya calistiklarin1 kaydetmistir. Bu yonde

goriis bildiren 6gretmenlerden bazilarinin ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“...Optik konularmn falan anlatirken ¢ocuklara kamera ag¢tiramadim kendi kendime
anlatiyor gibiydi ¢ok sikiciydr. Anlamadiklarini anlamiyordum Yiizyiize 6gretimde
anlatacagin konu uzaktan anlatirken daha fazla zaman aliyor. O nedenle konunun en
onemli yerlerini segip oyle anlatiyordum. Bir de derste 20 kisi goriiniiyor ama ben o

ara onlarin uyuyor olmadiklarini anlamakta giicliik cekiyordum... ”(023-Goriisme-2).

“Ogrencilerle gorintiilii ders islemede sikinti oldu...Motivasyon ve ceza-odiil

olmadigindan eba édevlerini yerine hepsi getiremedi... ”(017-Goriisme-1).
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Bazi katilimcilar maddi imkansizhigi (n=10) ve maddi imkansizliga bagli devamsizligi (n=4)
ogrencilerinin uzaktan egitimde yiizylize kaldigi diger sorunlar olarak kaydetmis, maddi
imkansizliga isaret eden katilimcilardan ikisi bir kisim 6grenciye tablet temin edildigini, ifade
etmislerdir. Bu tablo, s6z konusu sorunlarin biiyiik oranda ¢6ziimsiiz kaldigin1 gostermistir.

Ogretmen 024’iin bu yondeki ifadesi 6rnek olarak asagida sunulmustur:

“...Maddi olanaksizlik sebebiyle derse katilamayan d&grencilerim vardi...Tableti
olmayan égrencilerin ¢ok az bir kismina tablet dagitild. Diger sorunlarin iistesinden

gelinemedi... ”(024-Goriisme-1).

Kurum Kaynakh Sorunlar. Uzaktan fizik egitimini kurumsal baglamda kurumlarinin
altyapisi ile yoneticilerinin tepkileri, eylemleri ac¢isindan degerlendiren katilimcilarin ¢ok biiyiik
bir bolimii (n=27) kayda deger bir sorun yasamadiklarini ifade etmislerdir. Sadece iki katilimci
ogretim teknolojisi alt yapisinda (EBA ve Zoom programlarinin servisi), bir katilimer ise ders
programlarinin ve ilgili bilgilendirmelerin yapilmasinda bazi sikintilar yasandigini ancak bunlarin
da zamanla ¢6ziime kavusturuldugunu kaydetmislerdir. Bu anlamda siirecin en sikintisiz bilesenini
kurumsal organizasyonun olusturdugu izlenimi dogmustur. Ogretmenlerden O17’nin bu durumu

yansitan ornek ifadesi agagida sunulmustur:

“...Ozellikle teknik islerden sorumlu idarecimizi ¢ok takdir ettim. Son derece sabirli
ve yilmadan wuzaktan egitimin devamliliginin saglanmast i¢in ¢ok ¢aba

gosterdi... ”(O17-Goriisme-1).

Ogretmen Kaynakl Sorunlar. Ozelestiri istenen katilimcilarin yarist (n=15) kendileriyle
ilgili herhangi yetersizlikten bahsetmemis ve uzaktan egitim siirecini sorumluluklari baglaminda
sorunsuz yonettiklerini ileri stirmiis, kalan kismi ise kendilerinden kaynaklanan sorunlarin duyussal
(n=10) ve 6gretim teknolojileri (n=6) odakli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu baglamda

karsilastiklar1 sorunlar ve agilimlar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5.

Ogretmen Kaynakli Sorunlara Iliskin Katilimer Goriigleri

Ogretmen Kaynakh Sorunlar

Kategori Kod Frekans
Duyussal Teknoloji Oz-yeterlik 3
(n=10) Adaptasyon/Motivasyonu Saglama 3
Uzaktan Egitime Olumsuz Tutum 7
Ogretim Teknolojileri Dijital Kaynak ve Teknoloji 6
(n=6) Entegrasyonu Bilgisi Yetersizligi

Uzaktan fizik egitimi siirecinde kendilerinden kaynaklanan bir sorun ile karsilasmadiklarini ifade
eden katilimcilarin 6grencilerden kaynaklanan sorunlarla ilgili sdylemlerine bakildiginda énemli
bir bolimiiniin (n=10) ¢ézliim {iretmeye ¢alistiklart ancak bir kismimin (n=5) ise motivasyon,
devamsizlik ve 6grenmenin degerlendirilmesi hususlarindaki sorunlara karst herhangi girisimden
bahsetmedikleri goriilmiistiir. C6zlim arayislarinin olmamasi ve dile getirdikleri sikintilarin en
azindan bazilarmin kendi O0gretim pratikleriyle olasi iligkisi anlaminda elestirel herhangi bir
degerlendirme yapmamis olmalari, bu katilimcilarin, kendilerini siiregteki olumsuzluklarin disinda
gordiiklerine dair bir izlenim olusturmustur. Mesela 6grencilerin derse katilim yetersizliginden
sikayetci olmuslar fakat bunu sunduklari icerigi ve sunus bi¢imlerini sorgulamalar1 gereken
dolayistyla 6zelestiri kaynagi olmasi gereken bir unsur olarak gormemislerdir. Kendinden kaynakli
bir sorun ile kars1 karsiya kalmadigini ifade eden 6gretmen O6’nin uzaktan fizik egitiminde
yasadigl ve ¢oziimiine iligkin herhangi bir girisimde bulunmadigi sikinti ile ilgili ifadesi 6rnek

olarak asagida sunulmustur:

“Ders katthimlart ilk saatlerde ¢ok az oluyordu ayrica ders sirasinda sordugumuz

sorularin yamtlarim alamiyorduk...”(06-Goriisme-1).

Ozelestiri yapan katilimcilarm &n plana cikardigi hususlar ise sirasiyla uzaktan egitime bakis
acisinda (n=7), 6gretim materyali, dijital icerik ve dokiimanlar1 zenginlestirmede (n=6), 6grencileri
motive etmede (n=3) ve 6gretim teknolojilerinin kullaniminda (n=3) yasadiklar1 olumsuzluklar
olmustur. Uzaktan fizik egitimini benimseyemedigini sOyleyerek Ozelestiri yapanlarin
katilimcilarin bazilarinin (n=2) en 6nemli gerekgesi yeni icerik hazirlamak zorunda kalmalar
nedeniyle artan is yiikleri olurken bu grupta yer alan katilimcilardan higbiri bu olumsuz algiy
zamanla astiklarma dair bir isaret sunmamstir. Ogretim uzaktan yiiriitiilmeye baslayinca yiizyiize

ders materyalleri ile devam edemediklerini ve ilk etapta dijital icerik bulma veya olusturma
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noktasinda eksiklikleri oldugunu fark ettiklerini beyan eden katilimcilarin bazilari (n=3) bu sorunu
grafik tabletler vb. yardimiyla ve zamanla astiklarini ifade ederken digerleri i¢in bu bir sorun
olmaya devam etmistir. Ogrencileri motive etmede yiizylize Ogretimdeki kadar basarili
olamadiklarin1 ifade eden katilimcilar bu sorunun iistesinden gelemediklerini, Ogretim
teknolojilerine hakim olmadiklari i¢in sikint1 yasadiklarini beyan eden katilimcilardan ise sadece
birisi kendini gelistirerek bu sorunu zamanla astigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerden bazilarmmn bu

baglamdaki ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:
“...motivasyon eksikligi beni ¢ok zorladi. Ustesinden gelemedim.”(QO7-Gériisme-1).

“..tahtay1 kullandigimiz  gibi  bilgisayart kullanamiyoruz... ”(019-Gériigme-1).
“...ogrencilerin istedigi gibi bir sunum hazirladim desem yalan olur. Anlamadiklart

konular icin bir oyun video var midir onu da bilmiyorum... ”(019-Gériisme-2).

“...gelenekselim ben...fizik programi falan bilmiyorum. Belki de o yiizden bu kadar
zorlandim... ”(023-Gériisme-2).

Fizik Konu Alam1 Kaynakh Sorunlar. Fizik 6gretmenlerinin kiigiik bir bolimii (n=3)
hari¢ hemen hepsi konu alanma iliskin sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin konu
alan1 kaynakli sorunlariin mahiyeti ve ilgili tinitelerin agilimlari tiim konular (n=9), s6zel igerikli

konular (n=2) ve uygulamali konular (n=21) basliklari etrafinda asagida Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6.

Fizik Konu Alant Kaynakli Sorunlara Iiskin Katilimci Gériigleri

Fizik Konu Alam Kaynakl Sorunlar

Konu Alam Uniteler Frekans

Tim Konular - 9

(n=9)

Sozel Igerikli Konular Fizik Bilimine Giris 2

(n=2) Madde ve Ozellikleri 1
Manyetizma 18
Elektrik 2

Uygulamali Konular Hareket 1

(n=21) Vektor/Tork 1
Optik 2
Tiim Sayisal Konular 1
Sekil Uygulama Gerektiren Konular 2

479



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2022 Sayi: 64 Sayfa: 466-497

Uzaktan fizik egitimini konular bazinda tamamiyla dezavantajli olarak degerlendiren katilimcilarin
diger sorulara verdikleri cevaplar gdzden gecirildiginde genelde uzaktan egitime bakis agilarinin
olumsuz oldugu goriilmiistiir. Diger yandan katilimeilarin biiyliik bolimii (n=21) uzaktan fizik
egitiminde ¢ogunlukla uygulama igeren konularda ve bir boliimii de (n=2) s6zel konularda sikinti
yasadiklarmi belirtmislerdir. Ilk bakista geliskili gibi goriinen bu durum ilgili katilimcilarim
gerekeelerine bakilarak agikliga kavusturulmaya c¢alisiimistir. Uygulamali konular1 glindeme
getiren ve agirlikli olarak manyetizmay1 6n plana ¢ikaran katilimcilarin elektrik, hareket, vektorler,
optik gibi konularda yasadiklar1 sikintilarin uygulama/goésterim (mesela sag el kurali, sekil ve
grafik cizimleri, deneysel uygulamalar vb.) zorlugundan, s6zel konular1 dile getirenlerin ise
ogrencilerin dikkat ve takip eksikliklerinden yakindiklari goriilmistiir. Bu anlamda her iki grubun
da aslinda 6gretim teknolojilerini ise kosma ve dijital igerigi zenginlestirme anlaminda sikintilar
yasadig1 degerlendirilmistir ki bu hususun katilimcilarin bazilar1 tarafindan gerek 6zelestiri gerekse
avantajli konularla ilgili degerlendirme istenen sorulara verilen cevaplarda da giindeme getirildigi
tespit edilmistir. Bu yonde gorlis bildiren Ogretmenlerin ifadelerinden ornekler asagida

sunulmustur:

“...problem ¢oziimii gerektiren etkinliklerde ve konularda zorlandim. Ciinkii
ogrencilerin tek tek ¢ozmelerini beklemek ve onlart kontrol etmek kolay
degildi... Manyetizma konusunun rahat 6grenimi igin tripod kullandim elime bir cisim
alarak sag el kuralini gérmelerini sagladim ancak onlar bunu dogru bir sekilde

gerceklestirdiler mi...yiizyiize gibi olmadi...”(03-Goriisme-2).

“...hareket; grafik hareket konusunun olmazsa olmazi onu ekran iizerinde olusturmak

ve iizerinden konu anlatimi yapmak gercekten giictii... ”(010-Goriisme-2).
Uzaktan Fizik Egitimine Yonelik Hizmet Egitime Dair Goriisler

Uzaktan fizik egitimi ile ilgili algilar1 ve siiregte tecriibe ettikleri hususlar tizerinden yaptiklar
yansitmalar degerlendirildikten sonra ilk etapta katilimcilarin bu konudaki hizmet ici egitim
talepleri sorgulanmistir ve katilimcilarin biiyiik boliimii (n=22) bu yodnde bir ihtiya¢larinin
olmadigini ifade ederken, bir kismi (n=8) ise uzaktan fizik egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitimin

yararli olacagini kaydetmislerdir.
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Uzaktan egitime ihtiyacglarinin olmadigini belirten katilimcilarin siirecle ve siirecgteki yeterlikleriyle
ilgili diger sorulara verdikleri cevaplar gdzden geg¢irildiginde bir bdliimiiniin (n=5) bilgisayar
becerileri ve kullanilabilecek programlar gibi 6gretim teknolojileri bilesenleri ile ilgili eksiklerinin
oldugunu, dijital igerigi zenginlestiremediklerini ve Ogrencilerini motive edemediklerini kayda
gecirdikleri tespit edilmistir. Buna ragmen hizmet i¢i egitim ihtiyaci bildirmeyen bu katilimcilarin
bu tir egitimlerin etkililigine inanmadiklar1 veya sorunlarin1 kendilerinin asabilecegini
diisindiikleri degerlendirilmistir. Yazili goériigme formunda uzaktan fizik egitimine iliskin herhangi
bir hizmet i¢i egitim ihtiyacinin olmadigini bildiren 6gretmen O19’un telefon gériismesinde yaptigi

aciklama ornek olarak asagida sunulmustur:

“Ekramin paylasilmasi, ¢izim yapmak, mouse kullanmak tahta ve tahta kalemi
kullanmak gibi degil daha zor. Bir de bilgisayarin degisik ozelliklerini bilmek
gerekiyor ben bilmiyordum... Fizik ogretiminde dijital icerikler oldugunu bilmiyordum.

Bilsem de faydalanacak zamanmm olur muydu emin degilim ... ”(019-Gériisme-2).

Hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini bildiren katilimcilarin siirecte tecriibe ettikleri sikintilara
dair sdylemleri incelendiginde bir boliimiintin (n=5) yine diger grupla benzer sekilde 6grencileri
motive edememe, dijital icerigi zenginlestirememe ve bilgisayarla 6gretimde etkili olamama gibi
hususlara dikkat cektikleri goriilmiistiir. Egitim talepleri bilgisayar destekli fizik 6gretimi ve
uzaktan fizik egitimi konu basliklarinda yogunlasan bu katilimcilarin hissettikleri eksiklikler

baglaminda tutarl bir program 6nerisi gelistirdikleri degerlendirilmistir.

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet I¢i Egitim Konular1. Uzaktan egitime yonelik kisisel
hizmet i¢i egitim ihtiyaglari sorgulandiktan sonra katilimcilarin uzaktan fizik 6gretimine yonelik
hizmet i¢i egitim programlarinin igerigi noktasindaki onerileri degerlendirilmistir. Bu baglamda
katilimcilarin biiyiik bir boliimii (n=25) Tablo 7’de sunulan hizmet i¢i egitim konu basliklarini

Onermistir.
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Tablo 7.

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet I¢i Egitim Konularina Iliskin Katilimcr Gériisleri

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet i¢ci Egitim Konular

Konular Frekans
Bilgisayar Becerileri/Ogretim Teknolojileri 20
Icerik/Materyal Gelistirme 6
Kavram Yanilgilari 1
Arastirma Yontemleri 1

Tablo 7°de goriildiigii tizere katilimcilarin 6nerdikleri konu basliklar1 arasinda agirlikli olarak temel
bilgisayar becerileri ile 6gretim teknolojileri (akilli tahta, bilgisayar programlari, simiilasyonlar,
animasyonlar, e-lab, tablet vb.) (n=20) 6n plana ¢ikmis, bunu hazir igeriklerin bazen ihtiyaci
karsilamadig1i gerekgesiyle dijital igerik/materyal gelistirme programlari (n=6) takip etmistir.
Ayrica bir katilimcir kavram yanilgilarinin, bir diger katilimci da arastirma yontemlerinin hizmet

ici egitime konu edilebilecegini kaydetmistir.

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet I¢i Egitimin Uygulanma Bicimi. Fizik
ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimin etkili olabilmesi i¢in nasil yiriitiilmesi gerektigi
tartismaya acildiginda katilimcilarin 6nemli bir boliimii (n=16) yiizyiize, bir boliimii (n=7) hibrit
(ylizylize ve uzaktan), bir bolimii (n=3) ise uzaktan olmasi gerektigini ileri siirmiistiir.
Katilimcilarin bir boliimii (n=4) ise bu tartismada herhangi bir uygulama bi¢cimini 6n plana
cikarmamis ve egitimin yiizylize veya uzaktan yapilabilecegine dair goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin bu baglamdaki 6nerileri asagida Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8.

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet I¢i Egitimin Uygulanma Bigimine Iliskin Katilimer Goriisleri

Hizmet ici Egitimin Uygulanma Bicimi

Uygulanma Bi¢imi Frekans
Yiizylize ve Uzaktan 7
Yiizyiize ya da Uzaktan 4
Yiizyiize 16
Uzaktan 3

Hizmet i¢i egitimin mutlaka ylizylize yapilmasi gerektigini ileri siiren katilimcilarin gz temasi,
etkili iletisim ve yerinde uygulama gibi hususlar1 6nemli gerekgeler olarak sunduklari, bunun
yaninda uzaktan egitimde katilimdan kagimmaya doniik bahanelerin kolayca {iiretilebildigini ve
genel anlamda egitimin mecbur kalinmadik¢a uzaktan yapilmamasi1 gerektigini vurguladiklari

gorilmiistiir. Bu soOylemlerin katilimcilarin  kendi uzaktan fizik egitimi siireglerinde
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deneyimledikleri olumsuzluklara dair anlatilariyla Ortiistiigii sOylenebilir. Hizmet i¢i egitimin
yiizylize ve uzaktan yani hibrit bigimde yiiriitiilmesi gerektigini ifade eden katilimcilarin ortaya
koyduklar1 temel gerekgenin 6gretimin iki bigimini de deneyimlemek ve tecriibe kazanmak oldugu
gorilmiistiir. Diger yandan sadece uzaktan olmasi gerektigini ileri siiren katilimcilarin bazilari
hizmet i¢i egitimin bu sekilde amacina daha ¢ok hizmet edecegini, bazilar1 ise once egitmenlerin
uzaktan egitim yapabiliyor olmalarinin gerektigini kaydetmislerdir. Bu baglamda goriis bildiren

ogretmenlerin ifadelerinden bir 6rnek asagida sunulmustur:

“Kesinlikle uzaktan olmali. Egitmenler uzaktan egitim yapmayr basaramiyorsa

uzaktan egitimi anlatamazlar.”(O14-Goriisme-1).

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet I¢i Egitimin Uygulanma Siireci. Hizmet ici egitimin
uygulanma siirecine dair goriisler inceleme konusu yapildiginda katilimeilarin biiyiik boliimiiniin
(n=19) belirli bir siirece yayilmis bir programin gelistirilmesi gerektigine inandiklari, bazi
katilimcilarin (n=7) tek seferlik ve kisa siireli bir program ongordiikleri, bazi katilimcilarin (n=4)
ise bu konuda fikirlerinin olmadigini beyan ettikleri goriilmistiir. Bu baglamdaki katilimci

gortisleri asagida Tablo 9°da sunulmustur:

Tablo 9.

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet I¢ci Egitimin Uygulanma Siirecine Iliskin Katilimci Gériigleri

Hizmet ici Egitimin Uygulanma Siireci

Uygulanma Siireci Frekans
Siirece Yayilmis Program 19
Tek Seferlik Program 7
Fikrim Yok 4

Stirece yayilmis bir programin hedefe gotiirebilecegine inanan katilimcilar adim adim ve
modiillerle ilerlenmesi, ylizyiize aktarilan bilgilerin uzaktan uygulamasinin yapilmasi, gerekli
giincellemelerin gerceklestirilmesi ve uygulamalardan sonra doniit alinarak sorunlarin giderilmesi
gibi gerekceler sunmuslardir. Bu gerekgeler katilimcilarin siirece yayillmis bir programda
egiticilerden bekledikleri iletisim/etkilesim becerileri ile uyumlu bir tablo olusturmustur. Zira
egitimin paydaslar1 arasinda etkin bir goriis aligveriginin, glincel ve yeni olanlara dair paylasimin

ve doniitlerin saglanmasinin gerekliligine isaret etmislerdir.
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Diger yandan tek seferlik ve kisa siireli bir programin yeterli olacagini iddia eden katilimcilar
uzaktan fizik egitimi siirecinde ihtiya¢ duyduklari seyleri kendilerinin bulabildigini ve zaten
yeterince is yiikleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu katilimcilarin genel anlamda hizmet igi
egitimlerin etkililigine inanmadiklari, kendileri i¢in ek yiik olarak gordiikleri ve mutlaka yapilmasi
gerekiyorsa ¢ok zamanlarini almayacak sekilde tek seferde halledilmesi gerektigini ya da
boliimlere ayirmak gerektigini diisiindiikleri degerlendirilmistir. Kisa siireli ya da tek seferlik
hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi gerektigini kaydeden 6gretmenlerin ifadelerinden

bir 6rnek asagida sunulmustur:

“Program igerigine bagh. Fakat siirece yayilan programa katilim diisebilir. Miimkiin
oldugunca boliimlere ayrilarak her boliim ayri bir program gibi ele alinmall.

Goniilliiliik esasina gore katilim saglanmal. ”(014-Goriisme-1).

Uzaktan Fizik Egitiminde Hizmet i¢i Egitimde Egitici Ozellikleri. Hizmet igi egitim
verecek egiticilerde aradiklari nitelikler sorgulandiginda, katilimcilarin agirlikli olarak uygulamada
yani uzaktan fizik egitiminde yetkinligi (n=25) ve bunun i¢in de hem alana hem de &gretim
teknolojilerine hakimiyeti 6n plana ¢ikardigi goriilmiistiir. Bunun yani sira bazi katilimcilar etkili
iletisim, MEB’de ¢alisma, idareci olmama ve okullarin sorunlarini bilme gibi hususlari da giindeme

getirmistir. Bu baglamdaki katilime1 goriisleri Tablo 10°da sunulmustur:

Tablo 10.

Hizmet Ici Egitimde Egitici Ozelliklerine Iliskin Katilimci Gériigleri

Hizmet ici Egitimde Egitici Ozellikleri

Ozellikler Frekans
Sabirli ve Ozverili 4
Uzaktan Fizik Egitiminde Pratik Yetkinlik/ 25
Alana-Teknolojiye Hakimiyet

Etkili letisim 2
Idari Gorevi Olmayan 1
MEB’de Calisan (MEB tecriibesine Sahip) 1
Okullarin Sorunlarini Bilen 3

Uzaktan fizik egitimi pratiginde yetkinlik sartina isaret eden katilimcilarin en temel argiimanlari
deneyim sahibi olmayanlarin teorik yeterliklerinin ise yaramayacagi ve fizik dersi O0gretim

programi ile fizik Ogretiminde etkili bicimde ise kosulabilecek Ogretim teknolojilerini
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bilmeyenlerin kendilerine anlamli katki saglayamayacagi olmustur. Bu husus katilimcilarin ¢ok
biiyiik boliimiiniin (n=28) hizmet i¢i egitimin uygulamali olmasi gerektigine dair beyanlarinda da
tutarli bicimde glindeme getirilmistir. Katilimcilar uzaktan fizik egitimine dair dnyargilarin ve
olumsuz algilarin ancak 6rnek uygulama siiregleri sonrasinda asilabilecegini, uygulamada yasanan
sorunlar1 bilmeyen akademisyenlerin teorik sunumlarinin ise yaramadigini, bizzat deneyim sahibi
egiticilerle caligilmas1 gerektigini Ozellikle vurgulamislardir. Hizmet igi egitimi verecek
egiticilerde bulunmasi gereken oOzelliklere iligkin Ogretmen goriislerinden Ornekler asagida

sunulmustur:

“Okullarin sorunlarini yakindan bilmeli...Pedagoji konusunda tiim bilesenleri iyi
tammali. ”(O7-Gériisme-1).

“Uzaktan egitim yapmayr basarabiliyor olmalilar. Uzaktan egitimde yapilmasi
gerektigi séylenen her seyi kendisi de uygulamali...”(014-Goriisme-1).

“Sadece bilgisayarda uzman kisiler var, bu yeterli degil, bu kisi bir de fizik ogretmeni
olmali.”(O30-Gériisme-1).

Tartisma-Sonuc-Oneriler

Fizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari sorunlara ve uzaktan fizik egitimine
iliskin hizmet igi egitimlere dair goriislerinin inceleme konusu yapildigi bu arastirmada ulasilan
sonugclar sirasi ile sorunlar ve hizmet ici egitime iliskin gortisler baglaminda alan yazin 1s181inda

tartisilarak asagida sunulmustur:

Arastirmanin katilimc1 6gretmenleri uzaktan fizik egitimi siirecinde bilisim teknolojilerinde
sorunlar yasandigini ve bunlarin g¢ogunlugunun da teknik konulardan kaynaklandigini
belirtmislerdir. Uzaktan egitimde teknik aksakliklarin oniline gecilmesi ya da teknik destegin
saglanmasi egitimin niteligi agisindan ¢ok 6nemlidir (McNew, Gordon, Weiner ve Trangenstein,
2016). Ilgili arastirmalarda da uzaktan egitimin 6grenme siirecinin niteligini artirma konusunda
giiclii bir potansiyele sahip oldugu ancak bunun i¢in teknik aksakliklarin giderilmesinin 6nemli bir
gereklilik oldugu kaydedilmistir (Efremova, Plotnikov, Plotnikova, Chicherina, Tchaikovskaya ve
Bastida, 2017; Leontyeva, 2018; Valentine, 2002). Galusha’nin (1998) uzaktan egitimin dniindeki
engelleri inceledigi arastirmasinda da teknik sorunlara genis yer verilmistir. Dolayisiyla, diger

arastirmalarda ortaya konulanlarla benzer bir tablonun bu arastirmada da ortaya ¢iktig1 ve teknik
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alt yap1 ya da destek eksikliginden kaynaklanan bilisim teknolojileri sorunlarinin uzaktan fizik

egitimi siireglerini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Fizik 6gretmenleri uzaktan egitim siirecini etkileyen faktorler i¢erisinde 6grenci kaynakli sorunlara,
bu baglamda da 6zellikle dikkat eksikliklerine ve derse istenilen diizeyde katilim saglanamamasina
dikkat ¢ekmislerdir. Motivasyon ve tutum kavramlari etrafinda ele alinabilecek bu tiir sorunlar
Valentine’nin (2002) calismasinda da giindeme gelmistir. Guo’nun (2020) Covid-19 siirecinde
senkron ve asenkron uzaktan fizik egitimini karsilagtirdigi arastirmasinda ulastigi, uzaktan fizik
Ogretimine asenkron katilim gosteren 6grencilerin senkron katilim gosteren 6grencilere oranla daha
fazla zorlandiklarini gosteren sonu¢ da bu acidan ele alinabilir. Bu anlamda, uzaktan egitim
stirecinde diisiik motivasyon, derse istenilen diizeyde katilim saglanmamasi ve olumsuz tutum gibi
ogrenci kaynakli sorunlarin uzaktan egitim siireglerini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna

varilmistir.

Uzaktan egitimin nitelikli bir sekilde yiiriitiilebilmesinde kurumun destegi olduk¢a 6nemlidir. Oyle
ki Eckert, Grober ve Jodl (2009) uzaktan egitimin dezavantajli olabildigi durumlar1 okullarin
sundugu imkanlarla iligkilendirerek Orneklendirmistir. Arastirma bulgulart katilimer fizik
ogretmenlerinin biiylik cogunlugunun bdyle bir sorun ile kars1 karsiya kalmadiklarini dolayisiyla

uzaktan egitim siirecinde kurum kaynakli 6nemli bir sikint1 yagamadiklarini gostermistir.

Uzaktan egitim, Ogrencinin bir konuyu ne kadar hizli ve derinlemesine inceleyecegini
belirlemesine izin veren ve bu sayede 6grenme ortamini 6zellestiren bir arag olarak ifade edilebilir.
Ogretmenin gorevi ise bu aract en nitelikli sekilde kullanabilmek adma uygun kaynaklari,
etkinlikleri ve geri bildirimi saglamaktir (Perreault, Waldman, Alexander ve Zhao, 2002). Bu
acidan bakildiginda uzaktan egitimde 6gretmen yeterlikleri bir kere daha dikkat ¢ekmektedir.
Yapilan calismalar egitimcilerin kalitesinin Ogrencilerin basarisinin 6nemli bir belirleyicisi
oldugunu ancak alana 6zgili pedagojik bilgi ve becerilerinin yan1 sira 6gretmenlerin teknoloji ile
ogretim noktasindaki igsel motivasyonlarimin da diger yeterlik alanlar1 kadar 6nemli oldugunu
gostermistir (Ng, 2015). Bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin ¢ogunun uzaktan fizik egitimi
stirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmeye iliskin kayda deger bir girisimde bulunmadiklarini ve
ilgili sorunlarin &gretim siirecleri tlizerindeki olumsuz etkilerinden hareketle de uzaktan fizik
egitimini verimsiz bulduklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerden bu anlamda bir 6z elestiri
yapmalari istendiginde yaris1 kendileriyle ilgili herhangi bir yetersizlikten bahsetmemis ve uzaktan
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egitim silirecini sorumluluklar1 baglaminda sorunsuz yonettiklerini ileri stirmiislerdir. Ancak genel
bir degerlendirme yapildiginda 6gretmenlerin ¢ogunun bilisim teknolojilerinden, 6grencilerden,
konu alanindan kaynakli sorunlarla karsi karsiya kaldiklari ve iistesinden gelmek adina nitelikli
coziimler tiretmedikleri, ayrica bu yonde bir hizmet i¢i egitim ihtiyaglarinin olmadigin1 beyan
etikleri goriilmiistiir. Ilgili alan yazinda da benzer degerlendirmeler yapildigi goriilmektedir.
Mesela Abuhammad (2020) uzaktan egitimde &gretmenlerden kaynaklanan sorunlar egitim ve
teknik destek eksikligi, teknik yetersizlik, egiticilerle yetersiz iletisim ve 6gretime iliskin nitelik
eksikligi olacak sekilde dort grupta toplamistir. Irvin, Hannum, de la Varre ve Farmer (2010)
nitelikli egitici eksikligini uzaktan egitimin ontindeki engeller igerisinde belirtmistir. Prensky
(2001) ise teknoloji ile 6gretimin hakim olmaya basladigi donemde 6gretmenlerin eski dgretim
bilgileri ile yeni nesil Ogrencileri egitmeye calismalarinin dogru bir yaklagim olmadigimni
kaydetmistir. Dolayisiyla, uzaktan fizik egitimi baglaminda 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken
teknoloji entegrasyonu bilgisi, motivasyon, hizmet i¢i egitime aciklik gibi konulardaki

yetersizliklerin siireci etkileyen 6gretmen kaynakli sorunlar oldugu ifade edilebilir.

Ogrenciler tarafindan siklikla deneyimlenen bilgiyi 6ziimseme yollarindan biri de disaridan alman
bilginin sahip olunan bilgi tizerine yerlestirilmesidir. Ancak bazi bilgileri 6ztimsemek i¢in 6grenci
yeterli deneyime sahip olamayabilir ya da yanlis 6n bilgiye sahip olabilir. Her iki durumda da s6z
konusu bilginin yapisinin 68renme iizerinde énemli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Mesela fizik,
icerisindeki kavramlar g6z oOniinde bulunduruldugunda giinliik hayatimizda uygulama alani
bulunan bir bilim dali (Agbom, 2018) olmasina ragmen karmasik ve nesnel yapisi sebebi ile
ogrencilerin 6grenmekte, 6gretmenlerin de dgretmekte giigliik ¢ektigi bir ders olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Mulhall ve Gunstone, 2008). Ozellikle elektrik (Chambers ve Andre, 1997; Duit ve
von Rhoneck, 1997), mekanik, enerji (Azam, 2018), manyetizma (Abdiisselam, 2014; Giinbatar ve
Sar1, 2005), optik (Wosilait, Heron, Shaffer ve McDermott, 1999) gibi konularin soyut kavram
agirlikli yapisi ile 68reniminin ve 6gretiminin zor oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur. Bu
calismada da fizik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde, ilgili aragtirmalarla uyumlu sekilde,
elektrik, hareket, optik, manyetizma konular ile ti¢ boyutlu sekil ¢izimleri ve soru ¢éziimlerinde
zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerden bir kismi1 optik konusunda zorluk
cekmediklerini, kolaylikla uzaktan egitimi gercgeklestirebildiklerini belirtmiglerdir ki optik
konusunun igerigi itibari ile gorsellestirmeye miisait olmast bunun temel sebebi olarak

gosterilebilir (Biilbiil, 2010).
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Uzaktan egitimi verimsizlestiren faktorler incelendiginde en onemli ve en sik tekrarlanan
unsurlardan birinin de uzaktan egitime iliskin hizmet i¢i egitim eksikligi oldugu goriiliir
(Abuhammad, 2020). Ancak yukarida 6gretmen kaynakli sorunlar kisminda da ifade edildigi tizere
bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii uzaktan fizik egitimine iliskin hizmet igi
egitim ihtiyaclarinin olmadigini belirtmislerdir. Bununla birlikte, eger olsaydi hizmet i¢i egitim
nasil planlanmaliydi sorusu etrafinda bir dizi degerlendirme yaparak Onemli Onerilerde
bulunmuglardir. Hizmet i¢i egitime yonelik, teknik bilgi ve yardimin da igerisinde bulundugu,
cesitli yaklasimlar s6z konusudur (Amadi, 2013). Bu arastirmada, 6gretmenlerin ¢ogu bilgisayar
ve Ogretim teknolojileri ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirecek hizmet i¢i egitimlerin
diizenlenmesi gerektigini one siirmiislerdir. Benzer sekilde Roberts’in (2018) yapmis oldugu
calismada da katilimcilar uzaktan egitime iliskin teknoloji ile 6gretim tasarimi konularinda hizmet
ici egitimlerin diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica Eckert, Grober ve Jodl (2009) fizik
Ogretmeninin bazi etkinlikleri, uygulamalar1 6grencileri i¢in gorsellestirmesinin 6nemli oldugunu
ve bu anlamda oOzellikle uzaktan fizik egitimi igin dijital igeriklerin hazirlanmasi gerektigini
kaydetmislerdir. Bu dogrultuda katilimci 6gretmenlerin, bilgisayar ve 6gretim teknolojilerine
yonelik bilgi ve becerilerin yaninda dijital materyal ve icerik hazirlama ile ilgili bir egitimin de
olmasi gerektigi yoniindeki goriislerinin uzaktan fizik egitimi siirecinin niteligi agisindan yerinde
oldugu soylenebilir. Katilime1 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerde teknoloji agirlikli igerik
hazirlanmas1 gerektigi yoniindeki goriislerinin, cogunun alan yazinda dijital gogmen olarak ifade
edilen yani dijital diinyaya dogmamis (kidem yillar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda) ve bu nedenle
teknolojiye iligskin bilgi ve becerilerini sonradan gelistirmeye calismis (Prensky, 2001 ve 2005)

bireyler olmalarindan kaynaklandigz ileri siirtilebilir.

Ulkemizde bugiine kadar Fizik alam 6zelinde verilen hizmet i¢i egitimler ihtiyag duyulan ve
gerekli oldugu diisiintilen konularda agilmistir. Bu sebeple hizmet i¢i egitimin siiresi, yaklagimi ve
hizmet ici egitimi veren egiticilerin ¢aligma alanlar1 konusunda farkliliklar olusabilmektedir. Bu
arastirmada yer almis 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, uzaktan fizik egitimine dair hizmet igi
egitimlerin siirece yayilmis bir program halinde, alaninda uzman, bilisim teknolojilerine hakim ve
ihtiya¢ duyulan zamanda iletisim kurmanin miimkiin oldugu nitelikli egitimciler tarafindan
yiizyiize ya da hibrit sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Benzer sonuglar Bates ve
Morgan (2018) ile Desimone’nin (2009) ¢alismalarinda da ortaya ¢ikmis ve arastirmacilar aktif

O0grenme ortamlarinin saglandigi, alaninda uzman kisilerce diizenlenen, gerekli geri bildirimlerle
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stirecin siirekli desteklendigi ve uzun donemli hizmet i¢i egitimlerin daha etkili ve verimli

oldugunu 6ne siirmiislerdir.

Tiim bu arastirma sonuglari 15181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Ogretmen adaylarmin meslege atildiklarinda tecriibe edebilecekleri olas1 uzaktan egitim

stiregleri i¢in hazirlanmas1 adina lisans programlarinda bazi diizenlemeler yapilabilir.

e Uzaktan fizik egitimi siirecinde siklikla Kkarsilagilan Ogrenci  motivasyonunun
saglanamamasi gibi sorunlarin iistesinden gelebilmeleri i¢in fizik 6gretmenlerine uzaktan
egitim siirecini etkili bir sekilde yonetmelerini saglayacak dijital iceriklere ve 6gretim

tasarimlarina dair hizmet ici egitimler verilebilir.

e Fizik 6gretmenlerine yonelik hazirlanacak hizmet igi egitim programlarinin uygulanma
stiregleri ve bigimleri, konulari, egitimi verecek egiticilerin 6zellikleri bu arastirmada

ortaya konulan sonuglar 1s1ginda planlanabilir.

e Fizik dgretmenlerinin ders planlamalarini ve sahadaki uygulamalarini da igeren vaka
caligmalar1 ile uzaktan fizik egitimine iligkin sorunlara ve hizmet i¢i egitim ihtiyacina

iliskin degerlendirmelere derinlik kazandirilabilir.
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Extended Abstract
Purpose and Importance:

Teachers have faced many problems (for example: technical problems, lack of technology
integration knowledge or beliefs, lack of digital material, student indifference) related to physics
teaching during the distance education process and they have seen that new competencies have
been added to the competencies which they should have. However, there is almost no research
focusing on the problems faced by high school teachers in the distance education process with a
direct focus on physics teaching. Nevertheless, overcoming such problems requires some
knowledge and skills, bringing certain training plans to the schedule. For this reason, this study
aimed to determine the problems physics teachers face in the direction of their experiences in the
distance education process and to reveal their views on in-service training that can be planned.

Specifically, the following questions were answered in the study:
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Research Questions:
1. What are the problems that physics teachers face in the distance education process?

2. What are the views of physics teachers about in-service training that can be planned on the basis

of these problems?
Methodology:

This research was conducted with a basic (generic) qualitative research approach. Participants were
determined by the snowball sampling method, one of the purposeful sampling types, and
voluntarily. In the study, 30 physics teachers (10 female, and 20 male), working in different school
types and having different professional seniority years, were reached with this method. Data were
collected with the help of an interview form developed by the researchers. The interview form,
which was prepared in line with the problem situation and purpose of the research and mainly
included open-ended questions, was finalized after the pilot application with two physics teachers.
There are a total of 22 questions in the form, which consists of three parts: “Personal Information”,
“Problems Encountered in Distance Physics Education” and “Opinions on the Planning of In-
Service Training for Distance Physics Education”. The interview form, which constitutes the
primary data source of the research, was applied online to the participants in the first stage of the
data collection process. Participants’ answers were subjected to a preliminary analysis for each
participant, and situations such as dilemmas or confusion, and the cases which did not relate to the
content of questions were noted. Then, in the light of these notes, phone calls were made with the
relevant participants, and the data collection process was terminated by ensuring that the above-
mentioned issues were clarified. Finally, while the answers to some questions were analyzed
descriptively in which frequency distributions were determined according to ready-made

categories, content analysis was used for open-ended questions.
Conclusion and Discussion:

Physics teachers stated that they encountered a series of problems arising from information
technologies, students, themselves, and physics subject areas. They did not experience any
significant institutional problems. The prominent problem types in the subjects of “information
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technologies™, “student”, “teacher” and “physics subject area”, which were revealed as problem

sources in the research, are as follows:
e Inthe problems arising from information technologies, technical problems,
e In the problems arising from students, motivation,
e In the problems arising from teachers’ negative perspective on distance education,
e Inthe problems arising from the subject area of physics, the subject of magnetism.

When the relevant literature is examined, it is seen that technical problems, low motivation of
students and teachers, and abstract subjects such as electricity and magnetism in physics education
are critical problems in distance education. Therefore, it is deduced that the research results and
the literature are compatible. Also, participants suggested that 1) in-service training programs for
distance physics education should be designed as long term, 2) practical teaching methods should
be used, 3) expert support should be provided during and after the training process, 4) technological
applications should be introduced, 5) teacher skills to prepare digital materials should be improved.
In addition, according to the participants, training should be given by instructors with qualified
knowledge in physics and informatics. When the literature was examined in detail, it was
determined that there were many studies compatible with the research results. It is consistent with
the research findings in the literature that effective in-service training should be long-term rather
than one-time, active teaching methods should be used, and trainers should provide support when

necessary. In line with all these results, the following recommendations were developed:

e Arranging physics teaching undergraduate programs in a way to improve the knowledge
and skills of preservice physics teachers regarding instructional designs suitable for

distance education,
¢ Organizing in-service training to solve the problems encountered in distance education and,

¢ Planning case studies focusing on the problems encountered in distance physics education

and the need for in-service training.
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ETiK BEYAN: “Fizik Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar ve
Hizmet i¢i Egitim Beklentileri” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve Siileyman
Demirel Universitesi Etik Kurulu’'ndan 15.03.2022 tarih ve 118/8 sayili izin almmistir.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin
Kurulunun” higbir sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu
calismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis

oldugunu taahhiit ederim.
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