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ORGANIK OKUL MODELIYLE YORUTULEN HAYAT BILGiSi DERSLERININ
ILKOKUL UCUNCU SINIF OGRENCILERINIiN BiLIMSEL SUREC BECERILERINE VE
HAYAT BiLGiSi DERSi TUTUMLARINA ETKISi!
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I¢ ice karma desen kullanilarak yiiriitiilen bu ¢alismanin amact organik okul modeliyle yiiriitiilen hayat
bilgisi derslerinin ilkokul ti¢iincii sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemektir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin nicel boyutunda tek grup on-test son-test
tasarimi kullanilarak 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerindeki ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarindaki
degisim incelenmistir. Ardindan égrencilerin deneyimledikleri egitimlere dair derinlemesine bilgi edinebilmek
amacriyla ogrencilerle odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 19 6grenci yer
almistir. Elde edilen nicel veriler Wilcoxon isaretli siwralar testi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel verilerin
analizinde ise tematik analiz yontemi kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére ogrencilerin bilimsel
siire¢ becerilerinde ve hayat bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis
gozlemlenmistir. Ayrica dgrencilerin organik okul modelini sevdikleri, yiiriitiilen dersler stiresince stres
diizeylerinin diisiik seviyede oldugu ve ozellikle dogada yapilan etkinliklerden hoslandiklari gériilmiistiir. Elde
edilen bulgular, organik egitim yaklagimi temelinde olusturulan organik okul modelindeki fiziksel 6grenme
ortaminin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ve islenen derslere yonelik tutumlarmmi gelistirmeye katkist

olduguna igaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Organik egitim, Organik okul, Alternatif egitim, Hayat bilgisi dersi, Bilimsel siire¢ becerileri,
kokul.

The Effects of Life Science Lessons with The Organic School Model on Primary School Third-Grade
Students’ Science Process Skills and Attitudes Towards the Life Science Course

Abstract

The aim of this study, which was carried out using the embedded design, is to examine the effects of life
science lessons conducted with the organic school model on primary school third-grade students' science process
skills and attitudes towards life science course. For this purpose, the change in students' scientific process skills
and attitudes towards life science course was examined by using a single group pre-test post-test design in the
quantitative part of the research. Then, focus group interviews were conducted to obtain in-depth information
about the education experienced by the students. There were 19 students in the study group of the research.
Quantitative data were analyzed using the Wilcoxon signed rank test and qualitative data were analyzed using
thematic analysis. As a result, a statistically significant increase was observed in the students' scientific process
skills and positive attitudes towards the life science course. In addition, it was observed that the students liked the
organic school model, their stress levels were low during the lessons, and they especially enjoyed the activities
they performed in nature. The results indicate that the physical learning environment in the organic school model
contributes to the development of students' scientific process skills and their attitudes towards the lessons taught.

Keywords: Organic education, Organic school, Alternative education, Life science course, Scientific process
skills, Primary school.

! Bu galisma, Hatay Mustafa Kemal Universitesi Bilimsel Arastirma Koordinatorliigii tarafindan desteklenen
19.M.035 numaral: bilimsel arastirma ve gelistirme projesi kapsaminda hazirlanmistir.

* Prof. Dr., Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Temel Egitim Béliimii, Simif Egitimi Ana Bilim Dali,
mturan@mku.edu.tr, https://orcid.org/0000-0001-6963-4827

** Ars. Gor., Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Temel Egitim Boliimii, Simf Egitimi Ana Bilim Dal,
iletisim@zeynelabidinemir.com, https://orcid.org/0000-0002-0586-2967

140


mturan@mku.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6963-4827
iletisim@zeynelabidinemir.com
https://orcid.org/0000-0002-0586-2967

Ekev Akademi Dergisi, Y1l 26, Say1 91

1. Giris

Gozlemlerden hareketle nitelikli bilimsel agiklamalar ve tahminler iiretebilmek igin bilimsel
stireg becerilerine hakim olunmasi 6nemlidir (Harlen, 1999; Martin, 2012). Giiniimiizde bu beceriler,
hem Ogrencilere bilimsel diisiinme yetisini kazandirabilmek (Rezba vd., 2007) hem de is diinyasinin

cesitli beklentilerinin karsilanabilmesi amaciyla (Turiman vd., 2012) okullarda 6gretilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin okul ortaminda gelistirilebilmesi i¢in ideal dénemlerden biri ilkokul
doénemidir (Jirout & Zimmerman, 2015; Osman, 2012). Nitekim Milli Egitim Bakanliginin (MEB)
Ogretim programlart incelendiginde ilkokul diizeyindeki fen bilimleri ve hayat bilgisi dersleri
kapsaminda bu becerilerin gelistirilmesi i¢in uygun kazanimlara ve hedef becerilere yer verildigi
goriilmektedir (fen bilimleri dersi igin bk. MEB, 2018a, hayat bilgisi dersi i¢in bk. 2018b). Bu nedenle
ilgili dersler, o6grencilere bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in uygun bir firsat
sunmaktadir. Bu firsat, 6grencinin derse yonelik olumlu tutum gelistirebilecegi bir yap1 ile
giiclendirildiginde ise 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini 6nemli 6lgiide artirabilir.
Ciinkii 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, 6grenmeyi de olumlu ydnde

etkilemektedir (Berger vd., 2020; Chen vd., 2018; Wigfield vd., 2015).

Bilimsel siire¢ becerilerini 6grencilere aktarmak ve 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini saglamak amaciyla kullanilabilecek stratejilerden biri, uygun 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasidir. Clinkii 6grenme ortamlari, egitim ¢iktilariin niteligini artirmada etkili olan bagat
faktorlerden biridir (Cayubit, 2022) ve uygun kosullar saglandiginda bilimsel siire¢ becerileri 6zelinde
bir etkinlik yapilmasa dahi 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistigini gérmek miimkiindiir
(Roth & Roychoudhury, 1993). Bu baglamda bir 6grenme ortami tiirli olan fiziksel 6grenme
ortamlarinin dogay1 dnceleyen bir yapida tasarlanmasi yararli olabilir. Ciinkii ¢ocuklarin dogada vakit
gegirdikge streslerinin azaldigi (Bell & Dyment, 2008; Chawla, 2015) ve iyi olus diizeylerinin yiikseldigi
(Roberts vd., 2020) bilinmektedir. Nitekim dogada yiiriitiilen egitim uygulamalarina katilan 6grencilerin
iyl olus hallerinin ve prososyal davranislarinin, bu uygulamalara katilmayan 6grencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu gorilmistir (Pirchio vd., 2021). Ayrica dogada yiiriitiillen egitim uygulamalarinin
ogrenmeyi destekledigini gosteren bircok calisma bulunmaktadir ve literatiirde bu noktada net bir

uzlasinin oldugunu sdylemek miimkiindiir (Kuo vd., 2019).

Yukarida belirtilen c¢alismalardan hareketle fiziksel Ogrenme ortamlarint ve/veya okul
tasarimlarin1 dogay1 onceleyen yapida kurgulayarak egitim ciktilarinin gelistirilebilecegini sdylemek
miimkiindiir. Gliniimiizdeki okul tasarimlarinda dogay1 6nceleyen bir yapiya sikca rastlanilmasa da (bk.
Or¢an Kagan vd., 2017) cesitli alternatif okul modellerinde dogayr Onceleyen tasarimlar

goriilebilmektedir [6r. Waldorf okullar1 (bk. Dahlin, 2017); Orman okullar1 (bk. Knight, 2016); Organik
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okul (bk. Turan, 2020)]. Dolayistyla dogay1 6nceleyen alternatif okul modellerinden birini kullanarak

egitim ciktilarini gelistirmek miimkiin olabilir.

Ogrencilerin dogayla etkilesim icinde olabilecegi alternatif okul modellerinden biri de organik
egitim yaklagimi temelinde tasarlanan organik okul modelidir (Turan, 2014; 2020). Bu modelin amac1
bireylerin dogal bir ortamda, dogal materyalleri kullanarak tecriibe ettikleri deneyimler araciligiyla okul
ve yasam arasinda giiglii iliskiler kurabilmelerini saglamak ve bireylerin yasamlarini saglikli bir sekilde
siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri, tutum ve davranislar1 kazanabilecekleri zengin
O6grenme ortamini olusturmaktadir (Turan & Caliskan, 2018). Bu modelde “organik egitim alani, organik
oyun alani, organik tarim alani, organik meyve bahgesi, organik sanat alani, organik beslenme alani,
mini hayvanat bahgesi, suda yasam merkezi, amfi tiyatro alani ve gezi-gdzlem-inceleme alanlar1” olmak
tizere 10 ayr fiziksel bolim bulunmaktadir (Turan, 2020). Dolayisiyla bu modeldeki fiziksel 6grenme
ortamlarinin dogay1 nceleyen yapida olmasi nedeniyle ilkokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini
ve iglenen derslere yonelik olumlu tutumlarini gelistirmek amaciyla organik okul modeli kullanilabilir.
Bu nedenle organik okul modeli kapsaminda islenen derslerde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
ya da islenen derslere yonelik olumlu tutumlarinin artirilmasi i¢in hazirlanan miinferit bir 6ge olmasa
dahi (6grencilerin fiziksel 6grenme ortamiyla etkilesimleri nedeniyle) ilgili becerilerde ve tutumlarda

gelisme gozlemlenmesi beklenebilir.
1.1.Onem

Organik okul modeli kullanilarak yiiriitiilen bir dersin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ve
ilgili derse yonelik tutumlarim gelistirdigine yonelik kanitlarin elde edilmesi, belirtilen becerilerin ve
tutumlarin 6gretim programindaki diger dersler kapsaminda da gelistirilebilecegine isaret edebilir.
Ciinkii organik okul modeli ve organik egitim yaklagimi ilkokul diizeyindeki tiim derslere uyarlanmis
durumdadir (Turan, 2020). Bu nedenle belirtilen kanitlarin elde edilmesi durumunda 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri ile derslere yonelik tutumlarini gelistirmede kiymetli ve her ders igin

kullanilabilir durumda olan bir enstriimana sahip olundugu gosterilmis olacaktir.

Yukarida belirtilen durum, egitim arastirmalart baglaminda da yeni arastirma alanlarinin
olugmasina ve 6gretim tasarimlarinda doga faktdriinii 6nceleyen ¢alismalarin yayginlasmasina onciilikk
edebilir. Bu nedenle yeni aragtirma sorularinin tiiretilebilecegi bu alanin, egitim aragtirmacilari igin de
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, politika yapicilar ve egitim yatirimcilart da etki alanlan
icindeki okullarin tasarimlarini dogay1 dnceleyen bir yapiya doniistiirerek organik egitim yaklagiminin
yayginlasmasini saglayabilirler. Dolayisiyla organik okul modeliyle yiiriitiilen derslerin dgrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini ve islenen derslere yonelik tutumlarini gelistirme noktasinda etkili olup
olmadiginin sinanmasinin; 6grenciler, arastirmacilar, politika yapicilar ve egitim yatirimcilart igin

onemli oldugu diislintilmektedir.
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1.2. Amag

I¢ ice karma desenin kullanildig1 bu ¢alismanin amaci organik okul modeliyle yiiriitiilen hayat
bilgisi derslerinin ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ilkokul ii¢iincii sinif diizeyindeki
hayat bilgisi dersi, sekiz hafta siiresince organik egitim yaklagimi ve organik okul modeli temel alinarak
ylriitiilmistiir. Yiritilen derslerde “OREM (Organik Egitim Merkezi) Etkinlik ve Ders Planlar1” isimli
kitap setinde (Turan, 2020) yer alan ders planlari kullanilmistir.

Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerindeki ve hayat bilgisi dersine
yonelik tutumlarindaki degisim On-test son-test uygulamasiyla Ol¢lilmiistiir. Ardindan 6grencilerin
tecriibe ettikleri egitimlere yonelik deneyimlerini derinlemesine incelemek amaciyla da 6grencilerle

odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.
3. Yontem

3.1. Arastirma Deseni

Bu calismada karma yontemler arastirmasi desenlerinden biri olan i¢ ice karma desen
kullanilmustir. I¢ ige karma desen, deneysel bir arastirma siirecine nitel arastirma boyutunun da entegre
edilmesiyle olusturulur (Creswell & Plano Clark, 2018; Tashakkori vd., 2020). Bu g¢alismanin
tasariminda da deneysel ¢alismada gozlemlenen etkiye iliskin unsurlarin, nitel boyutta elde edilen
Ogrenci goriisleriyle zenginlestirilerek detayli olarak incelenebilmesi amaglandigi i¢in i¢ ige karma
desen kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda nicel boyut, nitel boyuttan dnce yiiriitiilmiis ve nitel
boyuta kiyasla baskin rolde konumlandirilmigtir. Bu nedenle kullanilan desenin sembolik goésterimi

NIC->nit bigimindedir (bk. Morse, 1991).

Caligmanin nicel boyutunda “tek grup on-test son-test deseni” kullanilmistir. Ciinkii bu desen
siklikla yeni bir 6gretim tekniginin raporlamasinda kullanilmaktadir (Cohen vd., 2018) ve calisma
kapsaminda veri toplanan ilkokulda yalnizca bir {igiincii sinif subesi bulundugu i¢in kontrol gruplu bir
desen tercih edilememistir. Calismanin nitel boyutunda ise fenomenoloji deseni kullanilmistir. Bu
desenin kullanilmasiin sebebi ise fenomenoloji desenin, katilimcilarin deneyimlerine ve ilgili

deneyimleri anlamlandirma bigimine odaklanmasidir (Van Manen, 2014).
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Hatay ilinde yer alan bir 6zel okulda 6grenim goren 19 ilkokul
liclincli simf oOgrencisi olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken o6lgiit 6rnekleme teknigi
kullanilmigtir. Olgiit rnekleme tekniginde katilimcilarin belirlenen bir ya da birden fazla kritere uygun
olmasit beklenir (Cohen vd., 2018). Bu caligmada da organik egitim yaklasimi temelinde derslerin
yiiriitiilmesi planlandigi i¢in ¢aligmanin yiiriitiilecegi okulun secimi siirecinde okulun fiziki imkanlarinin

bu yaklagimin 6ngdrdiigii modele uygun olup olmadigi (okulda mini hayvanat bahgesinin bulunmasi ve
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bitki yetistirilebilecek uygun bir arazisinin bulunmasi) incelenmistir. Arastirmacilarin ikamet ettigi ilde
belirlenen kriterlere uygun olan yalnizca bir okulun olmasi sebebiyle de arastirma kapsaminda
ylriitiilecek ¢alismalarin ilgili okulda yapilmasina karar verilmistir. Belirtilen okulun {glincii sinif
kademesinde yalnizca bir sube bulunmasi nedeniyle de arastirmanin ¢alisma grubunu bu subedeki 19
ilkokul ti¢lincii sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma grubundaki 6grencilere ait 6znitelik bilgileri ve

Ogrencilere atanan rumuzlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubundaki 6grencilere ait oznitelik bilgileri

Rumuz Cinsiyet Anne Meslek Baba Meslek
01 Erkek Ev Hanimi Y énetici
02 Erkek Ev Hanimi Asker
03 Kiz Ogretmen Ogretmen
04 Erkek Ogretmen Akademisyen
05 Erkek Ev Hanim Yoénetici
06 Erkek Ogretmen Yénetici
07 Erkek Ogretmen Yénetici
08 Erkek Ev Hanim Esnaf
09 Kiz Ev Hanimi Esnaf

010 Erkek Esnaf Esnaf
o1 Kiz Ev Hanimi Esnaf
012 Erkek Ev Hanim Esnaf
013 Kiz Ev Hanimi Esnaf
014 Kiz Memur Mali Miisavir
015 Erkek Ev Hanimi Esnaf
016 Kiz Ogretmen Memur
017 Kiz Ogretmen Ogretmen
018 Kiz Ev Hanimi Esnaf
019 Erkek Yénetici Yonetici

Tablo 1’de goriildiigii tizere calisma grubundaki 6grencilerin 11°1 erkek, sekizi kizdir. Ayrica
caligmanin yiiriitiildiigi ddnemde 10 6grencinin annesi aktif bir iste ¢alismiyorken dokuz 6grencinin
annesi ise aktif olarak bir iste aligmaktadir. Ogrencilerin sinif gretmeninden ve okul yoneticilerinden
alman bilgiler 1518inda da g¢alisma grubundaki Ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerinin orta-iist

seviyede oldugu sOylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT), Hayat Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi (HBDTO) ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir. Veri toplama

araglarina iligkin detayl1 bilgiler asagida yer almaktadir.
3.3.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT)

BSBT, 8-14 yas araliginda c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini Olgebilmek amaciyla
gelistirilmistir; 6lgegin Tiirkgeye uyarlanmasi ise Aydogdu ve Karakus (2015) tarafindan yapilmistir.

Yapilan uyarlama calismasina gore olcek alt1 beceri boyutu (gozlem, siniflama, ¢ikarim yapma, 6lgme,
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tahmin ile iletisim kurma) i¢in hazirlanan altigar sorunun birlegsiminden (toplam 36 soru) olugmaktadir;
ancak, Tirkgeye uyarlama iglemi siirecinde ayirt edicilik indeksi diisiik bulunan bes soru testten
cikarilmistir. Uyarlama ¢aligmasi sonucunda 31 soru iizerinden yapilan analizlere gore 6l¢egin KR-20
degeri 0,82; testin ortalama giicliigii ise 0,55 olarak bulunmustur. Ayrica uyarlama ¢alismasi sonucunda
testin madde ayirt ediciligine bakildiginda, “list %27 ve alt %27 ortalama puanlar arasindaki farklarin
her bir madde i¢in istatistiksel olarak anlamli (p<0.05) oldugu” tespit edilmistir. Belirtilen veriler

1s1¢inda BSBT nin, yeterli gecerlik ve glivenirlik kanitlarina sahip olduguna karar verilmistir.
3.3.2. Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (HBDTO)

HBDTO, iiclii likert (katiltyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum) formatindaki 16 ifadeden
olugmaktadir ve ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek
amaciyla Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilmistir. Olgek gelistirilirken yiiriitiilen kesfedici faktor
analizi sonuglarina gore yapilan Olgiimlerde toplam varyansin %46.30’unu agiklanabilmis ve her
faktdriin en az %2 diizeyinde bir 6zdegere sahip oldugu goriilmiistiir. Olgegin gelistirilme asamasinda
yiiriitiilen teyit edici faktor analizi sonuglarina gore de elde edilen uyum iyiligi degerlerinin (CFI=0.96;
RMSEA=0.069; GF1=0.90) kesfedici faktor analizi sonuglariyla uyumlu ve kabul edilebilir oldugu tespit
edilmistir. Ayrica teyit edici faktor analizi igin gergeklestirilen 6lgiimlerin Cronbach’s alpha giivenirlik
katsayis1 incelendiginde Cronbach’s alpha degerinin 0.88 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
Oker ve Tay tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin sonuglar1 incelendiginde HBDTO niin yeterli gegerlik ve
giivenirlik kanitlarina sahip olduguna karar verildigi icin HBDTO, bu galisma kapsaminda da

kullanilmustir.
3.3.3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrencilerin organik okul modeliyle deneyimledikleri hayat bilgisi derslerine ydnelik
goriislerini kesfetmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Form gelistirilirken
oncelikle aragtirmanin amaci ve ilgili literatiir dogrultusunda goriisme sorulari olusturulmustur.
Olusturulan goriisme sorular1 ve arastirmaya dair temel bilgiler, arastirma grubunda yer almayan ve nitel
aragtirmalar konusunda deneyimli bir uzmanla paylasilmistir. Uzmanin geribildirimlerinin ardindan ise

gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme formunun nihai hali olusturulmustur.

Goriisme formu yedi ana sorudan olusmaktadir. Bu sorularla 6grencilerin derslere iliskin
goriislerinin, hatirladiklar1 deneyimlerin, derslerde yapmaktan keyif aldiklar etkinliklerin ve dersler
kapsaminda hoslarina gitmeyen unsurlarin belirlenmesi amaglanmistir. Belirtilen sorulara ek olarak
goriismeler esnasinda &grencilerin cevaplarindan hareketle iretilen sonda sorular araciligiyla da

Ogrencilerin gorislerinin derinlemesine incelenebilmesi saglanmaya ¢aligilmigtir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde oncelikle BSBT ve HBDTO kullanilarak &n-test uygulamasi
gerceklestirilmistir. On-testlerin ardindan sekiz haftalik egitim siirecine gecis yapilmustir. Bu siiregte
kullanilan ders planlari, “OREM (Organik Egitim Merkezi) Etkinlik ve Ders Planlari” (Turan, 2020)
isimli kitap setinde yer alan ve ilkokul ii¢lincii sinif hayat bilgisi dersi i¢in hazirlanmis olan planlar
arasindan segilmistir. Ders planlarinin se¢imi siirecinde arastirmanin yiiriitiildiigii donemde yillik plan
kapsaminda okutulmasi planlanan {initeler (iilkemizde hayat, dogada hayat) ve {initelerin kazanimlari

dikkate alinmustir.

Ogrenciler, sekiz hafta siiresince hayat bilgisi dersini yalnizca arastirma uygulamasi kapsaminda
islemislerdir. Islenen hayat bilgisi derslerinin tamamu, arastirmacilar tarafindan organik egitim

yaklagimi temel alinarak yuriitiilmiistiir. Egitim siirecine iligkin gorseller Fotograf 1’de sunulmustur.

Fotograf 1. Arastirmanin uygulama siirecine iliskin gorseller
Fotograf 1°de goriildiigii lizere arastirma uygulamasi kapsaminda islenen derslerin bir kismi
sinif icinde bir kismi ise sinifin disinda yiiriitiilmiistir. Ornegin dogada hayat iinitesinde “geri
doniigiimiin kendisine ve yasadigi ¢evreye olan katkisina ornekler verir” kazanimi kapsamindaki
uygulamalar siifiginde yapilirken ayni tinitedeki “doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir”

kazanimi kapsamindaki uygulamalar ise sinifin disinda yiirttilmastiir.

Sekiz haftalik egitim siirecinin sonunda ise BSBT ve HBDTO kullanilarak son-test uygulamasi
gerceklestirilmistir. Son-test uygulamasinin ardindan organik egitim yaklagimi ile yiiriitiilen hayat
bilgisi derslerini deneyimlemis 6grencilerle (her grupta ii¢ ya da dort 6grencinin bulundugu) odak grup
goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu noktada bireysel goriismelerin yerine odak grup gorlismelerinin
tercih edilmesinin nedeni, Ogrencilerin goriisme esnasinda sorular1 yanitlarken c¢ekimser
davranmalarinin Oniine gegilebilmesidir (bk. Saldafa, 2016). Odak grup goriismeleri esnasinda

aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yapilan
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goriismelerin tamami 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulda bulunan iyi aydinlatilmis ve sessiz bir
sinifta gerceklestirilmistir. Toplam bes odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Her bir odak grup
goriismesi, ses kayit cihaziyla kaydedilmistir ve goriismeler yaklasik bir ders saati siiresince devam

etmistir.
3.5. Verilerin Analizi
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilere ait betimsel analizler igin aritmetik ortalama (X), medyan (M), standart sapma (ss)
ve standart hata (shz) hesaplamalar1 yapilmistir. Verilerin normallik varsayimina uygun olup
olmadiginin sinanmasi igin ise Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Shapiro-Wilk testi sonucunda verilerin
normallik varsayimina uygun bir dagilimda olmadig1 goriildiigiinden On-test ve son-test sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini tespit edebilmek igin
Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmustir. Belirtilen nicel veri analiz islemlerinde jamovi

programindan (The jamovi project, 2021) faydalanilmstir.

On-test ve son-test sonuglar1 arasindaki farkin etki biiyiikliigiinii tespit edebilmek igin bagimli
gruplarda Ustiinliik olasilig1 (PSqep; probability of superiority for dependent samples) formiilii (Grissom
ve Kim, 2012) kullanilmustir; ilgili formiil asagida belirtilmistir.

I____________________-'
w+t/2 |
PSgep =

I dep n I

I PSewep  : Bagumli Gruplarda Ustiinliik Olasiligi (Probability of Superiority for Dependent Samples)
w : Pozitif Yonde Degisim Gésteren Katilimcr Sayist I

I t : Pozitif ya da Negatif Yonde Bir Degisim Gostermeyen Katilimct Sayist

| n : Gozlemlenen Katilimer Sayist I
— — — — — — — — — — — — — — — — — — — —

Formiil 1. PSqep hesaplamasinda kullanilan formiil

PSdep, 0 ile 1 arasinda bir deger alir ve 0.5 degeri iki grup arasinda pratik etki agisindan bir
tstlinliigin olmadigimi belirtir (Grissom ve Kim, 2012). Hesaplanan bu etki buyiikliigiiniin giiven
araliginin belirlenebilmesi i¢in ise Agresti-Coull Metodu (Wilcox, 2017) kullanilmstir; ilgili formiil ve

formiilde kullanilan sembollere iliskin agiklamalar agagida sunulmustur.

Yukaridaki formil ise kosuldugunda n, gozlemlenen 6rneklem sayisi; X, son-test sonucu
On-test sonucundan yiiksek olan katilimci sayisi ve C, Standart bir normal dagilimdaki

“1- al2” degeri olmak lzere;
o i hesaplamirken i = n + c? esitligi

e P hesaplanirken de p = i::( esitligi

-~ = 2 .
e X hesaplanirken X = X + % esitligi

I_ kullanilmistir.

Formiil 2. Agresti-coull hesaplamasinda kullanilan formiil
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3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Odak grup gorligmelerinin ardindan elde edilen ses dosyalarinin transkripsiyonu yapilarak
veriler metin formatina doniigtiiriilmiistiir. Doniistiirme islemi esnasinda katilimcilara rumuzlar atanmig
ve katilimcilarin mahremiyetini ihlal edebilecek bilgiler ayiklanmistir. Transkripsiyon isleminin
ardindan veri analiz siirecine ge¢ilmistir. Nitel verilerin analizinde 6grencilerin goriislerinden hareketle
ortak Orlintiilerin tespit edilebilmesi i¢in tematik analiz (bk. Braun ve Clarke, 2006) yontemi
kullanilmigtir. Tematik analiz slirecinde 6grencilerin goriislerini net olarak yansitabilmek amaciyla In-
vivo kodlama teknigi kullanilarak (bk. Saldafia, 2016) kodlar olusturulmustur. Ardindan yapisal
kodlama teknigi (bk. Guest vd., 2012) kullanilarak kodlardan hareketle temalar olusturulmustur.
Belirtilen nitel veri analizi siirecinde MAXQDA programindan (VERBI Software, 2020)

faydalanilmistir.
Arastirma Etigi

Bu calisma, Hatay Mustafa Kemal Universitesi Bilimsel Arastirma Koordinatérliigii tarafindan
desteklenen 19.M.035 numarali bilimsel arastirma ve gelistirme projesi kapsaminda hazirlanmstir.
Arastirma kapsaminda yiiriitiilen uygulamalarin 6ncesinde Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan (Evrak No: 21817443-050.99) (Ek.1),
Hatay 11 Milli Egitim Midiirliigiinden (Evrak No: E-32889839-605.01-22909722) ve arastirmanin
yiiriitiildiigii okuldan gerekli izinler alinmistir. Ayrica veri toplama siireci 6ncesinde ¢alisma grubundaki
ogrencilerin velileri ile goriisiilerek arastirma hakkinda gerekli bilgilendirme yapilmis ve veli onam
formu aracihigiyla veli izinleri alinmustir. Arastirmada kullanilan BSBT’nin ve HBDTO’niin dl¢ek
kullanim izinleri ise bu Olgekleri gelistiren/uyarlayan arastirmacilara (e-posta yoluyla) ulasilarak

almmustir.
5. Bulgular
5.1. Betimsel bulgular

BSBT’nin ve HBDTO’niin kullanildig1 6n-test ve son-test dlgiimlerinden elde edilen betimsel

bulgular Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. On-test ve son-test sonuclarina ait betimsel analizler

. Shapiro-Wilk
Olgek n X M min max ss shi
w P
On 19 14.63 17.00 4.00 25.00 6.63 1.52 0.94 0.22
BSBT Test
'?zsnt 19 17.42 18.00 5.00 28.00 8.15 1.87 0.90 0.04*
Toe:t 19 2.71 2.75 2.06 3.00 0.23 0.05 0.89 0.04*
HBDTO Son
19 2.81 2.89 2.13 3.00 0.26 0.06 0.74 0.01*
Test
*p<0.05
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Tablo 2’de goriildiigii tizere BSBT kullanilarak yapilan 6n-test dl¢limiinde ¢alisma grubunun
dogru cevapladig1 soru sayist ortalamasi 14.63 (M=17); son-test dl¢iimiinde ise 6grencilerin dogru
cevaplarinin ortalamasi 17.42 (M=18)’dir. Bu bulgulara goére d6grencilerin BSBT ten aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 sekiz haftalik egitim sonrasinda artmustir.

HBDTO ile yapilan Slgiimler incelendiginde ise dgrencilerin son-test puan ortalamalarinin
(x=2.81; M=2.89) on-test puan ortalamalarina (x=2.71; M=2.75) kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Buna gore dgrencilerin HBDTO’den aldiklar1 puanlarmn ortalamalar1 da sekiz haftalik

egitim sonrasinda artmistir.

BSBT ile HBDTO kullanilarak yapilan 6Slgiimlerin normallik varsayimma uygunlugunu
sinayabilmek i¢in Shapiro-Wilk Testi yapilmistir. Test sonucuna goére BSBT ile yapilan son-test
dl¢iimiiniin, HBDTO ile yapilan 6n-test dlciimiiniin ve HBDTO ile yapilan son-test dl¢iimiiniin
normallik varsayimina uygun olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6n-test ve son-test 6l¢iimleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini smmamak i¢in non-parametrik testlerden biri olan
wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir. ilgili analiz sonucunda elde edilen bulgular, “6n-test ve son-

test sonuglarinin karsilastirilmasi” isimli baslik altinda sunulmustur.
5.2. On-Test ve Son-Test Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi

BSBT ile HBDTO’den elde edilen 6n-test ve son-test sonuglarmin karsilastirilabilmesi igin

wilcoxon igaretli siralar testi uygulanmistir. Test sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. On-test ve son-test sonuglarimin karsilastirilmasi

" GA
Olgek n SO ST z p EB —
AS uUs
Negatif 3 6.67 20.00
Sira? -2.87 0.01* 0.82 0.56 0.92
BSBT PozitifSira® 15 10.07  151.00
Esit® 1
Negatif 3 7.00 21.00
" Sira? -2.22 0.03* 0.74 0.41 0.81
HBDTO Pozitif Sira® 12 8.25 99.00
Esit® 4
*p<0.05
OT-ST :On Test - Son Test
SO : Sira Ortalamasi
ST : Sira Toplamlan
EB : Etki Biiyiikliigii (PSqep; Probability of Superiority for Dependent Samples)
GA : Given Araligi (Agresti-Coull Method)
AS L Alt Sinir
Us : Ust Sinir

9Son Test < On Test
b Son Test > On Test
¢ Son Test = On Test

149



Ekev Akademi Dergisi, Y1l 26, Say1 91

Tablo 3 incelendiginde BSBT kullanilarak yapilan 6n-test 6l¢iimlerinin sonuglari ile son-test
Olciimlerinin sonuglar1 arasindaki farkin, istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (p<<0.05). Bu
baglamda katilimcilar arasindan rassal olarak segilen bir 6grencinin son-test sonucunun On-test
sonucundan yiiksek olma ihtimali %82’dir. Bu oranin alt sinir1 %56, {ist sinir1 ise %92’dir. Yani organik
okul ders planlarinin kullanildig1 sekiz haftalik egitim siirecinde, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri

testindeki basarilar1 gogunlukla olumlu yonde degisim gostermistir.

Tablo 3’te yer alan ve HBDTO ile elde edilen bulgular incelendiginde ise dgrencilerin n-test
sonuclari ile son-test sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Bu
farka gore ¢alisma grubu iginden rassal olarak secilen bir 6grencinin son-test puaninin n-test puanindan
yiiksek olma ihtimali %74 tlir. Bu oranin alt sinir1 %41, tist sinr1 ise %81 olarak bulunmustur. Buna
gore organik okul ders planlarinin kullanildig: sekiz haftalik egitim siirecinde, 6grencilerin hayat bilgisi

dersine yonelik tutumlari, cogunlukla olumlu yonde degisim gostermistir.
5.3. Nitel Bulgular

Calisma grubundaki 6grencilerin organik egitim yaklasimi ve organik okul modeli temelinde
yiiriitiilen hayat bilgisi derslerine iligkin goriislerini 6grenebilmek amaciyla yari-yapilandirilmis odak
grup goriismeleri ger¢eklestirilmis; goriismelerin tematik analiz yontemi ile analiz edilmesinin ardindan

ise li¢ temaya ve 16 koda ulasilmistir. Belirtilen tema ve kodlar, Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin egitim siirecine iliskin goriisleri

Tema Kod

Rahat hissettim

Yeni seyler 6grendim

Dogay1 tanidim

Dogay1 korumay1 6grendim
Hayvanlari korumay1 6grendim
Okul disinda da uyguladim
Dersleri sevdim

Dersler giizeldi/eglenceliydi

Diger derslerden daha giizeldi/eglenceliydi
Yeni seyler liretmek giizeldi

Tiim dersler bu sekilde olmali
Tiim dersler bu sekilde olmamali
Derslerde aktif olabilmek

Ciftlikte vakit gegirmek
Hayvanlarla bir arada olmak
Dogay1 korumak i¢in yaptiklarimiz

Deneyimler

Duygu ve diisiinceler

En ¢ok sevilen faaliyetler

Tablo 4’te goriildiigii tizere nitel verilerin analizi sonucunda “deneyimler, duygu ve diisiinceler,
en ¢ok sevilen faaliyetler” temalarma ulasilmistir. Temalara iligkin detayl bilgiler asagida basliklar

halinde sunulmustur.

150



Ekev Akademi Dergisi, Y1l 26, Say1 91

5.3.1. Deneyimler

Ogrencilerin organik okul modeliyle islenen derslere yonelik deneyimlerini belirten sdylemleri
incelendiginde ogrencilerin yiritilen dersler esnasinda (6nceki tecriibelerine kiyasla) daha rahat
hissettiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Ornegin 02, “Ogretmenim derslerimiz ¢ok giizeldi. Keske bizim

ogretmenimiz de boyle yapsa. Kendimi ¢cok rahat hissettim.” diyerek bu duruma isaret etmistir.

Ogrenciler siirec icinde yeni seyler 6grendiklerini, yasadiklari iilkeyi tanima firsat: bulduklarini,
hayvanlar ile yakin iligkiler kurduklarim1i ve derslerde edindikleri bilgileri giinliik hayatta da
uygulayabildikleri ifade etmislerdir. Ornegin O14, siirec boyunca yeni ve farkli bilgiler edinip
edinmedigi soruldugunda “Sey mesela, ¢opleri ayristirmayi, geri doniisiime atmayi, mesela pilleri
dogaya atmamayi, yoniimiizii ormanda nasil buluruz... Bitki ekmeyi bilmiyordum. Burada hep burada
ogrendim” diyerek yanit verirken O19 da “Ilk basta teleskopu nasil kullanmilmas: gerektigini 6grendim.

Kutup yildizint nasil kullanildigini dgrendim. Yonleri 6grendim.” ifadeleriyle cevap vermistir.

Yukarida belirtilenlere ek olarak calisma grubundaki Ogrencilerin uygulamali derslerde
edindikleri bilgilerin, glinlikk hayatta da uygulanabilir ve faydali olduklarim diisiindiikleri goriilmiistiir.
Konuyla iliskili olarak O7, “Artik arkadaslarim ¢op attiklarinda uyariyorum. Hayvanlara daha yakin
olmaya ¢aligstyorum. Hatta bir kopek aldik. Ama su an nenemde kaliyor.” diyerek derslerde vurgulanan

‘“

degerleri giinliik yasantisinda da uyguladigimi belirtmis; O1 ise “... mesela agac etkinligi; insam
yapmaya yonlendiriyor. Ben baska yerde de yaptim agag etkinligini.” diyerek uygulamalarin tegvik

edici bir yan1 olduguna vurgu yapmistir.
5.3.2. Duygu ve Diisiinceler

Ogrencilerin organik okul modeliyle islenen hayat bilgisi derslerine yonelik duygu ve
diisiinceleri incelendiginde gogunlukla olumlu goriislerin bulundugu tespit edilmistir. Ogrenciler,
genellikle derslerin giizel ve eglenceli gectigini belirtmislerdir. Buna ek olarak birka¢ 6grencinin de
ylriitiilen derslerin diger derslere kiyasla daha iyi oldugunu ve okuldaki diger derslerin de organik okul

“«

modeliyle islenmesini arzuladiklarini belirttikleri gériilmiistiir. Ornegin O17 bu durumu “... bu dersi
diger derslerden daha ¢ok seviyorum. Hayat bilgisinde yani diger derslerde biraz daha iyi. Ciinkii diger
derslerde toplama ¢ikarma yapiyoruz, Tiirkce dersinde kitap okuyoruz. Hep siniftayiz. Burada etkinlik
yapryoruz.” diyerek agiklamistir. Benzer bigimde O8 de siireg i¢inde hayat bilgisi dersine olan ilgisinin
arttigin1 belirtmis ve “dersleri daha ¢ok sevdim, eskiden daha az seviyordum” seklinde goriis

bildirmistir. O8’e bu durumun nedeni soruldugunda ise yiiriitiilen derslere aktif bir sekilde katilabildigi

i¢in derslerin organik okul modeliyle islenmesini eglenceli buldugunu gerekge olarak sunmustur.

Organik okul modeliyle islenen hayat bilgisi derslerini sevdiklerini belirten 6grencilerin biiyiik
cogunlugu dersleri sevmelerindeki en biiyiilk etkenin yaparak yasayarak oOgrenmeleri oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin O5 bu durumu “hep egleniyoruz, eslenceli seyler yapiyoruz. Cifilige gidiyoruz.
Her seyi ekiyoruz ... Biiyiidiigiimiizde kopegimiz oldugunda nasil egitiriz, tarlayt nasil ekeriz onlart bu

151



Ekev Akademi Dergisi, Y1l 26, Say1 91

derste ogrendim” seklinde ifade etmistir. Buna ek olarak c¢alisma grubundaki Ggrencilerin tamami
ylriitiilen dersleri sevdiklerini belirtmis olsa da organik okul modeliyle yiiriitiilen hayat bilgisi derslerini
sevdiklerini fakat diger derslerin bu model kullanilarak yiiriitiilmesini istemeyen ii¢ 6grenci ise tiim
derslerin bu sekilde islenmesi halinde etkinliklerin sikici gelmeye baslayacagini diistindiiklerini

belirtmislerdir.
5.3.3. En Cok Sevilen Faaliyetler

Ogrencilere organik okul modelindeki en ¢ok hoslandiklar1 unsurlar soruldugunda 6grencilerin
derse aktif katilim saglamis olmalarma ve dogada gerceklestirdikleri uygulamalara vurgu yaptiklar
gorilmiistiir. [6r. En ¢ok cicek ekmeyi ve hayvanlarla vakit gecirmeyi sevdim. Bir de hi¢ sadece siz
anlatmadiniz. Hem biz bir seyler yaptik. Onu sevdim. (06)]. Ayrica ogrencilerin sdylemleri
incelendiginde derslerde hoslandiklari unsurlari agiklarken higbir 6grencinin sinif iginde yapilan
uygulamalardan bahsetmedigi ve tiim 6grencilerin simif disinda (dogada) yapilan uygulamalardan s6z

ettikleri tespit edilmistir.
4. Tartisma ve Sonug

Bu c¢alisma, organik egitim yaklasimi ve organik okul modeli temelinde yiiriitiilen hayat bilgisi
derslerinin ilkokul tiglincii stnif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve hayat bilgisi dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yiirtitiilmiistiir. Bu amag kapsaminda Turan ve Caligkan (2018)
tarafindan gelistirilen organik okul modelinden hareketle bu model dogrultusunda hazirlanan ilkokul
tiglincii sinif hayat bilgisi ders planlarinin (Turan, 2020) kullanildig1 sekiz haftalik bir uygulama siireci
gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinin sonunda c¢aligma grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerindeki ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarindaki degisim incelenmis; ardindan ise
Ogrencilerin miidahale siirecindeki deneyimlerini derinlemesine incelemek amaciyla 6grencilerle odak

grup gorlismeleri gergeklestirilmistir.

Nicel bulgular incelendiginde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde ve hayat bilgisi dersine
yonelik olumlu tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlemlendigi sonucuna ulasilmistir.
Literatiirdeki doganin insan tizerindeki faydalarini konu edinen ¢alismalar (Bowler vd., 2010; Bratman
vd., 2015; Chawla, 2015; Gill, 2014) g6z oniine alindiginda belirtilen artisin nedeni olarak egitim
stirecindeki Ogrenme ortaminin, dogay1 Onceleyen yapida olmasi gerek¢e olarak gosterilebilir.
Dolayisiyla organik egitim yaklasiminin ve organik okul modelinin, ilkokul 6grencilerinin bilimsel
siireg becerileri ile hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini gelistirme noktasinda faydali oldugu

sOylenebilir.

Nicel bulgular noktasinda vurgulanmasinin énemli oldugu diisiiniilen bir diger nokta ise ¢alisma
kapsaminda yiiriitiilen derslerde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ya da derse yonelik tutumlarini
gelistirmek i¢in amagh bir uygulamanin/etkinligin yapilmamis olmasidir. Yani 6zellikle bilimsel siire¢

becerilerini ya da derse yonelik tutumu gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmamis olan ders planlari
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kullanilsa dahi organik egitim yaklagiminin ve organik okul modelinin yapisindan kaynaklanan fiziksel
O0grenme ortami, Ogrencileri belirtilen acilardan gelistirebilmektedir. Literatiir incelendiginde de
bilimsel siire¢ becerilerinin ayr1 bir konu olarak 6gretilmesine gerek olmadigi ve iyi tasarlanan bir
ogrenme ortaminda 6grencilerin dogal olarak bu becerileri gelistirebildikleri bilinmektedir (Roth &
Roychoudhury, 1993). Buradan hareketle bu calismada ele alinan organik okul modelinin de
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri noktasinda 6nemli ve istendik bir etkiye sahip
oldugu sdylenebilir. Ayrica hayat bilgisi disindaki derslerde de 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin

ve islenen derse yonelik olumlu tutumlarinin gelismesi beklenebilir.

Aragtirmanin nitel boyutundan elde edilen bulgular incelendiginde ise 6grencilerin organik okul
modelini sevdikleri, yiiriitillen dersler siiresince stres diizeylerinin diisiik seviyede oldugu ve ozellikle
dogada yapilan etkinliklerden hoslandiklar1 goriilmiistiir. Nitekim literatiirdeki ¢aligmalar da belirtilen
bulgular: destekler niteliktedir (Bell & Dyment, 2008; Pirchio vd., 2021; Roberts vd., 2020). Dolayisiyla
literatiirdeki ¢aligmalar ve nitel bulgular 15181nda 6grencilerin organik okul modeline yonelik ilgilerinin

ve bu modelle yiiriitiilen derslere dair motivasyonlarimin yiiksek oldugu sdylenebilir.
5. Smirhhklar ve Oneriler

Yriitiilen bu aragtirmanin iki temel sinirlilig1 bulunmaktadir. Bu sinirhiliklarm ilki, arastirmanin
kiiciik bir 6rneklemle vyiiriitiilmesinden kaynaklanan genellenebilirlik sorunudur. Ikinci smirlilik da
arastirmada organik egitim yaklasimiyla derslerin yiiriitiildiigii miidahale grubuna ek bir kontrol
grubunun bulunmamasidir. Belirtilen smirliliklarin nedeni ise arastirmacilarin ikamet ettikleri ilde
organik egitim yaklagimi ve organik okul modeli kullanilarak derslerin yiiriitiilebilecegi olanaklara sahip
olan ve ilkokul diizeyinde egitim veren yalnizca bir okulun bulunmasidir. Ayni zamanda ilgili okulun
ilkokul tiglincii sinif kademesinde yalnizca bir subenin bulunmasi sebebiyle de arastirma deseni, kontrol
grubunu igerecek bicimde tasarlanamamistir. Arastirmanin tasarlanmasi siirecinde bu problemin 6niine
gecilebilmesi icin farkli bir okulda 6grenim gdren bir iiglincli sinif subesinin kontrol grubu olarak
atanmasi diigtiniilmiistiir. Ancak ilgili durumda da degisecek olan okul kosullarinin ve 6grenci profilinin,
arastirmanin bulgularini etkileyecegi 6ngdriildiiglinden kontrol grubunun yer aldig1 bir arastirma deseni

kullanilmamustir.

Belirtilen simirliliklar dikkate alindiginda, yiiriitiilen aragtirmanin kontrol grubu barindiran bir
aragtirma deseni ve se¢ilen orneklemin temsil edilen evrene genellenebilecek sayida oldugu bir grup ile
tekrarlanmasi &nerilmektedir. Onerilen bu arastirma tasariminin gerceklestirilebilmesi igin gereken
biit¢e gorece yiiksek olsa da ilgili arastirmanin gergeklestirilmesi durumunda organik egitim yaklasimi

literatiiriine 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.
6. Sonuc

Yapilan bu ¢alisma sonucunda organik egitim yaklagimi ¢ergevesinde yiiriitiilen hayat bilgisi

derslerinin, ¢aligma grubunda yer alan ilkokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini ve hayat bilgisi
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dersine yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Belirtilen etkinin en kiymetli yonii,
calisma kapsaminda yiiriitiilen derslerde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ya da hayat bilgisi dersi
tutumlarini artirmak icin ek bir ¢abanin gosterilmemis olmasidir. Yani yiiriitiilen derslerde 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini ya da hayat bilgisi dersi tutumlarini artirmaya ynelik miinferit bir unsura yer
verilmemesine karsin yalnizca organik okul modelindeki fiziksel 6§renme ortaminin yapisi geregince
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin ve hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin arttig

gozlemlenmistir.

Nitel bulgular incelendiginde de &grencilerin yiiriitiilen derslerden memnun olduklar1 ve bu
derslerin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirma noktasinda 6nemli bir rol oynadig:i kanaatine
ulasilmistir. Bu baglamda nicel ve nitel bulgular 1s18inda ilkokul &grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerini ve katildiklar1 derslere yonelik tutumlarimi gelistirmek amaciyla organik okul modelindeki
fiziksel 6grenme ortami kosullarina benzer 6grenme ortamlarinin kullanilmasmin faydali olacag
sOylenebilir. Ayrica organik okul modelindeki zengin ve esnek 6grenme ortami, 6grencilerin dnyargil
olduklar1 derslere yonelik olumlu yonde tutum gelistirmeleri amaciyla da kullanilabilir. Dolayisiyla
gelistirilecek okul ve/veya fiziksel 6grenme ortami tasarimlarinda organik okul modelinde yer alan
unsurlarin dikkate alinmasiin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bununla birlikte ¢alisma kapsaminda
elde edilen sonuglarin farkli baglamlardaki genellenebilirliginin sinandigi ve organik egitim yaklagimi
kullanilarak elde edilen ¢iktilarin diger egitim yaklasimlartyla elde edilen g¢iktilarla kiyaslandigr ileri

aragtirmalarin yliriitiilmesinin de literatiire 6nemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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