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Abstract

In Tiirkiye, whose characteristic of being a multicultural country
has become more apparent due to the immigration it has
received in recent years, important steps should be taken
regarding the integration of immigrants into society. It is
understood that multicultural education is an appropriate
approach that can be used in the integration of immigrants into
society, as it allows individuals to transfer their own culture to the
educational environment, as well as advocating an egalitarian
perspective and developing dialogue between different groups. In
both adult education and multiculturalism, it is seen that learner
needs are prioritized and learning environments where individuals
need to develop themselves to have equal opportunities are
emphasized. Therefore, taking advantage of the multicultural
education approach in the studies conducted for adult
immigrants can help achieve effective results in the management
of the social cohesion process. This study aims to understand the
extent “Social Cohesion and Life Education” curriculum,
developed in cooperation with the Ministry of National Education
[MOoNE] and the Presidency of Migration Management in Tlirkiye,
addresses the multicultural education principles and approaches.
In the study, using the document review method, the 2021 and
2022 curricula were examined through the checklist. Findings
show that the curriculum includes information about Tiirkiye to
facilitate the daily lives of adult foreigners and has a scope for
raising awareness in terms of Turkish culture. However, the
curriculum does not show any guidance for including the
participants’ own cultures and multicultural suggestions are rare
especially in the dimensions of objectives and content of the
curriculum.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Turkiye’s characteristic of being a multicultural country has become more apparent
due to the immigration it has received in recent years, and it ranks first in the world in terms of
the number of the refugees inside the country (Global Education Monitoring Report [GEM],
2019). However, it is seen that local people generally have negative thoughts about
immigrants, and do not want to live with them (World Values Survey [WVS], 2017-2020). For
this reason, important steps should be taken regarding the integration of immigrants into
society in Turkiye. It is understood that multicultural education is an appropriate approach that
can be used in the integration of immigrants into society, as it allows individuals to transfer
their own culture to the educational environment, as well as advocating an egalitarian
perspective and developing dialogue between different groups (Banks, 2010).

Adult education aims to give an opportunity to individuals who do not have
educational opportunities due to various disadvantageous situations, to expand individuals'
perspectives in different aspects, such as active citizenship and awareness, equality of
opportunity, social integration, and economic growth (General Directorate of Lifelong
Learning, 2020; Okcgabol, 2006). In this respect, adult education and multiculturalism are
related because both emphasize learning environments that prioritize learner needs and that
individuals need to develop themselves to have equal opportunities. However, it seems that
studies in the field of multicultural education focus on formal education, and how
multiculturalism can be benefited in adult education seems to be an unexplored research field
(Rhodes, 2018).

Purpose

Considering the number of immigrants Turkiye has, arranging the learning
environments by considering adult education based on multicultural education is important
because it is seen that adult immigrants attend especially literacy and language learning
courses. In addition to these courses, the “Social Cohesion and Life Education” curriculum has
been developed in cooperation with the Ministry of National Education [MEB] and the
Presidency of Migration Management to facilitate the social adaptation of adult foreigners
living in Turkiye and to support them in their daily lives. In this direction, it is aimed in this
study to determine to what extent “Social Cohesion and Life Education” curriculum addresses
multicultural education principles and approaches. The fact that adult education curricula have
never been researched on the axis of multiculturalism in Tiirkiye, and that curriculum has not
been examined in any aspect other than the developers of the program (Caliskan-Sari,
Aksanyar, Kadioglu & Uylas, 2021) increases the importance of this study.

Method

In this study, the curriculum prepared for the "Social Cohesion and Life Education" was
examined in terms of multiculturalism by using document analysis, one of the qualitative
research methods. Curriculum is an important data source as it guides the organization of
learning environments. The relevant curriculum was accessed from the website of the Ministry
of National Education General Directorate of Lifelong Learning, and two curricula prepared for
the years 2021 and 2022 were analysed in terms of multiculturalism through the checklist
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developed based on the relevant literature by the researcher. In the first part of the checklist,
it has been examined whether the curriculum is compatible with the principles of multicultural
education in terms of objectives, content and material, learning-teaching process, and
evaluation. In the second part, the curriculum was analysed within the framework of six
multicultural education approaches (assimilation, cohesion, pluralism, intercultural
competence, critical awareness, and social action) mentioned by Castagno (2009) and
previously used by Seban & Uyanik (2016) in the evaluation of formal education programs. The
four-stage approach proposed by Yildirrm and Simsek (2016) was adopted while performing
the data analysis.

Findings

In this study, firstly, the “To what extent does “Social Cohesion and Life Education”
curriculum include multicultural elements in terms of objectives, content and materials,
learning-teaching process, and evaluation?” question has been addressed. It is seen that
diversity, respect and tolerance were not among the objectives and values recommended.
Goals related to social cohesion are mostly discussed within the framework of life education.
The results show that the content does not include the perspectives of different groups,
instead a uniform perspective covering the host country is dominant in the curriculum. It is
understood that the curriculum treats the individuals participating in the course as “other” and
contains words that could be thought as prejudices about them. It is seen in the curriculum
that appropriate learning situations in terms of multiculturalism are suggested in terms of the
learning-teaching process. The concept of "cooperative learning" is included in the curriculum
and the curriculum allows flexibility in terms of addressing different learning styles. In terms of
assessment, the curriculum is suitable for multicultural approach because it does not suggest
scoring participants but the explanations about this process are not satisfactory. The second
question of this research has been determined as “Which multicultural education approaches
(assimilation, cohesion, pluralism, intercultural competence, critical awareness, and social
action) does the “Social Cohesion and Life Education” curriculum include?”. In terms of
multicultural education approaches, it is understood that there are traces of education
approaches for assimilation and integration in the curriculum. Therefore, perspectives, such as
adopting the values of the host country, ignoring differences, and ensuring social cohesion are
encountered. Within the scope of cohesion, the curriculum includes explanations on the
issues, such as the fact that it is not recommended for foreigners to cluster in certain areas of
the city and to establish constructive communication with the local people. No statement has
been found in the curriculum about educational approaches for pluralism, critical awareness,
and social action. Within the framework of the educational approach for cultural competence,
it is seen that there are expressions only in terms of adaptation to the host country and
communication with the people living there, but the interaction of different groups within a
multicultural country is not mentioned.

Discussion & Conclusion

In this study, not emphasizing multiculturalism in outcomes is similar to the results of
other studies related to formal education. However, the “Social Cohesion and Life Education”
curriculum needs to have similar content with the Social Studies Education, Citizenship and
Democracy, Life Studies courses in formal education, with the only difference being that its
target audience is adults. For this reason, the fact that the outcomes of the relevant courses in



631

formal education are more related to multiculturalism (Cirik, 2014; Tas, 2019) show that the
outcomes in the “Social Cohesion and Life Education” curriculum should be improved in terms
of multicultural features. Regarding the content and materials, it is seen that a uniform
perspective prevails in the curriculum and focuses on a content related to the culture, history,
and lifestyle of the host country. Methods, such as cooperative learning, drama, role playing,
not grading participants’ performance are recommended and this is related to multicultural
education in terms of learning-teaching process and evaluation. In some countries,
participation in such programs is mandatory to stay in that country and an examination is
made at the end of the program (Caliskan-Sari et al., 2021). With a similar approach, the scope
of the “Social Cohesion and Life Education” curriculum can be increased by enriching its
content in line with multiculturalism and integrating it with issues such as being a citizen.

The results of this study have similar results with the study of Seban and Uyanik (2016)
in terms of cohesion and intercultural competence. However, the findings related to
assimilation are not seen in the analysis of formal education programs conducted by Seban &
Uyanik (2016). Considering the results of this study, it can be said that the aim of such social
cohesion programs should include not only foreigners but also local people, and an approach
where they can receive training and raise their awareness together will be more effective for
the adaptation process. In future studies, it is recommended to examine the “Social Cohesion
and Life Education” curriculum in terms of the materials used, to obtain data through surveys,
interviews, and observations in the course centres, and to carry out studies assessing the
effectiveness of multicultural practices.
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Tiirkiye’de Yasayan Yetiskin Yabancilara Yonelik Hazirlanan “Sosyal
Uyum ve Yasam Egitimi” Programinin Cokkiiltiirliiliik A¢cisindan

incelenmesi

Kadriye DiMICI, izmir Kétip Celebi Universitesi, ORCID ID: 0000-0001-7368-3218

0z

Son yillarda aldi§i gbé¢ nedeniyle ¢okkiiltiirlii lilke olma ozelligi
daha da belirgin hale gelen Tiirkiye’de gb¢menlerin topluma
entegrasyonu ile ilgili énemli adimlar atiimahdir. Cokkdiltiirlii
egitimin, bireylere kendi kiiltiirlerini egitim ortamina aktarmaya
imkén vermesine ek olarak esitlik¢i bir bakis acisini ve farkli
gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi savunmasi nedeniyle
gbéecmenlerin topluma entegrasyonunda kullanilabilecek uygun bir
yaklasim oldugu anlasiilmaktadir. Yetiskin egitimi ve cokkdiltiirlii
egitimin ikisinde de dgrenen ihtiyaglarinin én planda tutuldugu ve
bireylerin esit imkanlara sahip olmak igin kendilerini gelistirmeleri
gereken égrenme ortamlarinin vurgulandigi gériilmektedir. Bu
nedenle yetiskin gé¢menlere yénelik yapilan ¢alismalarda
cokkiltiirltii  egitim anlayisindan yararlanmak sosyal uyum
siirecinin yénetilmesinde etkili sonuglara ulasiimasina yardimci
olabilir. Milli Egitim Bakanhgi [MEB] ve Gég idaresi Baskanligi is
birliginde Tiirkiye’de yasayan yetiskin yabancilarin  sosyal
uyumlarini kolaylastirmak ve onlara giinliik hayatlarini idame
ettirmelerine destek olmak amaciyla gelistirilen “Sosyal Uyum ve
Yasam Egitimi” [SUYE] Programinin ¢okkdiltiirlii egitim ilkelerini ve
yaklasimlarini ne kadar ele aldiginin belirlenmesi bu ¢alismanin
amacini olusturmaktadir. Calismada dokiiman inceleme yéntemi
kullanilarak 2021 ve 2022 yih SUYE d&dgretim programlari
hazirlanan  6lgit  listesi araciligiyla incelenmistir.  Bulgular
programin yetiskin yabancilarin giinliik yasamlarini kolaylastiracak
Tiirkiye ile ilgili bilgilere yer verdigini ve Tiirk kiiltiirii agisindan
farkindalik artirmaya yénelik bir kapsami oldugunu, ancak
katihmcilarin kendi kiiltiirlerini kapsayici bir yaklasimin olmadigini
ve ¢okkdiltiirliiliik agisindan farkhliklarin géz ardi edilip ev sahibi
tlkenin  kiiltiirine uyum saglama yéniinde bir tutumun
benimsendigini gdstermektedir. Bu programdan yararlanan
bireylerin farkli kiiltiirlerden olmasi nedeniyle kapsayicilik ve
cokkdiltdirlt egitim ilkeleri  dogrultusunda  programda
diizenlemelerin yapilmasi daha etkili sonuglara ulasiimasini
saglayabilir.
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Tiirkiye’de Yagayan Yetiskin Yabancilara Yonelik Hazirlanan “Sosyal Uyum ve Yagsam Egitimi”
Programinin Cokkiiltiirliiliik Agisindan incelenmesi

Giris

Son vyillarda diinya genelinde artan gbcgin sonucu olarak cokkiltlrli hale gelen
toplumlarda huzur ve baris ortamini saglayabilmek devletlerin cokkiltiirlesme sirecini etkili bir
sekilde diizenleyebilmelerine baghdir. Cokkultlrlaliglu bir toplum igindeki gesitlilik olarak
tanimlamak mimkiindir ve bu cesitlilik sadece irk ve etnik kékenle ilgili farkhhklari icermez.
Buna ek olarak cinsiyet, sosyal sinif, yas, engellilik gibi farkliiklar da g¢okkdltirlGlik
cercevesinde tartisiilmaktadir (APA, 2002). Cokkultirli toplumlarda makro ve mikro
kiltirlerden bahsedilebilir. Makro kiltir tim birey ve gruplar tarafindan paylasilan kapsayici
bir ulusal kiltiirt ifade ederken, mikro kiltir makro kiltirden farkh kiltirel 6zelliklere sahip
olan daha az sayidaki kiltlrel gruplarn tanimlamak igin kullanilir (Banks, 2010). Toplumdaki
cokkiiltirlilige tepki olarak ise devletler farkl sekilde diizenlemeler yapabilirler. Ornegin,
toplumdaki kultiirel cesitliligin farkinda olarak ve bu durumu hos karsilayarak devletin
kurumlarinda gerekli yasal diizenlemeler yapilabilir. Bunun ¢okkdltiirlGligin asil amaci oldugu
soylenebilir. Bununla beraber, bazi devletlerde farkh gruplarin kiltirel 6zellikleri makro kilttr
icinde yok edilerek asimilasyon olarak ifade edilen siire¢ uygulanabilir (Parekh, 2000).

Cokkaltarlaltgin bir toplumda uygulanmasinda en etkin yontemlerden biri egitim
yoluyla olmaktadir ve cokkiltlrli egitim anlayisi bu nedenle ortaya g¢ikmistir. Bu anlayis
toplumdaki tim bireylerin irk, cinsiyet, sosyal sinif gibi farkliliklarina bakilmaksizin egitime
erisim imkanlarinin esit olmasini, 6grenme ortamina bireyin kimligini dahil ederek onlarin
akademik basarilarini artirmayi ve farkl kiiltiirel gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi igerir
(Banks, 2010). Ogrenme siirecinin merkezine égreneni yerlestiren bu anlayis, toplumda mikro
kiltir icinde yer alan bireylerin kendi kiltirleri ile okuldaki kdltiir arasinda kiiltirel bir
uyumsuzluk yasamadan bir baglanti kurmalarina yardimci olmaktadir.

Yetiskin egitimi, 6rglin egitime kiyasla daha kisa sireli ve ihtiyaca odaklidir ve sundugu
firsatlarla halkin blylik kesimine ulasabilmektedir. Ayrica ¢esitli dezavantajli durumlardan
dolayi egitim imkanlari olmayan bireylere bu imkani yetiskinlik doneminde vermeyi, bireylerin
aktif vatandaslik, farkindalik kazanma gibi farkli yonlerdeki bakis agilarini genisletmeyi, firsat
esitligini, toplumsal butinlesme ve ekonomik blyimeyi hedeflemektedir (Hayat Boyu
Ogrenme Genel Mudurliigii [HBOGM], 2020; Okgabol, 2006). Bu yéniiyle yetiskin egitimi ve
cokkaltarlaluk iliskilidir ¢tinkl ikisinde de 6grenen ihtiyaglarini 6n planda tutan ve bireylerin
esit imkanlara sahip olmak icin kendilerini gelistirmeleri gereken Ogrenme ortamlari
vurgulanmaktadir. Bunlara ek olarak icerigin esnekligi, katiimcilarin cogunlukla farkl kiltirel
gruplardan ve dezavantajli gruplardan bireyler olmalari ¢okkiltirlilik ve yetiskin egitiminin
beraber ele alinmasini gerektiren farkh yonleridir. Bununla beraber, c¢okkiltirli egitim
alaninda yapilan calismalarin 6rgiin egitime odaklandigi ve yetiskin egitimi arastirmalarinda ve
uygulamalarinda cokkdltarltlikten nasil faydalanabilecegi Uzerinde pek durulmadig
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gorinmektedir (Rhodes, 2018). Ogrenenlerin sosyokiiltiirel ydnlerini géz ardi ettigi ve grenme
ortaminda farkli kiltirel kimlikleri ele almadigi icin yetiskin egitimi elestirilmektedir (Ahrens ve
digerleri, 2020). Bu nedenle cokkdltirlalikle ilgili calismalarin 6rgiin egitimi oldugu kadar
yetiskin egitimini de kapsamasi gerekmektedir.

Yetiskin egitimi son yillarda hayat boyu 6grenme kapsaminda zaten bilgiye erisimi olan
ve kendini gelistirmek isteyen, belirli dizeyde egitim imkanlarindan yararlanmis bireylerin
katilimlarini da icermekle birlikte yetiskin egitiminin asil ¢ikis amaci toplumda farkli nedenlerle
dezavantajli gruplarda yer alan bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamaktir. Bu dezavantajlar irk,
cinsiyet, engellilik gibi c¢esitli nedenlerden kaynaklanabilir. Son yillarda gé¢menler de
dezavantajli gruplardan biri olarak 6n plandadir ¢clinki savas, cevresel faktorler ve ekonomik
zorluklar nedeniyle go¢ orani biylk oranda artmaktadir. Go¢gmenlerin ev sahibi lilkeye uyumu
ve is bulma agisindan dezavantajli konumda olduklari distinildiglinde yetiskin egitimine uyum
ve yasamlarini farkh bir Gilkede idame ettirme acisindan gé¢cmenlere rehberlik etme goérevi
dismektedir (Ahrens ve digerleri, 2020; Subasi, 2018). Avrupa Konseyi de yetiskin 6grenmesini
gocmenler gibi dezavantajli gruplara toplumsal kapsayicilik ve aktif katilim saglamak icin
onemli bir ara¢ olarak gormektedir (The Council of Europe, 2011). Yetiskin egitiminin
gocmenleri ev sahibi llkeyle sosyal uyum saglamasi yoninde diizenlenmesi siirecte cokkiiltirli
egitim anlayisindan vyararlanilmasi ile mimkin olabilir ¢linkii sosyal uyum bir Ulkedeki
yabancilar icin oldugu kadar ev sahibi Glkedeki vatandaslar icin de baris ve huzurlu bir toplum
yapisi icin gereklidir (Duman, 2019). Cokkdltlrli Glkelerde sosyal uyum saglanarak toplumdaki
tim bireyler igin esitlige ve adalete dayanan, hak ve 06zgirlikler konusunda problem
yasanmayan, toplumda 6n yargilarin ve ayrimciligin azaldigi bir sistem insa edilebilir.

Sosyal uyum belirli bir ortamdaki birey ve gruplarin ve onlari yoneten kurumlarin
aralarindaki iliskiler bltinl olarak tanimlanabilir (Caliskan-Sari, Aksanyar, Kadioglu & Uylas,
2021). Bu siirecte 6tekilestirme ya da uyum gibi iki farkli davranig uygulanabilir (Yaman, 2017).
Ancak gé¢cmenlerin ev sahibi lilke icin bir katma deger olusturdugu ve toplumda esit paydaslar
olarak yer aldiklari bir uyum sirecinin cokkiltirlulik hedefleri ile ortistigi soéylenebilir. Bu
suregte yetiskin egitimi programlarinin olusturulmasinda gokkdltirli egitim yaklasiminin goéz
online alinmasi ev sahibi Ulkeye uyumun saglanmasinda olumlu ydnde etki yapabilme
potansiyeline sahiptir. Programlarin olusturulmasi, yetiskin egitimini 6rgiin egitimden ayiran en
temel farkliliktir ¢linkl standart ve gorece degisime kapali olan 6rgiin egitim programlarinin
aksine yetiskin egitimi programlarinda degisken ihtiyaglara yer vermek ve programi hazirlarken
toplumdaki donlisim ve degisim ihtiyaclarina yer vererek yetiskinlerin temel 6zelliklerini
dikkate almak s6z konusudur (Okgabol, 2006).

Zaten cokkultlrlG bir tlke olan Tirkiye’nin son yillarda aldig1 gé¢ dislinildigiinde hizli
bir sekilde daha da ¢okkdiltiirli hale geldigi gorilmektedir. Hatta barindirdigi 3,5 milyon miilteci
sayisi ile bu alanda dilinyada ilk sirada yer almaktadir (Global Education Monitoring Report
[GEM], 2019). Bu gog slirecinin ¢ok ani ve kontrolsiz sekilde gerceklestigi, ev sahibi (ilke olarak
Tlrkiye icin sosyal, ekonomik ve politik degisikliklere neden oldugu ve sonug olarak sosyal
uyum probleminin olustugu anlasiimaktadir (Duman, 2019). Nitekim sonug olarak yerel halkin
gocmenlerle ilgili genellikle olumsuz distincelere sahip oldugu ve onlarla bir arada yasamak
istemedigi gorlilmektedir (World Values Survey [WVS], 2017-2020). Tirkiye’de gé¢menlerin
egitim silrecine uyumu agisindan Orgin egitim temelinde vyapilan c¢alismalarin arttig
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gorilmektedir. Cokkultlrll egitimle ilgili yapilan ¢alismalarin konuyu kuramsal acidan ele
almaya (Basbay & Bektas, 2009; Cirik, 2008; Kaya & Aydin, 2014), 6gretim programlarinda
cokkultlrli egitimin yer alma durumunu tespit etmeye (Adiglizel & Karagol, 2020; Akar &
Keyvanoglu, 2016; Cirik, 2014; Kogyigit & Simsek, 2019; Seban & Uyanik, 2016; Simsek ve
digerleri, 2019), siginmacilara saglanan egitim hizmetlerini incelemeye (Kizil & Dénmez, 2017;
Seydi, 2014; Yigit & Tarman, 2016), gé¢cmenlerin egitimiyle ilgili ¢dzimler Gretmeye (Kirkig,
Kirkic & Berberoglu, 2018) ve cokkiltiirli egitimi 6grenme ortamlarinda uygulayarak
sonuclarini  degerlendirmeye (Aslan, 2017; Kanath-Oztiirk, 2018; Topgubasi, 2015)
odaklandiklari gorilmektedir. Ogretim programlarini inceleyen galismalarin sonuglari érgiin
egitimde c¢okkilturli egitimden izler bulundugunu ancak bunlarin yeterli olmadigini
gostermektedir. Ogretim programlarinin gokkiiltiirliilik agisindan incelendigi ¢alismalarda
genelde kazanimlar ve etkinlikler genel bir inceleme yapilarak ele alinmaktadir (Akar &
Keyvanoglu; Simsek ve digerleri, 2019). Kazanimlarin toplumsallastirma, demokratik degerler
ve cokkdltiirltlik gibi basliklar altinda siniflandirilarak incelendigi (Adiglizel & Karagol, 2020) ya
da farkli siniflamalarin yapildigi (Seban & Uyanik, 2016) calismalar oldugu da gorilmektedir.
Seban & Uyanik’in (2016) calismasinda Castagno (2009) tarafindan Onerilen yaklasim tercih
edilmis ve 6 boyutlu bir kuramsal cerceve kapsaminda kazanimlar incelenmistir. Bu
yaklasimlardan birincisi olan asimilasyon igin egitim kapsaminda 6grenciler hakim toplumsal
rolleri benimsemeleri igin egitilir ve farkhliklar bir tehdit olarak algilanir. Kaynasma igin egitim
yaklasiminda uyum igcinde birlikte yasama amaciyla ortak degerlerin vurgulanmasi s6z konusu
iken c¢ogulculuk yaklasiminda farkhliklara saygl duyulan bir egitim anlayisi mevcuttur.
Kdiltiirlerarasi yeterlilik icin egitim anlayisinda iletisimin farkli kiltirler arasinda artirilmasina
odaklanildigi; elestirel farkindalk igin egitim ile egitimde mevcut durumun ve gig iliskilerinin
elestirel bir bicimde ele alindigi; son yaklasim olan sosyal eylem icin egitim kapsaminda ise
ogrencilerin degisim ve esitlik icin harekete gegmelerinin gerektigi anlasiimaktadir.

Orgiin egitim alaninda cokkiiltiirlii egitim konusuna bir egilim olsa da yetiskin
yabancilarin egitimine yonelik calismalarin eksik oldugu anlasiimaktadir (Subasi, 2018). Hayat
boyu Ogrenme Genel Mudiirligi tarafindan son yayimlanan istatistiklerde tilkedeki 4 700 000
yabancidan 156 332 kisinin yetiskin egitimi etkinliklerinden yararlandigi goérilmektedir
(HBOGM, 2020). Bu kurslarin genelde dil egitimi ve okuma yazma ile ilgili olanlarina
yabancilarin katildigi goriilmektedir ¢lnki yetiskinlerin is hayatinda etkin olabilmeleri icin ev
sahibi tlkenin dilini bilmeleri dnemlidir (Duman, 2019; Subasi, 2018). ilbay (2017) ve Caliskan-
Sari ve digerleri (2021) yabancilarin sosyal uyumlarinin saglanmasinda ev sahibi ulkeyle ilgili
bilgilerin paylasildigl, hak ve sorumluluklarin agiklandigi, kiltiirel 6zelliklerin ele alindigl egitim
etkinliklerinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu onerilerin gerekli oldugu bilinmekle beraber,
sosyal uyumu daha ¢ok tek yonli olarak ele aldigi ve gdo¢menlere odaklandigi, yerel halki
kapsamadig gorilmektedir. Etkili bir uyum sirecinin yerel halki da igeren ve onlarin 6n
yargilarini yikmalarina yardimci olan bir sekilde planlanmasi énemlidir (Duman, 2019).
Cokkaltiirld egitimin sadece mikro kiltirlerden bireyler icin olmadigini, makro kiltirden
bireylerin de toplumdaki mikro kiltirlerle etkilesimde olmalari icin slrecte yer almalarini
Banks (2010) de 6nermektedir.

Turkiye’de yetiskin yabancilarin en c¢ok katihm sagladiklari dil ve okuma yazma
kurslarina ek olarak Milli Egitim Bakanligi [MEB] ve Go¢ idaresi Baskanlig is birliginde
Tlrkiye’de yasayan yetiskin yabancilarin sosyal uyumlarini kolaylastirmak ve onlara ginlik
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hayatlarini idame ettirmelerine destek olmak amaciyla “Sosyal Uyum ve Yasam Egitimi” [SUYE]
Programi gelistirilmistir. Sosyal uyumu hedeflemesi yonlyle bu programin iceriginde
cokkultlrlilik temelinde tartisilan onyargi ve kaliplasmis kiltirel yargilari giderme, kendi
kimlik, kdltir ve deneyimlerini egitim ortamina tasiyarak basariyl artirma, yerel halkla etkili
diyalog gelistirme gibi durumlara yer verilmesi énemlidir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada SUYE
programinin ¢okkdltiirlG egitim ilkelerini ve yaklasimlarini ne kadar ele aldiginin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Yukarida anlatildig1 Gzere Orglin egitimi 6gretim programlari ¢okkulttrlilik
cercevesinde farkli calismalar kapsaminda incelenmis olmasina ragmen yetiskin egitimi 6gretim
programlarinin ¢okkiltirlilik ekseninde Tirkiye'de hig arastirilmamis oldugu gortlmektedir.
Ayrica SUYE programinin programi gelistirenler disinda (Caliskan-Sari ve digerleri, 2021) bir
calismada herhangi bir yonilyle incelenmemis oldugu anlasiimaktadir. Bu nedenle bu
calismanin yetiskin egitiminde kullanilan bir 6gretim programini ¢okkilturlilik agisindan
inceleyecek ilk calisma oldugu gorilmektedir. Bu cercevede bu calismada asagidaki arastirma
sorulari ele alinmigtir:

1) SUYE programi; hedef, icerik ve materyal, O6grenme 0Ogretme sireci ve
degerlendirme agisindan cokkiltiirli 6gelere ne kadar yer vermektedir?

2) SUYE programi hangi cokkdltarli egitim yaklasimini (asimilasyon, kaynasma,
cogulculuk, kultlrlerarasi yeterlilik, elestirel farkindalik ve sosyal eylem) ele alarak
hazirlanmigtir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak “Sosyal
Uyum ve Yasam Egitimi” kursu icin hazirlanan 6gretim programi cokkultlrlulik acgisindan
incelenmistir. Henliz yeni hazirlanan bir 6gretim programi olmasi nedeniyle programin
yaratilmesi ile ilgili gergeklestirilen uygulamalar azdir ve belge olarak 6gretim programinin
niteliginin anlasilmasi  6nemlidir; bu nedenle bu ¢alismada dokiiman incelemesi
gerceklestirilmistir. Benzer ¢alismalarda da (Adiglizel & Karagol, 2020; Seban & Uyanik, 2016;
Simsek ve digerleri, 2019) dokuman inceleme vyapilarak 6rgiin egitim programlarinin
cokkaltirlulik agisindan incelendigi  gorilmektedir. Dokuman incelemesi arastiriimasi
amaglanan olgularla ilgili yazil materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2016).
Ogretim programlari da 6grenme ortamlarinin diizenlenmesine yol gdstermesi nedeniyle
onemli bir veri kaynagi olma ozelligindedir.

ilgili dgretim programina MEB Hayatboyu Ogrenme Genel Mudirligi’niin internet
sayfasindan ulasiimistir. Bu amagla 2021 ve 2022 yillari i¢in hazirlanan iki 6gretim programi
arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin temele alinarak gelistirilen kontrol listesi araciligiyla
cokkaltiirluliik agisindan analiz edilmistir. Olusturulan kontrol listesinin ilk bolimiinde hedefler,
icerik ve materyal, 6grenme-06gretme siireci ve degerlendirme agisindan programin ¢okkaltirla
egitim ilkeleriyle uyumlu olup olmadigi incelenmistir. Bu asamada alanyazinda ¢okkdltirllukle
ilgili 6neriler dikkate alinarak bir liste olusturulmustur (Banks, 2010; Basbay, 2014; Demir &
Yurdakul, 2015; Dhungana, 2020; Gorski, 2017; Hanover Research, 2020; Hinkel, 2019). ikinci
bolimde ise program Castagno (2009) tarafindan belirtilen ve daha 6nce Seban & Uyanik
(2016) tarafindan 6rgin egitim programlarinin degerlendirilmesinde kullanilan alti ¢okkaltarla
egitim yaklasimi (asimilasyon, kaynasma, cogulculuk, kalturleraras: vyeterlilik, elestirel
farkindalik ve sosyal eylem) gercevesinde ele alinarak hangi boyutlarin programda yer aldigi
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belirlenmeye calisilmistir. Kontrol listesi hazirlandiktan sonra cokkdltirli egitim ve 6gretim
programlari alaninda akademik olarak uzun yillardir deneyime sahip bir 6gretim Uyesinin
uzman gérisiinden yararlanilmistir. inceleme sonucunda bazi kelimelerle ilgili degisiklik
Oneriler gz online alinarak listeye son hali verilmistir. Dokiiman analizi yapilirken Yildirm ve
Simsek (2016) tarafindan Onerilen dort asamali yaklasim benimsenmistir: a) Dokiimanlara
ulasma, b) Orijinalligi kontrol etme, c) Dokiimanlari anlama ve d) Verileri analiz etme. Bu
calismada anket, gorisme gibi veri toplama yontemleri kullanilmadigi ve sadece belge
incelemesi oldugu icin etik kurul izni alinmamustir.

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

SUYE programinin; hedef, icerik ve materyal, 6grenme-0gretme sireci ve
degerlendirme acisindan cokkdltiirli 6gelere ne kadar yer verdigiyle ilgili hazirlanan kontrol
listesi gercevesinde yapilan analizde ilk olarak programin hedeflerinde gesitlilik, sosyal uyum ve
saygl ve hosgoriye yer verilip verilmedigi incelenmistir. Cesitlilik, saygi ve hosgoriniin
hedeflerde ve ele alinmasi 6nerilen degerler arasinda olmadigl goértlmustir. Sosyal uyum ile
ilgili hedefler ise daha cok yasam egitimi cercevesinde ele alinmistir. Ornegin “Genel ahlak ve
nezaket kurallarini aciklama”, “internet kullaniminda ve telefon konusmalarinda uyulmasi
gereken kurallari kavrama”, “Yasadigi toplumun kurallarina ve diizenine uyum saglama” gibi
hedeflerin yasanilan ilke ile sosyal uyumun saglanmasi amaciyla yazildigi anlagilmaktadir. Yani
hedeflerde sosyal uyumun o6n planda oldugu ancak cesitliligin ve saygi, hosgérinin yer
almadigi séylenebilir.

Calismada yer alan hedeflerin bilissel alanda demokrasi, insan haklari, 6nyargi,
ayrimclilik, cinsiyetcilik, cinsel yonelim, irkcilik, sosyal sinif, cesitlilik, dini yonelim, farkl diller
gibi bazi temel kavramlar hakkinda 6grencilerin bilgi sahibi olmasini saglayacak 6zelliklere sahip
olup olmadigi incelendiginde ise bu kavramlarin hedeflerde yer almadigi goriilmekte, sadece
cinsiyetcilik kapsaminda ele alinabilecek olan “... koruma ve uzaklastirma karari, kadina destek
uygulamasi, uyusmazhk ¢éziimleri ile ilgili bilgi sahibi olma” ve insan haklari ya da demokrasi
kapsaminda degerlendirilebilecek olan “Evlilik ve bosanma islemleri, evlilik yasi ve evlilik
usulleri, ihlal yikimliliikleri/hiikiimleri cocuk kaydi ve dogum kaydi gibi islemler hakkinda bilgi
sahibi olma”, “Bulundudu lilkedeki hak ve sorumluluklarini 6grenme ve buna uygun davranma”
gibi bazi hedeflerin oldugu gorilmektedir. Duyussal alanda ise hedefler i) empati gelistirmek; ii)
diinya toplumlarina karsi sorumluluk hissetmek, iii) dogaya saygl duymak; iv) ¢ok kaltlrli bir
toplumun vatandasi olarak sorumluluklar kabul etmek; v) farkh fikirlere sahip olmayi takdir
etmek ve karar verme becerilerini nasil gelistirdiklerinin farkinda olmak; vi) farkli gorisleri
kabul etmek; vii) olumlu bir benlik duygusu gelistirmek, viii) farkh cinsel yonelimleri kabul
etmek ve saygl duymak; ix) baski ve esitsizlige dayali toplumsal sorunlari ortadan kaldirabilecek
bir anlayis gelistirmek; x) kendisinin ve baskalarinin kiltirel 6zelliklerini ve mirasini garip
bulmamak ve xi) kendisinden farkli olan gruplarla dostluk iliskileri gelistirmek acisindan
incelenmistir. Program kapsaminda belirlenen alti degerden birinin empati oldugu gorilmekte
ve duyussal alan hedefleriyle ilgili oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, programda ev sahibi llkeye
karsi sorumluluklarinin bilincinde olmak seklinde ifade edilse de ev sahibi llke olan Tirkiye
cokkultlrli bir Ulke oldugu igin bu sorumluluklarin kabul edilmesi seklinde bu 6zelligin
programda var oldugu dislinilebilir. Son olarak programda daha ¢ok baska gruplarla temasin
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artmasi gerektigi ve gécmenlerin kendi aralarinda gruplasmamasi ile ilgili ifadeler var olsa da
bunun kendisinden farkli gruplarla dostluk iliskileri gerceklestirmek ile benzer 6zelliklere sahip
olup olmadigl tam olarak belli olmamaktadir. Gorilduga lizere, duyussal alanda gokkiiltirlikle
iliskilendirilebilecek olan bazi maddeler olsa da programda duyussal alan agisindan hedeflerin
pek yer almadigi gérilmektedir.

Program icerik ve materyal agisindan gesitli agilardan incelenmistir. Oncelikle,
programin insan haklari egitimi, vatandaslik gibi kavramlari ve olaylari farkli agilardan nasil ele
aldigi, igeriginde kimin gorusi/gorislerinin temsil edildigi ve igerigin farkli gruplarin bakis
acilarini icerip icermedigi incelendiginde ev sahibi Ulkeyi kapsayan tek tip bir bakis acisinin
programda hakim oldugu anlasilmaktadir. Programda “Tiirklere 6zgii davranis ve aliskanliklari
aciklama”, “Devletlerin gé¢cmenlerin ¢ogunluk toplumuna ait dil ve kiiltiirel degerlerin
6grenilmesi konusunda politikalar gelistirmesi olduk¢a énemlidir... Ev sahibi ilkenin dili, tarihi
ve kurumlari hakkinda temel bilgiler edinilmesi uyum siireci igcin vazgegilmezdir” gibi ifadeler
tek bakis acgisindan sunulmaktadir. Ayrica programin icerik incelemesinde ele alinan diger
Olcltlerin (icerigin sosyal gerceklerin elestirel analizini tesvik edip etmemesi, materyallerin
onyargi agisindan elestirel olarak incelenip incelenmedigi, programin 6grencilerin esitsizlikleri
tanima, anlama ve elestirme becerilerini destekleyecek icerik icerip icermedigi, programin
ogrencilere kilturel statiiko hakkinda kritik sorulari giindeme getirme ve tartisma firsatlari
sunup sunmadigl) programda yer almadig bulgusuna ulasiimistir. icerik acisindan programin
yeterince temsil edilmeyen gruplan “Oteki” olarak sunup sunmadigl incelendiginde ise
programda “... baskalarini rahatsiz edecek davranislarda bulunmamasi gerektigini kavramasi”,
“Kurs programina katilan bireylerde olumsuz davranislarin ortadan kaldiriimasi, iyi iliskiler
gelistirmesi ve giizel aliskanliklar kazandiriimasi” gibi ifadeler oldugu gorilmekte ve programin
kursa katilan bireyleri “6teki” olarak ele aldigi ve onlarla ilgili dnyargiya sahip kelimeler icerdigi
anlasilmaktadir. Programda yer alan “Ders kitabi olarak, Milli Egitim Bakanliginin yayimladigi
veya tavsiye ettigi materyaller ile igisleri Bakanligi Gé¢ Idaresi Genel MiidiirliiGiince hazirlanan
materyaller  kullaniimalidir”  agiklamasi ise icerik olarak egiticiye fazla esneklik
saglamamaktadir. Bu nedenle ilke genelinde uygulanan bu program igin baglama ve
ogrenenlerin durumuna goére farkli materyaller kullanabilme imkani kisitlanmaktadir.
Programin igeriginde alti degerin 6grencilere kazandiriimasi onerilmekte ve bu degerlerin
“vardimlasma, sorumluluk, ahlak, empati, kurallara uyma, dogruluk ve diiriistliik” oldugu
gorilmektedir. Bu degerlerin Ozellikle empati ve vyardimlasma gibi c¢okkilturlilikle
iliskilendirilebilecek olanlari bulunurken saygi ve hosgort, farkliliklari tanima, kiltiirlerarasi
etkilesim gibi ¢okkultirlii degerlerin sosyal uyum igin hazirlanan bir programda deger olarak
yer almamasi dikkat cekicidir. Ayrica 2022 programinda tim egitimin 8 saatte tamamlanmasi
ve bu sirecin sadece 1 saatinin ev sahibi Glkenin kilturiyle ilgili olmasi, diger saatlerin giindelik
yasamdaki islemlerin siirdirilmesiyle ilgili oldugu goriliirken, 2021 programi incelendiginde
toplam egitimin 120 saatten olustugu ve bunun 10 saatinin Tirkiye kalturayle ilgili
bilgilendirme, 10 saatinin birlikte yasama kaltiri gibi ¢okkdltirlilik kapsaminda
tasarlanabilecek konulara ayrildigi gérilmektedir. Programin son versiyonunda neden boyle bir
kisaltmaya gidildigi ve konularin hizlica ele alindigi ile ilgili bir aciklama yer almamaktadir. Yine
2021 programinda yer alan ve cgokkiltirlilikle iliskili olan bazi igeriklerin birlikte yasama
kiltard altinda “Milli degerlere saygi, dini degerlere saygi, insani dedgerlere saygi, hosgértii,
esitlik, ortak degerler, ézgiirliikler, kanunlara uyma ve hukuk devletinin gereklilikleri, kiiltiire
saygi” olarak programda yer aldigi ve ¢okkiltirlilik agisindan olumlu bir yaklasim oldugu
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goriilmekle beraber programin son versiyonunda neden bunlarin yer almadigi ile ilgili bir
acitklamaya rastlanmamistir.

Programin 6grenme-6gretme siiregleri agisindan cokkiltarlulik ile uyumu ilk olarak
programda sunulan 6grenme durumlarinin 6grencilerin aktif deneyimine dayal olup olmadig

o”

acisindan incelenmistir. Programda “.. Bireyin 6grenmeye etkin katiimi desteklenmelidir”,
“Kurs disinda bireylerin égrendiklerini pekistirmek icin kendi kendine 6grenme faaliyetleri
yapmasi tesvik edilmelidir” gibi ifadeler yer alsa da egitimin bireyin deneyimine odaklanmasi
yonilinde bir 6neri tam olarak yer almamaktadir. Similasyon, rol yapma, drama, 6rnek olay
calismasi/kritik vaka, beyin firtinasi gibi yontemlerin programda vyer alip almadig
incelendiginde ise “Ogrenme siireclerinde anlatim, soru-cevap, yaparak ve yasayarak 6§renme
yéntemlerinin yaninda, drama, rol oynama, dogaglama, is birlikli 6grenme, bireylerin
diisiinmelerini, arastirmalarini, sorun ¢6zmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden
yapilandirip hayata gecirmelerini destekleyen, eglenerek égreten bireysel 6grenme yéntem ve
teknikleri uygulanir” ve “Program siiresince bireylerin merak uyandirma ve planlama, arastirma
ve kesfetme, ¢6ziimleme ve derinlestirme, paylasma ve yasantiya uygulama etkinliklerini
gerceklestirmeleri saglanarak bireyin 6grenmeye etkin katilimi desteklenmelidir” seklindeki
acitklamalarin programda cokkiltarltlik agisindan uygun 6grenme durumlarinin 6nerildigini
gostermektedir. Programda Onerilen sunumun cesitli 6grenme stillerine hitap edip etmedigi ve
bireysel 6grenci ihtiyaglarina gore farklilasmaya izin verip vermedigiyle ilgili olarak
“Egitimciler...bireylerin hazirbulunuslugu ve yeteneklerini géz éniinde bulundurarak icerik
siralamasini uygun sekilde tasarlayabilirler” ifadesi farkli 6grenme stillerinin ve bireysel
ihtiyaglarin goéz ardi edilmemesi gerektigini o6nerdigi icin ¢okkilturlilik ile uyumludur.
Programin, ikili ve grup calismalari dahil olmak tzere isbirlikli 6grenme 6gelerini icermesiyle
ilgili olarak “isbirlikli 6grenme” kavraminin programda yer aldig yukaridaki alintilardan
anlasiilmaktadir. Programin farkli kiltiirel gruplar arasinda diyalog icin firsat verip vermedigiyle
ilgili ise, siniflari olusturan gruplarin 17 yas Ustl Turkiye’de yasayan yabancilardan olusmasi
ifade edildigi icin sinifin gokkltlrli bir ortam olacagi anlasiilmakla beraber bu gruplar arasinda
nasil bir diyalog olmasi gerektigiyle ilgili net bir ifadeye rastlanmamistir.

Programin degerlendirme asamasiyla ilgili aciklamalar incelendiginde ise o6ncelikle
programin yansitici disiinme portfoyleri gibi gesitliligi yansitan esnek degerlendirme araglarini
icerip icermedigi incelenmistir. Programda yer alan “Kursun amaclarina ulasihp ulasiimadigini
6lcmek icin, bireyin siireg icerisinde yaptigi tiim égrenim faaliyetleri degerlendirilmeli ancak bu
calismalarla ilgili not degerlendirmesi yapiimamalidir” agiklamasinin esneklige olanak sagladigi
ve cokkdltarlulik agisindan uygun oldugu gorilmektedir. Ancak degerlendirme agisindan
o0grencinin degerlendirilmesi i¢in tasarlanan aracin dersin ¢ok kilturli hedefleri hakkinda
yorum yapma firsati icermesi ve programda belirtilen 6devler ve etkinliklerin ¢ok kultirlu
hedefleri kazandirma olasiligi agisindan programda herhangi bir agiklama yer almamaktadir.
2021 SUYE programi incelendiginde ise degerlendirme ile ilgili daha ¢ok acgiklama oldugu
gorilmektedir:

“Kursiyerin kendi kendine yaptigi tiim égrenim faaliyetleri, kursiyerin performansina
dayali olarak gergeklestirilecek sinavlar, kursiyere kurs sonunda uygulamal sinavlar,
100 puan lizerinden yapilir. Dederlendirme; ders 6gretmeni tarafindan yazili, sézlii,
uygulamali sinavlar veya varsa ddev ya da projelere gére yapilir. Birden fazla sinav sekli
ile sinavi yapilan dersin puani veya notu, bu sinavlarin aritmetik ortalamasi ile
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belirlenir. Bu puan veya not, kursun basari puan ya da notu olarak degerlendirilir.
Kursiyerlerin saglik durumlari veya bedensel engelleri nedeniyle bazi derslerdeki
sinavlar, durumlarina uygun sinav yéntemiyle yapilir”.

Yukaridaki agiklama onceki programda degerlendirme konusunda esnekligin daha az
oldugunu ve cokkiltirli egitim acisindan ¢ok uygun olmayan notlandirmalarin onerildigini
ancak degerlendirmeyle ilgili daha net bilgilerin yer aldigini géstermektedir. Ayrica bedensel
engelleri olan bireylerle ilgili agiklamalarin olmasi kapsayicilik ve ¢okkiltlrlilik agisindan
onceki programin daha olumlu ifadelere sahip oldugunu géstermektedir. Bu agiklamalarin 2022
programinda neden yer almadigiyla ilgili bir aciklamaya rastlanmamustir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

SUYE programinin hangi cokkiltiirli egitim yaklasimlarini (asimilasyon, kaynasma,
cogulculuk, kalturlerarasi yeterlilik, elestirel farkindalik ve sosyal eylem) icerdigiyle ilgili yapilan
analizde ilk yaklasim olan asimilasyon igin egitim kapsaminda programda farkliliklarin tehdit
olarak algilanma durumu, farkhliklarin gérmezden gelinme durumu, gli¢ ve tarafsizhgin hakim
kiltar akimi tarafindan tanimlanma durumu, 6grencilerin gecerli toplumsal rolleri kabullenmesi
icin egitilip egitilmedigi ve 6grencilerin kiltlirel olarak eksikleri oldugu varsayimi ile ana kiltire
asimile olmalarinin iyi oldugunun dislintlip distnidlmedigi gibi acillardan SUYE programi
incelenmistir. Programda yer alan “Tiirklere 6zgii davranis ve aliskanliklari agiklamasi”,
“Yasadigi dlkenin dili, tarihi, kiiltiirii ve temel kurumlariyla ilgili bilgi sahibi olmasi”, “Tiirkiye’nin
sosyal yasam kurallari, siyasi yapisi, dili, hukuki sistemi, kiiltiirii ve tarihi ile hak ve
yikimliiliiklerinin temel diizeyde anlatildigi kurslar ile bilgilendirilmeye iliskin yiiriitiilen
calismalarin boyutunu daha ileriye tasimak, bilgilendirme faaliyetlerini seri ve nitelikli sekilde
yiiriitmek ve farkindalik olusturmak amaciyla SUYE kursu hazirlanmistir”, “Kurs programina
katilan bireylerde, olumsuz davranislarin ortadan kaldirilmasi, iyi iliskiler gelistirmesi ve giizel
aliskanliklar kazandirilmasi amaglanmaktadir” gibi agiklamalarin kursiyerlerin ev sahibi Ulke
olan Turkiye'ye sosyal uyumlarinin saglanmasi ve bu siirecte de ev sahibi Glkenin kiltiiriine
adapte olunmasi seklinde oldugu gorilmektedir. Programda net olarak yer almasa da
kursiyerlerin kendi kiltirel bilgi ve deneyimlerinden 6grenme ortaminda yararlanmalarindan
hi¢ bahsedilmedigi anlasiimaktadir.

ikinci yaklasim olan kaynasma icin egitim gercevesinde programda farkliliklara karsi
tarafsizlik vurgulanip vurgulanmadigi ve birlikte yasama ve 6nyargilari azaltma igin insanlar ve
gruplar arasindaki ortak 6zelliklerin 6n plana c¢ikarilip ¢ikarilmadigi incelenmistir. Bu cercevede
programda yer alan degerlerden empati ve yardimlasma gruplar arasindaki iliskilerin etkili
yénetilmesinde énemli role sahip olma potansiyeline sahiptir. Ayrica “Ulkemizdeki yasal kalis
hakkina sahip yabancilarin, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak benzer gruplarla bir arada
yasadigi, ézellikle bazi ilcelerde hatta mahallerde dahi gruplanarak yerlestikleri bilinmektedir.
Timevarim yéntemi ile etkili ve hizli sekilde yabancilara ulasimin kolay olmasi
diisiintilmektedir”, “Sosyal uyum editimi sonrasinda (lkemizdeki g6¢menlerin giindelik
yasamda kendini daha net ifade edebilme, kendi ayaklari lizerinde durabilme ve yerel toplum
ile yapici iletisim kurabilme” ifadeleri toplumda kaynasmanin hedeflendigini géstermektedir.
Ancak istenilen kaynasmanin 6n yargilari azaltma, farkliliklara karsi tarafsizlik gibi agilardan ele
alinmadigi, daha c¢ok vyerel halkla vyapici iletisim ve yabancilarin belirli mekanlarda
kiimelesmemesi agisindan oneriler seklinde oldugu gorilmektedir.
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Cogulculuk igin egitim yaklasiminda programda kulttrel farkhliklara sayginin vurgulanip
vurgulanmadigi, kaltirel farkliiklarin kutlanip kutlanmadigi, farkhliklarin degerli gorilip
gorilmedigi agisindan program incelenmis ve bu tir ifadelerin programda yer almadig
gorUlmastir. Kiiltiirel yeterlilik igcin egitim yaklasimi ¢ergevesinde ise program farkl ve g¢ok
kiltarli ortamlar icin gerekli bilgi, yeterlik ve kiltiirlenmenin desteklenip desteklenmedigi,
farkh kiltdrlerle iletisimin artinlip artirlmadigi gibi acilardan degerlendirilmistir. Programda
sadece ev sahibi llkede yasamakla ilgili bilgilerin artirilmasi ve yerel halkla yapici iliskilerin
kurulmasi agisindan farkli kaltirlerin iletisimine yer verildigi, bunun disinda bu yaklasim
kapsaminda bir ifadenin olmadigi ortaya cikmistir. Elestirel farkindalik igin egitim yaklasimi igin
ele alinan statiiko, gl iliskileri ve sosyal yapinin sorgulanip sorgulanmadigiyla ilgili bdyle bir
acitklamanin programda yer almadigi bulgusuna ulasiimistir. Son olarak sosyal eylem igin egitim
yaklasimi ¢ercevesinde statliko ve esitsizligin farkinda olma ve yapisal esitsizligi degistirme ve
sosyal degisim icin calisilip calisiimadigi durumu incelenmis ve programda boyle bir anlayisin
olmadigi, aksine sadece ev sahibi llkeye uyumun saglanmasi yoninde bir tutum oldugu
anlasilimistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma Turkiye’de yasayan yetiskin yabancilarin sosyal uyumu ve ev sahibi tlkede
yasamla ilgili temel bilgileri elde edinmeleri icin hazirlanan SUYE programinin ¢okkultlrlalik
acisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Dokiiman incelemesi yontemiyle bulgular elde
edilmistir. Daha 6nce aciklandigi Gzere SUYE programi Tirkiye'de ilk kez hazirlanmistir ve
yetiskin  egitimini  cokkdltlrlilik acisindan  inceleyen c¢alismalar  Tirkiye’de hig
gerceklestirilmemistir. Bu nedenle sonuglar tartisilirken daha ¢ok 6rglin egitim programlarinin
cokkultlrlGlik acgisindan degerlendirildigi calismalarla benzerlik ve farkhliklar Gzerinde
durulmaktadir. SUYE 6gretim programinin analizinden elde edilen sonuglar programda yetiskin
yabancilarin glinliik yasamlarini kolaylastiracak Turkiye ile ilgili bilgilere yer verildigini ve
programin Turk kaltird acisindan farkindahk artirmaya yonelik bir kapsami oldugunu
gostermektedir. Bununla beraber, programda katilimcilarin kendi kaltirlerini kapsayici bir
yaklasimin yer almadigi ve ¢okkultiirltlik agisindan farkhliklarin géz ardi edilip ev sahibi lilkenin
kiltirine uyum saglama yoninde bir tutumun benimsendigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bulgular oncelikle programda yer alan hedeflerin ¢okkiltirliilik agisindan uygun
olmadigini gostermekte ve hedeflerin gesitlilik ve saygiyr ele almadigl ancak sosyal uyuma ev
sahibi tlkeye uyum saglama anlaminda odaklandigi anlasiimaktadir. Adigiizel ve Karagél (2020)
de benzer sekilde 6rglin egitim programlarini inceledikleri galismalarinda g¢okkiltirlilikten
izlerin programda pek yer almadigl ancak sosyallesmeye odaklanildigini belirtmektedir. SUYE
programinin etkisini inceleyen bir calismada (Caliskan-Sari ve digerleri, 2021) programin
ozellikle yasam bilgisini artirma yoniinde olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada
da bulgular yasam egitimi ile ilgili kazanimlarin ¢ogunlukta oldugunu gostermektedir. Bu
nedenle kursa katilan bireylerin yasam egitimi konusunda bilinclenmeleri beklenen bir
sonugtur. Ayrica bilissel ve duyussal alanlarda c¢okkdltirlGlikle iliskilendirilebilen empati,
ishirlikli 6grenme, yerel halkla iletisim disinda bir hedef olmadigl ortaya ¢ikmistir. Benzer
sekilde Adigiizel ve Karagol (2020) de bilissel ve duyussal alan agisindan ¢okkdltiirli 6zelliklere
sahip hedeflerin Turkiye’deki orglin egitim programlarinda ¢ok az sayida oldugunu
belirtmektedir.
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Seban ve Uyanik (2016) tarafindan vyapilan Turkiye'deki ilkokul kazanimlarini
cokkultlrlilik agisindan ele alan galismada ¢ok az kazanimin c¢okkdltirllukle iliskili oldugu
gorilmektedir. Ayni sekilde Cirik (2014) orgiin egitim programlarini ¢okkiltrlilik agisindan
incelemis ve tiim derslerin programlarinda toplam %7,7 oraninda cokkdiltiirll icerik oldugunu
belirtmistir. Simsek ve digerleri (2019) orgin egitim temel egitim programlarinda tim
derslerde %2,3 oraninda cokkilturlilikten izlere rastlandigini, Kogyigit ve Simsek (2019)
ortadgretim diizeyindeki 13 dersin 6gretim programinda sadece 75 kazanimin ¢okkdltarlalikle
iliskili oldugunu belirtmektedir. Bu c¢alismada da kazanimlarda c¢okkiltlrlGlGgin
vurgulanmamasi 6rgiin egitimdeki sonuglarla benzerdir. Bununla beraber SUYE programi icerik
olarak orgin egitimdeki Sosyal Bilgiler Egitimi, Vatandaslik ve Demokrasi, Hayat Bilgisi
dersleriyle benzer iceriklere sahip olmasi gereken bir derstir ve tek farki hedef kitlesinin
yetiskinler olmasidir. Cirik (2014)'in ¢alismasinda tim derslerin ortalamasi agisindan
cokkultlrltkle ilgili 6gretim programlarinda yeterince kazanim yer almadigi ortaya ¢ikmasina
ragmen bu kazanimlarin Hayat Bilgisi Dersinde %28, Sosyal Bilgiler Egitimi dersinde %48 ve
Vatandaslik ve Demokrasi dersinde %100 oldugunun gorilmesi SUYE programinda da
kazanimlarin ¢okkdltiirli 6zellik agisindan artirilmasi gerektigini géstermektedir. Tas (2019)
1998 ve 2017 tarihli sosyal bilgiler dersi 6gretim programini karsilastirdigi calismasinda yillar
icinde cokkultlrlGlik agisindan 6nemli gelismeler oldugu bulgusunu elde etmistir ve 1998
yiinda %20 oraninda olan gokkulturluliikle ilgili kazanimlarin 2017 yilinda %33 oldugunu
belirtmistir. Tlrkiye’de heniliz uygulanmaya baslanan SUYE programi da bu tir arastirma
sonuglari kapsaminda yenilenerek daha ¢ok cokkultlrluliige yer verecek sekilde diizenlenebilir.

icerik ve materyaller agisindan SUYE programinda tek tip bir bakis agisinin hakim
oldugu ve ev sahibi llkenin kdlturd, tarihi ve yasam tarziyla ilgili bir icerige odaklanildigi
gorilmektedir. Bazi calismalarda sosyal uyum kapsaminda ev sahibi Glkeyle ilgili bilgilerin
gocmenlere saglanmasinin 6nemli oldugu belirtiimesine karsin (Duman, 2019; Kizil & Donmez,
2017) bu calismada ortaya cikan eksiklik programin sosyal uyumu tamamiyla ev sahibi Ulke
bakis agisindan ele almasi ve yabancilarin kendi kiiltiirel deneyimlerine deginmemesidir. SUYE
programinda yer alan alti degerin (yardimlasma, sorumluluk, ahlak, empati, kurallara uyma,
dogruluk ve diristlik) 6rgin egitimdeki kok degerlerle (adalet, dostluk, diristliik, saygi, sevgi,
vatanseverlik ve yardimseverlik) benzerlik tasidigi gorilmektedir (Simsek ve digerleri, 2019).
Ancak orgilin egitimdeki degerlerde var olan saygl ve adalet kavramlarinin SUYE programinda
da yer almasi cokkiltarlulik agisindan 6nemli bir adim olabilir. Yabancilar 6tekilestiren ve
onlarda rahatsizlik duyulan 6zellikler oldugunu ima eden maddelerin SUYE programinda oldugu
anlagiimakta ve 2021 SUYE programinda birlikte yasamaya, kultirel farklhliklara, esitlige,
Ozglirlige yapilan vurgunun 2022 programinda yer almadigl goriilmektedir. Caliskan-Sari ve
digerleri (2021) yabancilarla ilgili Glkedeki bakis agisinin olumsuz oldugunu belirtmektedir. Bu
bakis agisinin programa da yansidigi soylenebilir. Ayrica, materyalin egiticiye baglama gore
esnek davranmaya olanak saglamadigi ortaya ¢ikmistir. 2021 yilinda 120 saat olarak tasarlanan
programin 2022 yilinda 8 saate duslrilmesiyle ilgili bir agiklama yapilmamistir. Ancak benzer
programlar uygulayan (lkelerde dil derslerini de kapsayan 600-900 saat arasinda degisen uyum
programlarinin 60 saatinin bu tir bir oryantasyona ayrildig1 gorilmektedir (Caliskan-Sari ve
digerleri, 2021). Bu nedenle Tirkiye’de ilk kez uygulamaya konulan SUYE programinin siire
acisindan gdzden gegcirilmesi 6nem tasimaktadir.
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Ogrenme 6gretme siireci agisindan programda cokkiiltiirlii egitimle iliskili olan isbirlikli
o0grenme, drama, rol oynama gibi yontemlerin 6nerildigi goriilmekte ve bireysel farkhliklarin
gbz 6nlne alinmasi gerektigi ile ilgili agiklamalara rastlanmaktadir. Degerlendirme agisindan
2022 programinda notlandirma yapilmadan ve esneklige imkan taniyan cokkiltrlilige uygun
bir anlayis vardir. Ancak degerlendirme bolimiiniin 2021 yili programinda daha detayh ele
alindigi ve daha kapsayici ozelliklere sahip oldugu goérilmektedir. Bazi Ulkelerde bu tilr
programlara katilm o Ulkede kalabilmek i¢in zorunludur ve program sonunda sinav yapilarak
degerlendirme yapilmaktadir (Caliskan-Sari ve digerleri, 2021). SUYE programinda da benzer
bir yaklasim ile icerigi cokkilturlilik dogrultusunda zenginlestirilerek vatandas olabilme gibi
konularla bitlnlestirilerek kapsami artirilabilir.

Cokkdalturlh egitim yaklasimlari agisindan programda en ¢ok asimilasyon ve kaynasma
icin egitim yaklasimlarindan izler oldugu anlasiimaktadir. Bu kapsamda asimilasyon izi tasiyan
ev sahibi (lkenin degerlerini benimseme ve sosyal uyumu saglama gibi bakis agilarina
rastlanmaktadir. Ozellikle gecerli toplumsal rollerin kabulii, kursiyerlerin kiiltiirel eksiklikleri
olduguna yaptig vurgu ve farkliliklarin gormezden gelinmesi agilarindan asimilasyon egitim
yaklasimina yakin ozelliklerin programda yer aldigi gorilmektedir. Kaynasma igin egitim
kapsaminda ise yabancilarin sehirde belli bolgelerde kiimelesmelerinin énerilmedigi ve yerel
halkla yapici iletisim kurma gibi konularda programda acgiklamalar yer almistir. Cogulculuk,
elestirel farkindalik ve sosyal eylem igin egitim yaklasimlariyla ilgili programda herhangi bir
ifadeye rastlanmamuistir. Kiltlrel yeterlilik icin egitim yaklasimi cercevesinde ise sadece ev
sahibi lilkeye uyum ve orada yasayanlarla iletisim agisindan ifadeler oldugu ancak cokkdilturli
bir tlke igindeki farkli gruplarin etkilesimden bahsedilmedigi gorilmektedir. Bu ¢alismada ele
alinan alti cokkdltirli egitim yaklasimini 6rgin egitim programlarinin analizinde ele alan Seban
& Uyanik (2016) asimilasyon ve sosyal eylem acisindan herhangi bir bulgu elde edememistir,
ancak az sayida da olsa derslerin toplam kazanim sayilari (izerinden yapilan degerlendirmede
kaynasma igin egitim (% 0.51); kultlrlerarasi yeterlilik icin egitim (% 0.89); ¢ogulculuk igin
egitim (%0.93) ve elestirel farkindalk icin egitim (%0.67) oraninda yer almistir. Bu galisma
kaynasma ve kiiltirlerarasi yeterlilik agisindan bazi ifadelerin yer almasi yonlyle Seban ve
Uyanik (2016)'in calismasiyla benzer sonuclara sahip olmakla beraber SUYE programinda
asimilasyon ile ilgili elde edilen bulgularin Seban & Uyanik (2016) tarafindan yapilan o6rgiin
egitim programlarinin analizinde gorilmedigi anlasiimaktadir. Yaman (2017) yabancilarin belli
bolgelerde bir arada yasamalarinin benzer sekilde uyumun o6niinde bir engel olusturdugunu
belirtmekte ancak uyum igin bu programda bazi béliimlerde rastlandigi gibi tek tarafl bir
anlayisin degil, hakim kdltirtin baskinligindan uzak esit haklar temelinde bir ortak yasama
odaklanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle SUYE programi gibi sosyal uyum
programlarinin hedefinde sadece yabancilarin degil yerel halkin da olmasi gerektigi ve birlikte
egitim alip farkindaliklarini artirabilecekleri bir yaklagimin uyum sireci icin daha etkili olacagi
soylenebilir.

Bu calismada SUYE programiyla ilgili dokuman incelemesi yapilmistir ancak icerik igin
kurs merkezlerine gonderilen ve derslerde ele alinan materyallerin incelenmesi programla ilgili
bitlinctl bir anlayis gelistirebilmek icin 6nemli goérinmektedir. Ayrica SUYE programinin
uygulandigi merkezlerde gozlem, goriisme, anket gibi yontemlerle kursiyerlerden, egiticilerden,
kurs merkezi yoneticilerinden veriler toplayarak programin farkli paydaslarin goéziinden
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica ¢okkiltirli egitim temelinde etkinlikler hazirlanarak
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SUYE programi kapsaminda uygulamasi gerceklestirilerek sonuglarin katilimcilar {izerinde
olumlu yénde etkiye sahip olup olmadig arastirilabilir. Toplumda sosyal uyum yoniinde olumlu
degisimlerin gerceklesmesine katkida bulunmak amaciyla olusturulan bu programdan
yararlanan bireylerin farkl kdltirlerden olmasi nedeniyle kapsayicilik ve ¢okkiltiirli egitim
ilkeleri dogrultusunda programda diizenlemelerin yapilmasi daha etkili sonuglara ulasiimasini
saglayabilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazar bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamustir.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma icin dokuman inceleme yapilmasi sebebiyle etik kurul izni alinmamuistir.
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