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Bu arastirma, “Asitler ve Bazlar” konusunda Ortak Bilgi Yapilandirma Modeline
uygun hazirlanan materyallerle yapilan 6gretimin sekizinci sinif diizeyindeki tistiin
yetenekli ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlart iizerine etkisini arastirmak
amaciyla yapilmistir. Aragtirmada 6gretmenin aragtirmact oldugu aksiyon aragtirmast
yontemi kullanilmigtir. Calisma grubu Bilim ve Sanat Merkezine devam eden sekizinci
sunif diizeyinde 29 (18 kiz, 11 erkek) iistiin yetenekli 6grenciden olusmaktadir. Veri
toplama aract olarak “Kimya Dersi Tutum Olgegi” (KDTO) kullanilmisti: KDTO niin
alfa giivenirligi 0,83 olarak hesaplanmistir. KDTO, 6n test ve son test olarak iki kez
uygulanmistir: Verilerin analizinde bagiml drneklemli t-testi kullanilmigti: KDTO den
elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark tespit
edilmigtir (t(28)=2, 669, p<0,05). KDTO den elde edilen bulgular, OBYM stratejisine
uygun hazirlanan materyallerin iistiin yetenekli ogrencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarimi olumlu yonde artirdigint géstermektedir. Asitler ve bazlar konusunda yer
alan deneylerin 6grenciler tarafindan ger¢eklestirilmesi, 6grencilerin her asamada
aktif bir sekilde yer almalari ve dgrenilen bilgilerin giincel hayatla iliskilendirilerek
verilmesi, ogrenci tutumlarini olumlu yonde etkilemis olabilir.

Anahtar Kelimeler: ortak bilgi yapilandirma modeli, iistiin yetenekli ogrenci, tutum,
kimya egitimi

THE EFFECT OF COMMON KNOWLEDGE CONSTRUCTION
MODEL (CKCM) ON THE 8™ GRADE GIFTED STUDENTS’
ATTITUDES TOWARD CHEMISTRY COURSE

ABSTRACT
The aim of this study was to investigate effect of materials based on Common Knowl-
edge Construction Model on 8th grade gifted students’ attitudes toward chemistry
course. In this study, action research method was used. The study group consists of
29 (18 girls and 11 boys) gifted and talented students in Science and Arts Center.
Chemistry Attitude Scale (CAS) is used as a data collection tool. CAS's alpha reli-
ability was calculated as 0.83 in the SPSS program. CAS was applied to the students
as a pre-test and post-test. In statistically analysis of data obtained from CAS, paired
samples t-test was used. The scale results showed that there is a statistically signifi-
cant difference between pre-test and post-test scores in favor of post-test (t 152,069,
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p<0,05). From this, it could be said that the developed materials based on CKCM
strategy increased gifted students’ attitudes towards chemistry. The reasons of this
change could be the experiments in the materials used in the study were carried out
by the students, students actively involved in each phase in the materials and each
concept being taught by relating to everyday life.

Keywords: common knowledge construction model, gifted student, attitude, chem-
istry education

1. GIRIS

Ulkemizde 2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda arastirma-sorgulamaya dayali §grenme yaklasimi temel almmustir.
Programda biitiinciil 6grenme ve 6gretme kuramlart benimsenmesine ragmen; 6grencinin
kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, o siirecte aktif katilimini saglayarak bilgiyi kendi
zihinlerinde yapilandirmalarina olanak tanidigi ve “tiim 6grencileri fen okuryazari bireyler
olarak yetistirmek™ vizyonunu gerg¢eklestirmeye uygun oldugu i¢in arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi 6n plana ¢ikmistir. Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM),
aragtirma-sorgulama kuraminin ifade ettigi gortsleri dikkate alan bir model olarak géze
carpmaktadir. Bu model, 6grencilerin dogal ve sosyal olaylarla ilgili ¢oklu anlamalarini
kullanir ve kavramsal degisimlerini sorgulamalarini saglayarak bilimsel diisiinmelerine
katkida bulunur (Ebenezer, Chacko ve Immanuel, 2004). Bu model Ebenezer ve Connor
(1998) tarafindan, 6grencileri bilgiyi yapilandirmaya tesvik eden, 6grencilerin sahip ol-
duklart diisiinceleri dikkate alan ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskisine vurgu
yapan bir 6gretim modeli olarak gelistirilmistir. (Ebenezer vd., 2004; Biernacka, 2006;
Wood, 2012). Ayrica OBYM, fenomenografiyi dikkate alan bir modeldir. Fenomenografi,
bilginin insan ve diinya arasindaki etkilesimden ortaya ¢iktigini savunan bir yaklasimdir
(Ebenezer ve Fraser, 2001; Walsh, 2009; J. Ebenezer, Chacko, Kaya, Koya ve D.L. Ebe-
nezer, 2010; Geng, Demirkaya ve Karasakal, 2010; Altun ve Vural, 2012). OBYM; dort
asamadan olugsmaktadir (Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2004; Ebenezer vd., 2010). Bu
asamalar Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Ortak bilgi yapilandirma modeli’nin sematik gosterimi
(Biernacka, 2006; Ebenezer vd., 2010; Wood, 2012).

OBYM’nin asamalari su sekilde aciklanabilir;

Kesfetme ve Siniflandirma: Bu agama, 6gretim dncesi 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya

¢ikarildigi asamadir. Bu asamada; gosteriler, basit aktiviteler, resimler, diyagramlar, video
gosterileri gibi degisik teknikler kullanilarak 6grencilerin 6n bilgileri kesfedilebilir. Bu
asamanin amaci, 6grencilerin dogal diinya hakkindaki kavramlarini etkileyen ne tiir 6n
bilgilere sahip olduklarini tespit etmektir (Ebenezer vd., 2004; Biernacka, 2006; Ebene-
zer vd., 2010; Bakirc1 ve Cepni, 2012; Wood, 2012). Ogretmen, 6grencilerin cevaplarin
dikkate alarak fenomenografik kategoriler olusturur ve grup tartismasi yapilir. Ancak bu

asamada ortaya cikan fikirler dogru ya da yanlis olarak degerlendirmeye tabi tutulmaz
(Ebenezer vd., 2010; Wood, 2012).

Yapilandirma ve Miizakere: Bu asamada, 6grencilerin konu ile ilgili deney, uygulama gibi
etkinlikler yapmalart igin ortam hazirlanir (Wood, 2012). Bu asama siiresince 6grenciler;

kavramlari, teorileri ve prensipleri anlamayi gelistirirler. Bilimsel okur-yazarlik kavrami
iizerinde hareket ederler. Ogrenciler, bilimin nasil oldugu ile ilgilenirler ve Tahmin et-

Acikla-Gozle-Agikla (TAGA) stratejisi ile etkinliklerde aktif halde tutulurlar (Ebenezer
vd., 2004; Ebenezer vd., 2010; Bakirci ve Cepni, 2012; Cepni, Ozmen ve Bakirci, 2012).
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Transfer Etme ve Genisletme: Bu asamada, 6grenciler bir dnceki asamada 6grendikleri
bilgileri farkli durumlara transfer ederek bilgilerini genisletirler (Wood, 2012). Bilgiyi;
teknoloji, toplum ve cevre baglaminda ele alirlar (Ebenezer ve dig., 2004; Ebenezer ve
dig., 2010; Wood, 2012). Bu asama Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)’ye vurgu yapar.
Yansitma ve Degerlendirme: Bu asamada 6grenciler yaptiklari ¢aligmalari sunarlar ve
degisik tekniklerle 6grendikleri 6l¢iilebilir (Biernacka, 2006; Ebenezer vd., ve dig., 2010).
Bu asamada hem yansitma hem de degerlendirme gerceklesir.

Kimya bilgisi, giinlimiizde canli yapisinin anlagilmasindan ¢evre sorunlarinin ¢éztiimiine
kadar cok degisik alanlarda kullanilmaktadir. Kimya hem temel hem de uygulamali bilimler
icin 6nem arz etmektedir. Ancak kimya dgretimi denince sadece biligsel alan davranislari
akla gelmemelidir. Artik kimya 6gretiminde duyugsal 6zelliklerinin de biligsel alan dav-
raniglart kadar 6nemli bir yer tuttugu ifade edilmektedir (Pehlivan ve Koseoglu, 2011).
Ayn1 zamanda kimya dersi ile ilgili duyussal 6zelliklerin okulda gergeklesen 6grenmeler
iizerinde etkilerinin oldugunu ortaya koyan ¢esitli aragtirma bulgular1 bulunmaktadir (Kan
ve Akbasg, 2005; Kusdemir, Ay ve Tiiysiiz, 2013; Pehlivan ve Koseoglu, 2011).

Ogretim etkinliklerine etkisi sebebiyle tutumlar egitim alaninda énemli bir arastirma ko-
nusu olmustur. Alan yazinda, 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlari ile bagarilar
arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu belirten calismalar (Kan ve Akbag, 2005; Kusdemir
vd..e dig., 2013) mevcuttur. Ogrenciler dersi ne kadar sever ve derse karsi ne kadar ilgili
olurlarsa o oranda olumlu tutum iginde olurlar ve etkili 6grenme gerceklesir (Kusdemir
ve dig., 2013). Bunun yaninda derslerde yerinde ve dogru sekilde kullanilan 6gretim
materyalleri, 6grencilerin akademik basarilarini yiikseltmekte ve derse karst olumlu bir
tutum gelistirmelerini saglayabilir (Akengin ve Ibrahimoglu, 2010; Sidekli, Er, Yavaser
ve Aydin, 2014).

Fen dersine kars1 gelistirilen olumlu tutumun akademik basar1 ve 6grenme diizeyini artir-
dig1; basar diizeyi yliksek 6grencilerin basart diizeyi diisiik olanlara gore fen derslerine
kars1 olumlu tutumlara sahip olduklari (Akgiin, Aydin ve Oner Siingiir, 2007; Kusdemir
vd., 2013; Pehlivan ve Koseoglu 2011) seklindeki diisiinceler bu arastirmanin énemini
ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunun istiin yeteneklilerden olusmasi ve
ogrencilerin iistlin basar1 gostererek kimya dersine karsi olumlu tutum gelistirebilme po-
tansiyeline sahip olmalar1 arastirmanin 6énemini vurgulamaktadir. Ayrica alan yazindaki
caligmalar incelendiginde OBYM ile ilgili Gistiin yetenekli 6grencilerle yapilmis calismaya
rastlanmamast; Ustiin yetenekli 6grencilerin kavramsal gelisimini saglayabilecek ve iist
diizey anlama yetenegi ile ilgili kanit teskil edebilecek ¢aligmalarin sayisinin az olmast,
bu alanda ¢alisan 6gretmenlere rehberlik edecek spesifik ¢aligmalarin yetersiz olmasi ve
kimya konulari ile ilgili tistiin yeteneklilerin tutumlarini incelemeye yonelik calismaya
rastlanmamis olmas1 bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Caligmanin amaci; “Asitler ve Bazlar” konusuna yonelik OBYM’ye dayal1 gelistirilen
Ogretim materyalinin Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden ortaokul sekizinci sinif
diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlar: tizerindeki
etkisini aragtirmaktir.

2. YONTEM
Bu ¢alismada 6gretmenin arastirmaci oldugu aksiyon arastirmasi yontemi kullanilmistir.
Aksiyon arastirmasi, 6gretmenin bir sinifta 6grencilerinin yasadig bir sorunu fark etmesi,
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sorunun ¢dziimiine yonelik bilimsel bir yol izlemesi ve elde ettigi sonuglar1 meslektas-
lariyla paylagmasi seklinde bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Cohen Manion ve Morrison,
2000; Kiigiik, 2002; Yildirim ve Simsek, 2005; Tekin, 2008; Cepni, 2009). Bu arastirma
yontemiyle ulasilan sonuglar, aragtirmanin yiiriitiildiigii ortama benzeyen durumlar igin
genellenebilir (Cohen vd., 2000; Ekiz, 2003; Patthey ve Thomas-Spiegel, 2013; Balak-
rishnan ve Cornforth, 2013).

2.1. Calisma grubu
Bilim ve Sanat Merkezinde arastirmacinin dersine devam eden sekizinci sinif diizeyinde
18 kiz ve 11 erkek olmak iizere toplam 29 iistlin yetenekli 6grenciden olugmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Veri Toplama Aracti olarak Kimya Dersi Tutum Olgegi (KDTO); Asit-Baz Kavram Testi
(ABKT) ve Etkinlik Degerlendirme Anketi (EDA) kullanilmustir.

KDTO, OBYM’ye uygun hazirlanan 6grenme ortami ve materyallerinin iistiin yetenekli
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarina etkisini 6l¢gmeyi hedeflemistir. Bu baglamda
dort yiiksek lisans (Ak¢am, 2007; Aydin Ceran, 2010; Ceylan, 2008; Yurd, 2007) ve iki
doktora (Ari, 2008; Stizen, 2007) tezinden faydalanilarak ti¢lii likert tipinde (katiliyorum,
kararsizim ve katilmiyorum) 20 maddeden (11 olumlu, 9 olumsuz) olusan bir tutum 6l¢egi
gelistirilmistir. Olumlu ifadelerde katiliyorum 3 puan, kararsizim 2 puan ve katilmiyorum
1 puan olarak degerlendirilirken; olumsuz ifadelerde katiliyorum 1 puan, kararsizim 2 puan
ve katilmiyorum 3 puan olarak degerlendirilmistir. Pilot uygulama ¢alisma grubu disindaki
71 istiin yetenekli 6grenci ile yapilmis ve alfa giivenirligi 0,83 olarak hesaplanmistir.
KDTO, asil uygulamada &n test ve son test olarak iki kez uygulanmustir. Olgegin gecerlik
¢alismasi i¢in alaninda uzman 5 akademisyenin goriisiine basvurulmus ve Davis (1992)
teknigi kullanilarak kapsam gecerligi saglanmustir.

ABKT, agik uclu 10 sorudan olusan bir testtir. Testin kapsam gecerligi i¢in uzman gorii-
siine bagvurulurken sorularin 6grenci diizeyine uygunlugu i¢in 6gretmen goriisiine bas-
vurulmustur. Bunun yaninda pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, bilim ve sanat
merkezine devam eden ve ¢alisma grubu disinda dokuzuncu sinif diizeyinde 8 (4E, 4K)
iistlin yetenekli 6grenci ile yiriitilmustiir. Asit ve baz kavramlari ile ilgili konu sekizinci
sinifta islendigi igin pilot uygulamanin dokuzuncu sinif 6grencileri ile yapilmasi uygun
bulunmustur. Test igin 6grencilere 30 dakika siire verilmistir ve sorularla ilgili bir sorun
yasanmamistir. ABKT, asil uygulamada 6n test ve son test olarak iki kez uygulanmustir.
EDA, iki sorudan olusmaktadir. Birinci soruda “Etkinlikten hoslandiniz mi?”. Tkinci soruda
“Etkinligin faydali olduguna inaniyor musunuz? Nedenini yaziniz.” seklindedir.

2.3. Verilerin Analizi

KDTO ve ABKT’den elde edilen én test ve son test verileri SPSS programinin bagimli
orneklem t-testi ile analiz edilirken, EDA’dan elde edilen veriler frekans tablosuna do-
niistiirilmiistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA
KDTO’den elde edilen 6n test-son test drenci tutumlari arasindaki iliskiyi gosteren bagimli
orneklemli t-testi analiz sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Kdté Bagimli Orneklemli t-Testi Analiz Sonuglart

Testler Ortalama N Std. Sapma Sd t p
On tutum 51,28 6,32

29 28 -2,669 012
Son tutum 53,59 5,05

Tablo 1°den gériildiigii gibi KDTO tutum 6lgeginden elde edilen puanlarin ortalamas n
tutumda 51,28’den son tutumda 53,59’e ¢ikmis ve istatistiksel olarak son tutum lehine
anlamli bir fark tespit edilmistir (tos = - 2,669, p <0,05). Bu bulgular, OBYM stratejisine
uygun hazirlanan etkinliklerin ve materyallerin iistiin yetenekli 6grencilerin kimya dersine
yonelik tutumlarint olumlu yonde artirdigini gostermektedir.

OBYM’nin, her agsamasinda dgrencinin bilgilerini gozden gegirmesini saglamasi ve 6g-
rendiklerini tartisma ve miizakere etme sans1 bulmasi bu etkiyi artirmis olabilir. Ayrica
asitler ve bazlar konusunda yer alan deneylerin ve 6grenilen bilgilerin giincel hayatla
iliskilendirilerek verilmesinin, 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Deneysel c¢alismalarin 6grencilerin fen bilimleri derslerine yonelik tutumlarint olumlu
yonde etkiledigine dair pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Ogretme, 2003; Kozcu, Senler
ve Gogmen Tagskin, 2007; Siizen, 2007; Yurd, 2007; Ar1, 2008; Ceylan, 2008; Erdemir ve
Bakirci, 2009; Hirga, Calik ve Seven, 2011; Yilgen, Ar1 ve Baykara, 2012; Cetin Teke,
Pehlivan, Hacieminoglu ve Teke, 2013). Ancak bu arastirmalardan sadece biri iistiin yete-
neklilerin fizik dersine yonelik tutumu ile ilgilidir (Ogretme, 2003). Ustiin yeteneklilerde
kimya dersine kars1 tutuma yonelik bir ¢aligma olmasi yoniinden bu ¢alismanin alan yazina
katki sunacag diisiiniilebilir. Bunun yani sira, OBYM’ye gore hazirlanan materyallerin (Ek
1) gorsel olarak zengin olmasi ve birebir 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine
firsat vermesi de tutumlarinda olumlu bir etkiye sebep olmus olabilir. Bu durum, Clark
ve Mathews’in (2000) gorsel materyal kullaniminin dgrencileri motive ettigi goriisiini
destekler niteliktedir. Oztiirk ve Dilek (2002) yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencinin merkeze
alindig1 ve aktif katilimini saglayabilen 6grenme ve 6gretme ortaminin 6grencilerin olumlu
tutum gelistirmesine katki sagladigini ifade etmislerdir. Derse kars1 tutumla ilgili daha dnce
yapilmis arastirma sonuglari (Akgiin vd., 2007; Emir, 2013; Kusdemir vd., 2013; Pehlivan
ve Kdseoglu 2011) bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ogrencilerden etkinlik sonunda Etkinlik Degerlendirme Anketinde (EDA) etkinligi deger-
lendirmeleri ve gerekgelerini yazmalari istenmistir. EDA’nin ilk sorusunda 6grencilerin
tamamu etkinlikten hoslandiklarini belirtmistir. ikinci sorusunda égrencilerin tamami et-
kinligin faydali oldugunu ifade etmis ve gerekcelerini sunmuslardir. Ogrencilerin EDA’nin
ikinci sorusunda sunduklari gerekcelerden elde edilen goriisleri Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2
Ogrencilerin Etkinlik Materyalleri ile Ilgili Goriisleri
Ogrenci goriisleri Ogrenci kodu f
Asit ve baz kavramlarini daha iyi 6grendim 017, C")18 2
Asit ve bazlart daha yakindan, hem gorsel hem de isitsel Olz 1

olarak dgrenmek daha etkili oldu. Artik asit ve bazlari
ayirt edebiliyorum

Cok sey 6grendim ve 6grendigim bilgilerin kalict C")22 1
olduguna inantyorum

Asit ve bazlar giinliik hayatta nasil ve neden 0,,0, 2
kullandigimizi 6grendim

Kireg ¢oziicliniin, ¢gamasir suyunun ve bazi i¢eceklerin (")21 1
zararini 6grendim

Eglenerek ogrendik, bilgi sahibi olduk 0,0, 2
Asit ve baz hakkinda pek cok sey 6grendim 0,,0,0,.0.0,,0, 6
Hayatimizdaki asit ve bazlar1 6grendim 08 1
Hem kalic1 hem eglenceli hem de dgretici oldu O| 0 1
Fark etmedigim seyleri fark etmemi ve hep onlarla yasiyor 029 1

oldugumuzu 6grendim

Asit ve bazlar konusunda hi¢ bilmedigim seyleri (")23 1
ogrendim. Ayrica uygulamali egitim gordiim

Bilgi dagarcigimi genisletti 0,.0..0,, 3

3 s

Tablo 2’den goriildiigl gibi 6grenci goriisleri dikkate alindiginda, 6grenciler degisik ge-
rekgeler sunarak etkinligin faydali oldugunu ve eglenerek dgrendiklerini ifade etmislerdir.
Tablo 2’deki 6grenci goriisleri Tablo 1°deki bulgular1 desteklemektedir.

Derse karst olumlu tutumun akademik basari ve anlama diizeyi ile iliskisi incelenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

ABKT nin Bagimli Orneklem t-testi Analiz Sonug¢lar
Testler Ortalama N Std. Sapma Sd t p
On test 15,67 - 13,78 - 16.897 000
Son test 71,24 15,00 v ’

Tablo 3’ten goriildiigii gibi ABKT nin tamamindan elde edilen puanlarin ortalamasi 6n
testte 15,67 iken son testte 71,24’e ¢ikmig ve bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore
istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark tespit edilmistir (t(zg) =-16,897,p <0,05).
Bu bulgu Nazlicigek’in (2007), kimya dersine iligkin akademik benlik tasarimi ile akademik
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basari arasinda anlamli bir iliski oldugu diisiincesini desteklemektedir. Ayrica Pehlivan ve
Koseoglu’nun (2011), ifade ettigi akademik basart kimya dersine yonelik tutumu olumlu
bir sekilde etkilemekte, yiiksek diizeydeki tutum da akademik basariy: yiikseltmektedir
goriisii ile ortiismektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ustiin yetenekli 6grencilerin, OBYM’ye uygun hazirlanan materyallerden (6grenme
istasyonlarindaki deneyler ve oyun kartlar1) ve bu materyallerle yapilan etkinliklerden
hoslandiklar tespit edilmistir (Tablo 2). Bu sebeple OBYM ile yapilan etkinligin, {istiin
yetenekli dgrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarina olumlu yonde etkiledigi so-
nucuna vartlmistir (Tablo 1). OBYM nin, her agamasinda 6grencinin bilgilerini gdzden
gecirmesini saglamasi ve 6grendiklerini tartisma ve miizakere etme sans1 sunmast bu etkiyi
artirdig1 sonucuna vartlmistir. Ayrica materyalle yapilan egitimin 6grencilerin derse karst
tutumlarini olumlu yonde artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkti Tablo 2’de goriil-
diigii gibi 6grenciler degisik gerekceler sunarak etkinligin faydali oldugunu ve eglenerek
ogrendiklerini ifade etmislerdir.

Ustiin yeteneklilere yonelik bu tarz galigmalarin sayisinin artirilmasi dnerilmektedir. Ayrica
OBYM’ye uygun hazirlanan bu etkinlikler kullanilarak normal 6grenciler ile iistiin yete-
nekli 6grencilere ayr1 ayri uygulama yapilabilir ve gruplar arasi sonuglar karsilastirilabilir.
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EK 1. OBYM’ye Gore Hazirlanan Materyallerden Ornekler

DENEYELIM GORELIM

Merhaba |stasyona hos geldmlzl
Bu istasyonda asitlerin karbonatli bilesiklerle
etk|IE§|m| hakkinda bilgi edineceksiniz. Bunun igin asagidaki
iyénergeyi takip ediniz. i

e
\

\r-

¥

k 1. Cam balona bir miktar karbonat
\\\ ilave ediniz ve yandaki diizenegi

! N kurarak mumu yakiniz.
N 2. Uzerine sirke eklemeden &nce

tahmininizi elinizdeki kagida yaziniz.

3. Sirkeyi ekleyerek cam boruyu yanan
muma tutarak gozlem vyapiniz.
Gozlem sonucunu yaziniz.

Sekil 1. Ogrenme Istasyon Kartlarindan (F Istasyonu) Bir Ornek.

Ad Soyadi: Tarih: o f . /201,

TAHMIN ET

Tahminini yaz:

GOZLEM YAP

Goézlemini yaz:

Tahminin ile gézlemin ayni degilse

AC'KLA sebebini yaz:

............................................................

Sekil 2. F Istasyonunda Ogrenci Performansim Olgen Gézlem Kartr.
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SULFURIK H,S0, AMONYAK NH,
ASIT
g& Ji‘é c &€
GUBRE VE TEMIZLIK PATLAYICI VE
ZAC YAGT PATLAYICI CIRLT i U
¢ VAPIMI URUNLERI GUBRE YAPIMI
Ji‘é Ji‘é > c

Sekil 3. P Istasyonundaki Oyun Kartlarindan iki Ornek.





