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Ozet

Bu c¢alismada ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinin
nedenleri sinif 6gretmenlerinin goéruslerine goére incelenmistir. Calismada nitel
arastirma yoéntemlerinden durum deseni kullaniimistir. Calisma grubunu amach
orneklem yontemlerinden olciit ornekleme ile belirlenen 12 sinif 6gretmeni
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandiriimig goriisme formu kullaniimistir. Arastirma verileri nitel veri analizi
tekniklerinden igerik analizi kullanilarak MAXQDA programi araciligiyla analiz
edilmistir. Calisma sonucunda; ilkokul &grencilerinin matematik dersindeki
basarisizliklarinda bireysel faktorlerin, ailevi faktorlerin, 6gretmenden ve 6gretim
programindan kaynakli faktérlerin ve okulun fiziki imkanlarindan kaynakli
ilkokul

ogrencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinin altinda yatan bireysel

faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bunlara ek olarak
faktorlerin 6grencinin matematige karsi tutumu; ailevi faktorlerin ailenin sosyo-
ekonomik durumu ve matematige bakis agisi; 6gretmenden kaynakl faktorlerin
odgretmenin tecriibesi ve matematige karsi bakis agisi; okulun fiziki imk&nlarindan
kaynakl faktorlerin fiziki yetersizliklerin olmasi ve matematik siniflarinin olmamasi

oldugu sonucuna ulagiimistir.
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Abstract

In this study, the reasons for the failures of primary school students in
mathematics lessons were examined according to the opinions of their classroom
teachers. Case design, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The study group consists of 12 classroom teachers determined by criterion
sampling, one of the purposive sampling methods. A semi-structured interview
form developed by the researcher was used as a data collection tool. The research
data were analyzed through the MAXQDA Analytics Pro 2022 (18.2.5) program
using content analysis, one of the qualitative data analysis techniques. In the
results of working; It has been concluded that individual factors, familial factors,
factors originating from the teacher and the curriculum, and factors originating
from the physical facilities of the school are effective in the failure of primary school
students in mathematics lessons. In addition to these, the individual factors
underlying primary school students' failures in mathematics lessons are the
students' attitudes towards mathematics; familial factors, socio-economic status
of the family and their perspective on mathematics; factors originating from the
teacher, the teacher's experience and perspective towards mathematics; It has
been concluded that the factors arising from the physical facilities of the school

are the physical inadequacies and the absence of mathematics classes.
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Giris

Hizla gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte temel bir bilim olan matematik hem Ulkemizde hem de diinyada
daha da 6nemli hale gelmistir. Cagin getirdidi bilgi ve becerilerin kazanilip kullaniimasi Ulkelerin
gelismislik seviyelerini de etkilemektedir. Gelismislik seviyesini etkileyen en énemli unsurun da egitim
oldugu bilinmektedir. Egitim seviyesi ne kadar yuksek ise gelismiglik seviyesinin de o kadar ylksek
oldugu gorilmektedir. Egitimin énemli bir basamagini olusturan matematik ise giin gegtikce 6nem arz
etmektedir. Matematikle birlikte kazanilan bilgi ve becerileri ginlik hayatimizda kullanilacak duruma
getirip problem ¢6zme, uretme ve yenilikler ortaya ¢ikarmamiz gerekmektedir.

Tarihi insanhgin baslangici kadar eski olan matematik ¢ok farkli sekillerde tanimlanmistir (Pesen, 2019).
Baykul (2020) “matematik nedir?” sorusunun cevabinin bazi degiskenlere gore farklilik gésterdigini ifade
etmektedir. Bu degdiskenlere drnek vermek gerekirse Kisinin matematige basvurmadaki amaci,
matematige karsi sevgisi, ilgisi ve tutumu bunlardandir. Matematigin en aciklayici tanimlarindan biri
"bicim, sayl ve cokluklann yapilarini, ozelliklerini ve aralarindaki iliskileri usbilim (mantik) yoluyla
inceleyen ve sayibilgisi (aritmetik), cebir, uzambilim (geometri) gibi dallara aynlan bilim dah" oldugudur
(TDKK, 1983 akt. Umay, 2002). Toluk (2003) ise matematigi “sayi ve sekil bilgisi®, “islemler ve kurallar
toplulugu”, “desenler ve diizenler bilimi” olarak tanimlamaktadir. Kagar (2019) ise matematigi, cevremizi,
gunlik hayatta gérdugumuiz olaylari, bilimi ve teknolojiyi 6zetle hayati anlamlandirmak igin kullanilan
arag olarak tanimlamaktadir.

Hayatimizin her alaninda kargilastigimiz matematik, iyi bir yagam ve iyi bir kariyer igin dnemlidir. Ayni
zamanda hayatin ve dinyanin anlagiimasinda, gerekli bilgi ve becerilerin kazandiriimasinda ve yeni
fikirlerin Uretilmesinde yardimci bir eleman olarak gorulmektedir (Ernest, 1991). Matematigi en iyi sekilde
kavrayan, onu etkin bir bicimde kullanabilen bireyler olmadan toplumlarin bilim ve teknolojide ilerleme
kaydetmesi olanaksizdir (Kagar, 2019). Bu nedenle toplumun her kesiminde matematigi bilen,
matematiksel diisinebilen ve problem ¢6zen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Amerika Ulusal Matematik
Ogretmenleri Dernegi [NCTM], 2000). Baki (2019) okulda verilen matematigin; insanlari matematik
alaninda egiterek sanayi ve teknoloji basta olmak Uzere toplumun her kesiminin ihtiyaci olan elemanlari
yetistirmek ve matematik alaninda galisacak bilim insanlari yetistirmek gibi iki temel amaci oldugundan
s6z eder. Yine De Corte (2004) okul matematigi ile glinlik hayatta kullanilan matematik arasinda bag
kurabilmenin matematik egitiminin en dnemli amagclarindan biri oldugundan bu sebeple matematik
egitiminin ana hedefinin soyut 6gretilerden ziyade matematik ile hayat iligkisinin kuruldugu gercekgi ve
somut baglama kaydigindan s6z etmektedir. Matematigin burada sézi edilen hedefinden dolayi Ulkeler
ogretim programlarinda glncellemeler yapmakta ve matematigin gercek hayatla iliskilendiriimesine
yonelik amaglara 6gretiminde programlarinda yer vermektedir. Ornegin tlkemizde son giincellenen
matematik Ogretim programinin 6zel amaglari kisminda d&grencilerin “matematiksel kavramlari
anlayabilecek, bu kavramlari ginlik hayatta kullanabilecektir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018).

Matematik hayatimizda ¢ok 6nemli bir role sahiptir fakat birgok kisi matematigi anlasiimayan, sikici,
sevilmeyen ve soyut bir ders olarak kabul etmektedir (Dursun ve Dede, 2004). Matematige karsi olusan
bu bakis agisinin birgok sebebi bulunmaktadir. Ornegin; matematigin, distinceyi dile getiren 6zel simge
ve sembolleri temsil etmesi ve bunu yaparken soyut bir dil kullanmasi, égrencilerin cinsiyeti, ailenin
egitim duzeyi, sosyo ekonomik seviyesi, 6grencinin matematiksel zekasi bu sebeplerden birkagi olabilir.
Matematigin 6gretilmesinde kullanilan 6gretim sekli de bu sebepler arasinda sayilabilir. Clnku bir kisinin
matematige karsi olusturdugu bakis agisini, o kisinin matematigi nasil 6grendigi etkilemektedir (Dursun
ve Dede, 2004).

Matematigin bir program cergevesinde temellerinin atilmasi ilkokul déneminde gerceklesmektedir.
ilkokul déneminde atilan bu temellerde sinif 6gretmenleri nemli bir yere sahiptir. Mesleginde s6z sahibi
olan ve iyi yetismis O6gdretmenlerin de egitim sistemimizin amacina uygun &grenciler yetistirmesi
mumkindir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Ogretmenlerin yetenedi ve vazifelerine yénelik sergiledikleri
tutum, inan¢ ve duygular 6gretimin niteligini etkilemektedir. Sinif 6gretmenlerinin de 6gretimin nitelikli
hale gelmesi igin matematik bilgilerinin ve bu derse karsi olan inanglarinin yeterli olmasi gerekmektedir
(Pul ve Aksu, 2020). Cocugun matematikle tanismasi, hayatinda matematigi bulmasi, gerekli bilgi ve
becerilerin gocuga kazandirilmasi, matematigin gocuga sevdiriimesi ¢gocukta matematige karsi olan
tutumu gelistirmektedir. Cocugun matematige karsi olusan tutumunda yasadigi basari veya
basarisizlikta birgok etmen etkili olmaktadir. Bunlar; bireysel, ailevi, cevre, egitim aldig1 kurum ve birgok
faktérin matematikteki basariyi etkiledigini sdyleyebiliriz. Aysan, Tanriégen ve Tanriégen (1996)
tarafindan yapilan bir c¢alismanin sonucunda, 6grencilerin yasadigi akademik basarisizliklarinin
nedenlerinde; 6gretmen davraniglarinin, égretim metotlarinin, 6grenme ortamlarinin, mufredatin,
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ogrencilerin psikolojik sorunlarinin, ailedeki doyumsuzluklarin ve bunun gibi birgok sebebin oldugu tespit
edilmistir(Dursun ve Dede, 2004). Ogrenci basarisini etkileyen birgok faktériin oldugu yapilan
calismalarda da goérilmektedir. Thomson, Lokan, Lamb ve Ainley (2003) matematik 6gretimini etkileyen
faktorleri sekil 1’deki gibi belirlemiglerdir. Yapilan arastirmalarin biylk oraninda benzer sonuglara
ulasildigi gérulmektedir.

Ogrencinin Tutumu
(Matematigin Onemi ,
Matematige Kars1
Tutumu)

Ogrenciyle Ilgili
Faktorler
(Bireysel Faktorler,

Ailenin Egitim Seviyesi,

Sosyo Ekonomik diizeyi)

Okul Faktorii

(Biiytiklik, Sosyal
Ortami, Teknolojik Alt
Yap1)

Ogrencinin
Matematik
Basarisi

Ogretmenden Kaynakh
Faktorler

(Mesleki Tecriibe,
Cinsiyet, Matematige
Kars1 Bakis Agisi)

Sekil 1. Ogrencilerin Matematik Dersindeki Basarini Etkileyen Faktérler (Thomson vd., 2003)

Son yillarda ulusal ve uluslararasi yapilan sinavlarin sonuglarindan derslerdeki basari ve basarisizlik
durumlarini gérebiliyoruz. Ulkemizdeki ulusal sinavlar bir st kademeye gegmek igin uyguladigimiz
Liseye Gecis Sinavi (LGS),Temel Yeterlilik Testi(TYT)- Alan Yeterlilik Testi(AYT)’ dir. Uluslararasi
katildigimiz sinavlar ise Milli Egitim Bakanhgi tarafindan organize edilen Programme for International
Student Assessment (PISA)-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi ve Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) sinavlaridir (Reyhanlioglu ve Tiryaki, 2021). OECD tarafindan
U¢ senede bir gergeklestirilen PISA, 15 yas gurubundaki égrencilerin egitim stirecinde edindikleri temel
bilgi ve becerileri 6lgmek i¢in uygulanan uluslararasi bir sinavdir (PISA, 2018; MEB Egitim Analiz ve
Degerlendirme Raporlari Serisi). TIMSS ise 6grencilerin hem matematik hem de fen alanlarinda
kazandiklari bilgi ve becerilerin dederlendiriimesine yonelik yapilan bir tarama arastirmasidir (TIMSS,
2019; MEB Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlari Serisi). Ulkemizde son yillarda uluslararasi
sinavlara katilim gostermektedir.

Ulusal ve uluslararasi yapilan sinavlarin basari durumlari degerlendirildiginde basarisiz olunan derslerin
baginda matematik dersinin geldigi gériilmektedir. Ornegdin son yapilan 2022-TYT de kirk soruluk temel
matematik testinde dogru ortalamasi 6,93; AYT'de kirk soruluk matematik testinin ortalamasi ise
7,24’tar. 2022 TYT ve AYT sinavlarinda fen bilimleri dersinden sonra en az dogru ortalamasi1 matematik
dersine aittir (OSYM, 2022). Yine 2022 LGS’de yirmi soruluk matematik testinde dogru ortalamasi
4,74’tir. 2022 LGS’'de yabanci dil sinavindan sonra en az dogru ortalamasinin oldugu ikinci ders
matematiktir (MEB, 2022). Uluslararasi sinavlardaki basari durumlarina bakildiginda ise Ulkemizde
uygulanan PISA ve TIMSS sinavlarinda da durumun ¢ok iyi olmadigi gériilmektedir. TIMSS sinavinin
orta 6lgek noktasi 500 puandir. Turkiye ise 2019 TIMSS 4.siniflar sinavinda katilan 58 ilke arasindan
523 puanla 23. sirada yer almaktadir. TIMSS 2019 8.siniflar sinavindan ise katilan 39 lilke arasindan
496 puanla 20.siradadir. Turkiye son yapilan 2018 PISA uygulamasinda ise matematik alaninda katilan
79 Ulke arasinda 42.sirada yer almaktadir. Ayrica katilan Glkelerin matematik alaninda ortalama puani
459 iken Tirkiye 454 puan ile ortalamanin altinda kalmigtir (MEB, 2019). Ulkemizde yapilan uluslararasi
sinavlarda da basgarili olmadigimiz gérilmektedir. Ogrencilerimizin LGS, TYT-AYT gibi ulusal
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sinavlardaki matematik netleri ve PISA, TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda elde ettikleri matematik
basari puanlari bu ifadeyi destekler niteliktedir.

Ulusal ve uluslararasi literatlr incelendiginde Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarini
inceleyen birgok arastirma ve rapor oldugu gériilmektedir. Ornegin Bastirk (2012) sinif 6gretmenlerinin
ogrencilerin matematik dersindeki basari ve basarisizliyina atfettigi nedenler ¢alismasinda égdrencilerin
bireysel ve zeka farkliliklarinin dikkate alinmadidi, soyut islemlere hizh gecildigi ve derslerin daha acgik
ve anlasilir islenmesi gerektigini belirtmistir. Dursun ve Dede (2004) &grencilerinin matematikte
basarisini etkileyen faktorler: matematik 6gretmenlerinin gortsleri bakimindan adh galismasinda
ogrencilerin matematik dersinden korktuklarini, matematigi anlasilmayan zor bir ders olarak gérdigunu
ve matematik dersinde yasanilan basarisizligi bir nedene baglamanin zor oldugunu bu basarisizlikta
birgok nedeninin oldugunu ifade etmistir. Savas ve ark. (2010) matematikte 6grenci bagarisini etkileyen
faktorler calismasinda benzer sonuglari ifade edip yasanilan basarisizlikta 6grencinin matematik
dersine karsi olan tutumunun da basariyi etkiledigini belirtmistir. Uluslararasi yapilan ¢alismalarda ise
Mehta ile Ram Narayan (2017) Santhal dgrencilerinin matematik basarisiziiginin nedenleri Gzerine
yaptigi calismada ekonomik kosullarin, ailenin egitim seviyesinin, materyal eksikliginin, 6grenme
ortaminin dizensizliginin, okul politikalarinin etkiledigini belirtmistir. Suleiman ve Hammed (2019)
ortaokul o6grencilerinin matematik basarisizliklarinda algilanan nedenler: egitim ydneticileri igin
cikarimlar GUzerine yaptidi ¢alismada benzer sonuglarin yani sira nitelikli matematik 6gretmeninin
eksikligi, ogretmenlerin sik sik baska okullara nakledilmesi, matematige ayrilan surenin yeterli
olmamasinin da yasanilan basarisizhigi etkiledigini ifade etmistir.

Literatlr incelendiginde yapilan ¢alismalarda hem benzer konular arastiriimis hem de benzer sonuglar
elde edilmistir. Matematikte yasanilan basarisizliklar her zaman arastiriimasi gereken énemli ve egitime
katki saglayacak bir konudur. Bu baglamda egitimin ilk kademesi olan ilkokulda 6grencilerin matematik
dersinde yasadigi basarisizliklarin nedenlerini tespit etmek ve bu nedenleri ortadan kaldirarak basariyi
artirmak icin énemlidir. Aragtirmanin bulgularindan hareketle yasanilan basarisizliklarin nedenlerinin
erken dénemde c¢o6zime kavusturulmasinin basarisizliklari ortadan kaldiracagr ve alana katki
saglayacagl diusunilmektedir. Bu dustnceden hareketle galismanin amaci ilkokul 6grencilerinin
matematik dersinde yasadigi basarisizliklarin nedenlerinin sinif ddretmenlerinin goruslerine gore
belirlenmesidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullaniimigtir. Olgubilim deseninde
farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklaniimaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2021-2022 egitim dgretim yilinda i¢c Anadolu Bélgesi'nde bulunan bir
sehirde sinif 6gretmeni olarak gérev yapan amagsal érnekleme ydntemlerinden 6lgit 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenen 12 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Fakli mesleki kideme sahip
ogretmenlerden daha zengin veri elde edilecedinden dolayi ¢alisma grubunun belirlenmesinde dlgut
olarak égretmenlerin mesleki kidem yillari belirlenmistir. Olgiit érnekleme énceden belirlenmis belirli
Olcutlere gore durumlarin degerlendirilmesi olup arastirmadaki gézlem unsurlarinin belirli bir durum, olay
ya da kigilerden 6rneklemin segilmesidir (BlyUkoztlrk vd., 2014).

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda; “ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarina iliskin Yari
Yapilandiriimig Goérisme Formu” kullanilmistir.  Yari yapilandiriimig goérisme teknigi ne tam
yapilandiriimig gériisme teknigi kadar kesin ne de yapilandiriimamis gérisme teknigi kadar esnek
gOrusleri kapsamaz, iki ug arasindadir (Karasar, 1999). Arastirmaci tarafindan éncelikle ¢alismanin
problem durumuna ydénelik alan taramasi yapilip sorular olusturulmustur. Belirlenen sorular matematik
egitimi alaninda uzman 3 akademisyenin goérustine sunulup uzman goérusiinden sonra gerekli
dizenlemeler yapilmistir. G6zden gegirilen formun gecerliliginin saglanmasi igin 3 dgretmen ile pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda uygulamaya katilan 6gretmenlerden alinan
geri bildirimler aracihdi ile gérismede sorulan sorularin agik, anlasilir ve net sorular oldugu ifade
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edilmistir. Sorularin aragtirmanin amacina uygun anlamlar uyandirdidi yapilan gérigmeler sonucunda
anlasiimistir. Forma son sekli verildikten sonra esas form ile uygulama yapilmaya baglanmigtir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama sirecinde ilk olarak Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulu’'ndan etik kurul izni alinmistir. Alinan izinden sonra
arastirmanin modeline uygun ¢alismaya katilacak sinif 6gretmenlerine galisma hakkinda bilgilendirme
yapilmistir. Yapilan bilgilendirmenin ardindan gonulli 6gretmenler belirlenmistir. Arastirmaya katilmaya
gonulll olan 12 6gretmenlerle musait olduklari guinler igin gériisme yapilmasina karar verilmistir. Yapilan
gOrusmeler sure kisitlamasi ve herhangi bir yonlendirme olmadan gergeklestirilip gérismeler ses
kaydina alinmigtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ses kaydina alinan gériasmeler bilgisayar ortaminda kelimesi kelimesine yazilip her
bir gérisme “ 01, 02, ... ,012 ” seklinde kodlanmistir. Kodlanan her gériisme igerik analizi yapilarak
MAXQDA Analytics Pro 2022 (18.2.5) programina aktariimistir. MAXQDA programi, nitel veri analizinde
metinlerin yorumlanmasini ve sistemli bir sekilde diyagramlarla gosteren bir bilgisayar yazilimidir (Deniz
vd., 2022). Analizde 6ncelikle arastirmaci tarafindan kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur.
Kodlar anlam birimleridir ve arastirmaya katilanlarin gérismede verdigi yanitlardan ortaya c¢ikarilir ve
kimeleme yapilir. Goérusmelerdeki kodlar olusturulduktan sonra benzer olanlar kategorileri veya
temalari olusturur (Elaldi ve Yerliyurt, 2017). Nitel veri analizinde olusturulan kod, kategori ve temalarin
glvenirlik bakimindan incelenmesi i¢in nitel arastirma yoéntemleri alaninda uzman kisinin gdérisine
basvurulmustur. Uzman geri bildirimleri incelendikten sonra olusturulan kod, kategori ve temalar ile
benzerlik saglandigi géralmastur. Arastirmaci ve uzman arasinda Miles ve Huberman’in (1994) formulu
(Guvenirlik = goras birligi / goras birligi + gérus ayriligi) kullanilarak gorus birligi ve gérus ayriligi sayilari
tespit edilip givenirlik hesaplanmistir. Glvenirlik formilinin hesaplanmasi sonucunda, givenirlik=0.80
olarak bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu oran arastirmanin givenilir olarak kabul edildigini gdstermektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Verilerin analizinde ¢oklu kodlama (Barbour, 2001) yapilmistir. Nitel
arastirmalarin niteligini artirmak icin Lincoln ve Guba'nin (1986) gecerlik ve gulvenirlik saglama
yontemlerinden inandiricilik basamagdi da dikkate alinarak g¢alismanin gegerligi ve guvenirligi
saglanmistir.

inandiricilik ve Etik

Arastirmanin inandiriciliginin saglanmasinda, nitel aragtirmalarda Lincoln ve Guba’nin (1986) gecerlik
ve guvenirlik olcltleri referans alinarak aktarilabilirlik, inandiricilik, tutarlilk ve teyit edilebilirlik
ozelliklerine dikkat edilmistir. Lincoln ve Guba (1986), nitel arastirmalarin yapisina daha uygun oldugunu
disundikleri icin “i¢c gegerlik” yerine “inandiricilik”, “dis gegerlik” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢c glvenirlik”
yerine “tutarlik”, “dis glivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik” kavramlarini kullanmislardir (Deniz vd., 2022).
Bu baglamda Lincoln ve Guba’'nin (1985) onerdigi ifadeler dikkate alinarak ¢alisma sirdirilmustar.
Tutarlilk asamasinda, hazirlanan form arastirmaciya uzman gorisu belirtmesi agisindan sunulmustur.
Aktarilabilirlik asamasinda alanyazin taramasi yapilmistir. Arastirmanin konusuyla ilgili yapilan
calismalardan uygun alintilar yapilmigtir. Teyit edilebilirlik asamasinda ise, arastirmaya uygun veri
toplama aracini gelistirmek ve verilerin analizi sirecinde uygulanacak adimlar i¢in uzman goérisi
alinmistir. inandiricilik asamasinda ise yapilan gériismelerde katihmcilarin géniillii olarak arastirmaya
katilimlar saglanmistir. Katilimcilara, arastirma kapsaminda vermis olduklari bilgilerin bu calisma
haricinde baska higbir kisi ve kurumlar ile paylasiimayacagi belirtilerek, gérismelerde toplanan verilerin

“01, 02, ... ,012” seklinde kodlanarak saklanacag belirtilmistir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde 7 temaya ulasiimistir. Bu temalari, (i) matematik dersindeki
basarisizlikta etkili olan bireysel faktorler, (ii) matematik dersindeki basarisizlikta etkili olan ailevi
faktorler,  (iii) matematik dersindeki bagarisizlikta etkili olan 6gretmenden kaynakli faktérler, (iv)
matematik dersindeki bagarisizlikta etkili olan 6gretim programindan kaynakl faktérler, (v) matematik
dersindeki bagarisizlikta etkili olan okulun fiziki imkanlarindan kaynakli faktérler, (vi) matematik
dersindeki basarisizlikta etkili olan egitim programlarindan kaynakli faktérler, (vii) matematik dersindeki
basarisizlikta etkili olan bagka faktérler olmak UGizere siralamak mimkuindur.
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ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Etkili Olan Bireysel
Faktorler

Sekil 2’de sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
bireysel faktorlere verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 2. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Bireysel Faktorler

Sekil 2 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yagsayan &égrencilerde etkili olan
bireysel faktorler temasina iliskin: Matematige Karsi Tutum, Aile, Hastalik, Hazirbulunusluk kategorileri
olusturulmustur. Matematige kargi tutum kategorisinde Ogrenilmis Caresizlik, Matematik Dersini Sevme,
Ogrencinin ilgisi ve Korku olmak (izere kodlar olusturulmustur. Kategorilerin olusmasinda etkili olan
ornek 6gretmen gorugslerine asagida yer verilmistir.

O1: Ogrenme giigliigii yasayanlar, matematigi sevenler sevmeyenler diye ayirabilirim. Mesela bir
o6dgrencimde ailenin ¢ok fazla ilgilenmemesi, ailedeki okuma seviyesinin ¢ok ileride olmamasi gerekli
yardimi alamamasi sebebiyle bagarisizlik yasadigini diisiniyorum. Baska bir 6grencimde kiyaslamaya
maruz kalip 6zgiven eksikligi yasadigini digtniyorum. Bu da matematikteki basarisini etkiledigini
disginiyorum. Bazi sorulari anlamadigi halde bunu sormuyor, anlamaya ¢alismiyor.

O4: ... Ben genellikle matematikte basarisiz olan égrencilerin matematige olan ilgilerinin az oldugunu
gériiyorum. Ve matematigin gergekten de sevilerek yapilacak bir ders oldugunu diigiiniiyorum. Ozellikle
o6grenme glgligd, ilgisizlik gibi kaygi gibi matematikten korkan g¢ocuklar ben bunu basaramam diyen
¢ocuklarin daha basarisiz olduklarini gbzlemliyorum. Fakat ilgisi yiiksek olan matematigi seven islem
yapmayi seven isteyen 6grencilerin daha bagarili oldugunu galistigim siire boyunca gérdim.

O6: ... Bireysel faktérler tabiki etkili. Ozel gereksinimli égrenciler olabiliyor, aileden kaynakli nedenler
olabiliyor, hazirbulunugluk seviyesi yeterli olamayabiliyor. Bunu gibi sebepleri sayabiliriz.

ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Etkili Olan Ailevi
Faktoérler

Sekil 3’'te sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
ailevi faktorlere verdikleri cevaplara yer verilmigtir.
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Sekil 3. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Ailevi Faktorler

Sekil 3 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yagayan dgrencilerde etkili olan ailevi
faktorler temasina iligkin: Ailenin Ekonomik Durumu, Ailenin Egitim Seviyesi ve Ailenin Matematige
Bakis Agisi kategorileri olugturulmustur. Ailenin matematige bakis acisi kategorisinde Hayatilik, ilgi,
Onyargi, Yanls tutum ve Kiyas kodlari ortaya ¢ikmistir. Bu kodlardan hareketle olusan kategorilerde
etkili olan 6rnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O1: ... Ailevi faktérlerin etkili oldugunu disiiniiyorum. Ozellikle bir 6grencimin abisi ¢ok basarili bir
ogrenci ama kendisi bazi sorulari anlamakta zorluk yasiyor. Abisinin bagarisi ¢ocuga yansitildigi igin
ogrencim elestirilere maruz kaliyor. Basarisizlikla suglaniyor. Bu nedenle ézgliven eksikligi yagiyor.
Kendisi yanlis yaptigi sorulari diizeltmeye g¢alismiyor. Baska bir 6grencimin ailesinin okuma seviyesi
ilkokul seviyesinde ama ¢ok uzun gegtigi igin ¢ogu islemleri ézellikle matematikle ilgili ¢cogu seyi
hatirlayamiyorlar ve gocuklarina yardimci olamiyorlar...

O4: ...Matematik konusunda velilerin de korkusu var. Genelde matematikten korkuyorlar. Matematigin
zor oldugunu digtintiyorlar. Simdi matematigin zor oldugunu disiindliklerinde ablasi abisi gibi niindeki
kisilerin matematik konusunda basarisiz oldugunu géren égrencilerimde kaygi oluyor. Bu sebepten
dolayi bu 6grencilerimde kayginin korkunun ve velinin desteginin olmamasi ister istemez égrenciye
yansiyor ve basarisiz oluyor. Fakat tam tersi matematigi seven matematikte basarili olan anne baba
abla abi gibi basarili kisiler varsa gocuk bunu gbérerek matematigi seviyor ve basarili oluyor.

O7: ... Okumus bir aile ile, okumus bir anne baba ile okumamis anne babanin ¢ocudu arasinda ¢ok
fazla fark vardir. Ekonomik durumlari farkli olan ailelerinden g¢ocuklarinda fark vardir. Mesela 6rnek
olarak ekonomik durumu ¢ok iyi olan bir 6grenciye paralar konusunu ¢ok iyi anlatabilirsin ¢linki ¢ocuk
parayi bildigi icin parayi tanidigi igin paralar konusundaki sorulari daha iyi yapabilir...

O11: ...Matematikte aile destedi olmadiginda fazlasiyla hissetmekteyim. Ailede matematigin zor
algilanmasi, zor olduguna dair ényargilar anne babanin ben anlamiyorum yapamiyorum demesi ya da
bu ise girismemesi égrencide 6n yargi olusturmakta...

ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Bagarisizliklarinda Ogretmenden Kaynakli
Nedenler

Sekil 4’ye sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
ogretmenden kaynakli nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 4. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Ogretmen Kaynakli Faktérler

Sekil 3 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yasayan 6grencilerde etkili olan
dgretmen kaynakl faktorler temasina iliskin: Ogretmenin Matematige Bakis Agisi, Deneyim Eksikligi,
Hizmet Igi Egitim Eksikligi, Derse Hazirlik ve Dersin Islenisi kategorileri olusturulmustur. Ogretmenin
matematige kargi tutumu kategorisinde Derse llgisi ve Dersi Sevmesi kodlari, Derse hazirlik
kategorisinde Plan ve Materyal Kullanimi kodlari, Dersin Islenisi kategorisinde Programlarin Esnek
Olmamasi, Somutlagtiramama, Egitsel Oyun ve Diiz Anlatim kodlari olusturulmustur. Bu kategorilerin
olusmasinda etkili olan érnek 6gretmen gérisleri agsagida yer almaktadir.

O3:. Eger bir 6gretmen matematigi seviyorsa gocuda da sevdiriyor. Yani matematige karsi tutum olumiu
ise ben dersi keyif alarak, eglenerek anlatiyorsam dénit aldigimda ¢ocuktan da o gekilde dénlit
aliyorum. Sadece matematik icin degil her ders igin gecerli. Ben ne kadar seviyorsam ona da o kadar
sevdiriyorum.

02: Ogretmenin anlatim tarzindan kaynakli ya da 6gretme yéntemlerinden kaynakli sikintilarda
oluguyordur.

0O6: Ogretmen yeterince konulara hazirlanmiyorsa planli bir sekilde derse girmiyorsa veya ilgili
materyalleri gérsel isitsel materyaller hazirlamiyorsa illaki 6gretmenden kaynakli sebepler olacaktir.

09: ...ben gocuklarla kése kapmaca oynarken 100 e kadar saymalarini oyunun kuralinin bu oldugunu
séyledim. Ve ¢ocuklara 100 e kadar saymayi 6grendiler. Yakan top oynarken biraz ilerledikten sonra
gocuklar 10 a kadar sayiyordu. Ben 20 den geriye 10 dan a geriye sayarak oyunu oynattim. Buradan
geriye saymayi égreniyorlar. Ondan sonra birer birer uzun oluyor dedim artik ikiser sayalim dedim ve
boyle boyle ikiser saymayi 6grendiler. Yeri geldiginde ¢ocuklarin matematigin sayilarla olan iligkisini
saglam kurarak matematigi eglendigi her alanin yanina koyarak eglenceli hale getirmeliyiz...

ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Ogretim Programindan
Kaynakli Nedenler

Sekil 5’te sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
ogretim programindan kaynakl nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 5. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Ogretim Programi Kaynakli Faktérler

Sekil 4 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde basarisizlik yagayan 6grencilerde etkili olan 6gretim
programi kaynakli faktorler temasina iligkin: Ogrenci Seviyesine Uygunluk, Kazanim Yogunlugu, Kitap,
Miifredat Degisikligi, Konular Arasi Gegis, Kisitli Sire ve Hayatla Bagdastirma kategorileri
olusturulmustur. Mifredat kategorisini Okula Baslama Yasinda Degisiklik ve 4+4+4 Sistemi kodlari,
Kitap kategorisin Etkinliklerin eksikligi ve Giincellik kodlari ortaya cikmistir. Ogretim programindan
kaynakli nedenlerde etkili olan kategorilerin olugsmasinda etkili olan érnek 6gretmen goruslerine asagida
yer verilmistir.

0O6: Ozellikle gocuklarin yas seviyesinin okula baglama yasinin diisiriimesiyle birlikte miifredat biraz
agirlasmis gibi geldi hatta mifredat agirlagtirildi. Bu yagsi kiglik ¢ocuklarda olumsuz sonuglar
dogurabiliyor. Yani matematik biraz soyut bir alan oldugu igin ¢ocuklarin soyut zekasi gelismedigi igin
bu konuda zorlanabiliyorlar. Ozellikle bazi konularda. Soyut seviyesi yiiksek konularda zorlanma
gortlebiliyor. Miifredattan kaynakli sorunlarla karsilasabiliyoruz.

O7: Ogrencilerimizin matematik dersindeki basarisizliklarinda égretim programindan kaynakli nedenleri
ister istemez vardir. Milli egitim bakanligi matematikte kisa bir ders saati uygulamasi yapiyor. Haftada
5 saat oldugu iginde birgok kazanim istiyor. Ve bu kazanimlari yetistiremiyoruz. Misal 4.sinifta zaman
kavramina 1 haftalik sire ayriliyor. Ama benim géziimde zaman kavrami en az 1 ay linitede olmasi
gerekiyor. Burada 6gretmenlerimiz bir sugu yok. Ogretmenlerimiz kazanimlara gére planlari hazirliyor
zaten. Ama ¢ok fazla kazanim istedigi icin mecburen kazanimlari kisa tutmak zorundayiz. Kazanimlari
da kisa tuttugumuz zaman o konuyu anlayan 6grenciyle diger kazanima gegiyoruz ama anlamayani es
gecebiliyoruz.

09: ...Miifredat bazi kazanimlarda bize esnekligi veriyor ama bazilarinda vermiyor. Miifredat dedisti
ama uyum saglanamadi. 4+4+4 ten sonra bizim llkemizde 60 aylik yas grubunu alirken miifredatin
bence bu gruplari diigtinerek yapildiginin disinmiyorum. 72 aylik olarak hazirlandidi disdndyorum.
Ozellikle 4+4+4 ten sonra 1.siniflar i¢in miifredat uygun degil...

012: Ben miifredatin yodun oldugunu diigiiniiyorum. Derslerin ¢ok oldugunu diigiiniiyorum. 1.siniftan
sonra 6zellikle matematik konulari ¢cok oldugu igin her bir konuya 6zen gésterilemiyor, gesitlendirilemiyor
etkinlikler fazla yapilamiyor bu yiizden de tam 6grenme saglanamiyor diye disiiniyorum matematikte.

10
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I:Ikokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Bagarisizliklarinda Okulun Fiziki
Imkanlarindan Kaynakli Nedenler

Sekil 6’da sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
okulun fiziki imkanlarindan kaynakl nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 6. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Okulun Fiziki imkanlarindan Kaynakl Faktorler

Sekil 6 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde 6grencilerin basarisizliginda etkili olan okulun fiziki
imkanlarindan kaynakl faktorler temasina iliskin: Teknolojik Donanim, Mevcut Fazlaligi, Kiigiik Derslik
ve Eksiklik kategorileri olusturulmustur. Eksiklik kategorisinde Materyal ve Matematik Sinifi kodlari,
Mevcut Fazlaligi kategorisinde Dikkat Daginikligi ve Glriiltii kodlari ortaya ¢ikmistir. Bu temayi
olusturulan kategorilerin olusmasini saglayan érnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O4: ....Okulun materyal eksiklikleri, okulun dizayn sekilleri falan matematigi ¢ok etkiliyor. Onun diginda
bulundugun ybrede blitiin dersleri etkiliyor. Ama matematigi daha fazla etkiliyor. Okulda bir matematik
odasinin olmasi matematik sinifi seklinde diizenlenmesi orada matematikle ilgili materyallerin olmasi.
Soéyle Materyal agisindan veya ekonomik agidan zenginligi olan her istedigine kolay ulagabilir okullarda
¢cok daha fazla ¢alismalar yapilabilir ve 6grenci basarisinin arttigi gézlemlenebilir. ...

0O6: Siniflarin kalabalik olmasi, dersliklerin kiigiik olmasi, panolarin yetersiz olmasi bir matematik setinin
olmamasi, matematik sinifinin matematik atélyesinin olmamasi gocuklar i¢in dezavantaj diyebiliriz. Bu
konuda matematik atélyesi olusturulabilir. Her okulda matematik sinifi olabilir. O da yapilamiyorsa bir
matematik seti matematik dolabi olusturulabilir. Cocuklar yaparak yasayarak dokunarak 6grenirse onlar
icin avantaj olacaktir.

O7:... Siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, siniflarin kalabalik olmasindan dolayi da siniftaki gliriiltii ortaminin
glrdltiiniin fazla olmasi ve glirliltii fazla oldugu zaman bir¢cok égrencinin dikkatinin dagiimasi, dikkatini
derse toplayamamak bunlar énemli faktérlerdir. Arag geregler bizim okulumuzda matematik odasini bos
verin matematik materyaline dair hicbir seyimiz yok. Bir iletki, bir kiip onluk birlik yiizliik bloklarimiz hi¢cbir
sey olmadigi igin biz bunlari 6gretmenler kendimiz hazirlasak kendimiz yapabiliyoruz. Yoksa su an da
hicbir materyal okulda bulunmamakta. Bu da ister istemez egitim 6gretimiz etkilemektedir...
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ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basarisizliklarinda Egitim Politikalarindan
Kaynakli Nedenler

Sekil 7°de sinif 6gretmenlerin ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
egitim politikalarindan kaynakli nedenler sorusuna verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 7. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Egitim Politikalari Kaynakl Faktorler

Sekil 7 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde ogrencilerin basarisizhginda etkili olan egitim
politikalarindan kaynakli faktorler temasina iliskin: Miifredat Dedisikligi, lyilestirme, Destekleme ve Yok
kategorileri olusturulmustur. Mifredat Degisikligi kategorisini Ogrenci Seviyesine Uygunluk, Ogretmenle
Is Birligi kodlari, lyilestirme kategorisini Miifredat ve Kitap kodlari, Destekleme kategorisini Proje,
Yarigsmalar, Giidiileme ve Ogretmene Destek kodlari olusturmustur. Kodlarin olusturdugu kategorilerde
etkili olana 6rnek 6gretmen gorusleri asagida yer almaktadir.

O2: Miifredat ve ders kitaplari iyilestiriimelidir.
O5: Egitim politikalarinin égrenci seviyesine uygun ve siirekli kendini giincellemesi gerekir.

09:...PISA kelimesini yeni yeni duymaya basladik. Matematik olimpiyatlari haberlerde kiigiik notlar
halinde gecerse farkindalik yaratip 6grencileri buna hazirlamali...

010: ...6gretmene egditimciye yeterli oranda destek verilmemesi. ..
ilkokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Basanisizliklarinda Etkili Olan Farkli
Nedenler

Sekil 8 de sinif 6gretmenlerin ilkokul égrencilerinin matematik dersindeki basarisizliklarinda etkili olan
farkli nedenlerin olup olmadigina dair verdikleri cevaplara yer verilmistir.
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Sekil 8. Matematik Dersindeki Basarisizlikta Etkili Olan Farkli Nedenler

Sekil 8 incelendiginde ilkokulda matematik dersinde Ogrencilerin basarisizliginda etkili olan farkli
nedenler temasina iliskin: Matematige Karsi Bakis Agisi, Hayatla Bagdastiramama, Egitimde Eksiklik,
Ezberci Egitim, Cevresel Faktdrler ve Yok kategorileri olusturulmustur. Matematige bakis acisi
kategorisinde Korku, Yanlis Tutum, llgi ve Sevgi kodlari, Egitimde Eksiklik kategorisinde Aile Egitimi,
Uygulamali Egitim, Lisans Egitimi ve Hizmet Igi Egitim kodlar ortaya c¢ikmistir. Kategorilerin
belirlenmesinde etkili olan 6érnek 6gretmen goéruslerine asagida yer verilmistir.

O1: ...Ben yeni bir 6gretmenim okulumuzda matematikle ilgili daha ¢ok ders verilseydi uygulama
alaninda bende sinifimda daha ¢ok kullanabilirdim. Bir 6gretmen editimi hizmet i¢i editim matematik
tizerine verilebilir. ..

03: ...matematikte basarisizigimizin genel sebebi matematige karsi yanhs tutumlardir. Sunu da
eklemek istiyorum. Hangi meslegi yaparsak yapalim matematik olmadan olmayacagi bilincinin énce
veliye sonra 6grenciye verilmesinin bunun saglanmasini istiyorum. Eger matematik olmazsa hayatinda
birgok seyin yarim kalacagi bilinci verilmeli ¢ocuklara.

O6: Cevresel faktérler olabilir. Yasadigi yer olabilir. Aile editim diizeyi, gegirdigi hastaliklar olabilir. ..

010: ...Aslinda hayatin kendisi matematik. Her alanda her yerde her ortamda matematikle birlikte
yapiyoruz. Matematikle olugturmaya g¢alisiyoruz. Ama bunun bilincine varamiyoruz. Matematik denildigi
zaman korku duvarlari yaratmaya c¢aligiyoruz. Matematik denildigi zaman agilmayacak duvarlar engeller
olusturmaya cgaligiyoruz. Bunu birakip sadece ¢ocuklarimiza hayatin kendisi oldugunun ve yasaminda
kullandigi sekilde ona anlatmamiz gerektigine indirgeyebilirsek ve bunu da yaparken ¢ok karmasik
sistemlerin icerinse bogulmak yerine boyle biraz daha onlara uyacak onlari rahatsiz etmeyecek onlara
Sikint1 yaratmayacak sekilde yapabiliyorsak ¢ok basarili olabiliriz.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin matematik dersindeki basarisizlik nedenlerinin sinif 6gretmenlerinin
gOruslerine gore degerlendiriimesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaya katilan sinif
ogretmenleri ilkokul 6grencilerinin matematik dersinde yasadidi basarisizliklarda birgok faktérin etkili
oldugunu ifade etmiglerdir. Burada énemli olan bu faktérlerin belirlenip égrencilerin basarisizliklarini en
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aza indirip daha basarili olmalarini saglamak icin gerekli dizenlemelerin yapilmasina olanak
saglamaktir.

ilkokul égrencilerinin matematik dersindeki basarisizliginda bireysel faktérlerin etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Bireysel faktérlerde 6grencinin matematige karsi tutumu, dersi sevip sevmemesi, korkulart,
matematige karsi ilgisi, hazirbulunusluk seviyesi, aile ve hastalik durumlarinin matematik dersinde
basarisizlik yasamasina neden olmaktadir. Yapilan arastirmalarda da 6zellikle 6grencilerin matematige
karsi olusturduklar tutumun tim hayatlarini etkileyebilecek dlcide 6nemli oldugu ortaya c¢ikmistir.
Brown ve Baird (1993) yilinda aday 6gretmenlerle yaptiklari bir calismada aday 6gretmenlerin egitim
aldiklari sure iginde sahip olduklari tavrin, meslek hayatina gegtikleri zaman hem matematige
verecekleri dnemi hem de matematigi 6gretirken kullanacaklari 6gretim tekniklerini bile etkileyecegini
ifade etmiglerdir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Benzer sekilde Bastirk (2012) sinif dgretmenlerinin
matematik dersinde yasanilan basari ve basarisizliga atfettikleri nedenlerde bireysel farkhliklarin
etkiledigini belirtmigtir. Bireysel farkliliklardan kaynakli olarak basariy! etkileyen faktorler arasinda
zekanin, bireyin genel yeteneginin, 6n bilgilerinin, dgrenme yodnteminin, duyussal Ozelliklerinin,
cinsiyetinin, motivasyonunun, dikkatinin, kayginin ve yasin oldugunu sdyleyebiliriz (Duru, Savag ve Tas,
2010). Yapilan calismalarda da matematik dersinde yasanilan basarisizliklarda bireysel faktorlerin etkili
oldugu gorilmektedir. Bireysel faktorlerin gdéz 6niine alinarak yapilan matematik derslerinde istenilen
basariyi elde etmek mimkun olabilir.

Ailevi faktorlerde ailenin matematige karsi bakis agisinin, ekonomik durumunun ve egitim seviyesinin
matematik dersinde basarisizligi etkiledigi tespit edilmistir. Ailelerin matematige karsi dnyargili ve yanls
tutum sergiledikleri gorilmektedir. Matematik hayatla bagdastirilamadigi zaman gocuklarin basarisizlik
yasadigl sonucuna ulasiimistir. Ailenin ekonomik durumunun da matematik dersinde basarisizlik
yasanmasina neden oldugu ifade edilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular Ainley vd. (1995),
Zabulionis (1997) ve TIMSS (1999) raporlarinin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ailenin egitim
seviyesinin gocugun derslerine yardim etme, ¢ocukla ilgilenme konusunda 6énemli oldugu goérilmektedir.
Egitim seviyesi ortaokul, lise, Universite olan velilerin ¢ocuklarina derslerinde daha c¢ok yardimci
olduklari ve basarisizlik durumlarinin egitim seviyesi ilkokul veya hic okumamis ailelere gére daha az
oldugu sonucuna ulagiimistir. Konuyla ilgili olarak literatirde gecen calismalarin kapsamli bir
incelemesini Marjoribanks (1979) yapmistir. Bu incelemesinde 6grencilerin basarisiyla sosyoekonomik
statl olarak bilinen anne-babanin egitim duzeyi, meslegdi ve ailenin gelir dlizeyi arasinda bir iligki oldugu
gOrulmdistir. Burada ulasilan bulgular daha sonra yapilan ¢alismalar (Chevalier ve Lanot, 2002; Glincer
ve Kbse, 1993; Hakkinen, Kirjavainen ve Uusitalo, 2003; Heyneman ve Loxley, 1983; Parcel ve Dufur,
2001; Yayan ve Berberoglu, 2004) ile de desteklenmektedir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Christenson,
Rounds ve Gorney (1992) de yaptigi bir ¢calismada dgrencinin basarisinda aile ve g¢evrenin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci bagarisini etkileyen faktérlerde ailenin égrenciden beklentisi, yasanilan
cevrenin etkisi, anne ve babanin ¢ocuga karg! olan ilgisi, sahip olduklari 6grenim dizeyi ve disipilin
oldudu ifade edilmistir (Duru, Savas ve Tas, 2010). Mehta ile Ram Narayan (2017) yaptiklari bir
arastirmada zayif ekonomik kosullarin ve ailenin egitim seviyesinin basarisizhiga yol agtigini
belirtmiglerdir. Yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglari gérmekle birlikte ailevi faktorlerin yasanilan
basarisizlikta etkili oldugu goriimektedir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarisizliklarinda égretmenden kaynakli nedenlerin oldugu
gérilmektedir. Ogretmenden kaynakli nedenlerde genellikle dersin islenisinden kaynakl oldugu ifade
edilmistir. Matematigin soyut bir ders olmasindan dolayi 6gretmenlerin dersi somutlastirmadan, diz
anlatim yontemiyle ve mifredata bagimli olarak esneklik saglamadan islemesinin basarisizliga yol agtigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin deneyimlerinin az olmasi da 6grencilerin matematik dersindeki
basarisizliginda etkili oldugu ifade edilmigtir. Suleiman ve Hammed (2019) yaptiklari bir calismada
nitelikli dgretmenlerin eksikliginin de basarisizlida yol agtigi sonucu bu ifadeyi desteklemektedir.
Ogretmenlerin derse hazirlik yapmadan girmesi, planli ve programli ders islememesi ve materyal
kullaniminin eksikligi de basarisizlik nedenleri arasindadir.  Ogretmenlerin matematige karsi bakisi ve
tutumu da ilkokul Agrencilerinin matematik dersindeki basarisizliginda etkili olmaktadir. Benzer bir
calismada da &gretmenlerin ilkokul matematigine karsi sahip olduklari tutumun, davranigin ve
inanglarinin 6grencilerinde de matematige karsi olusturacaklari tutum ve davraniglar etkiledigi
bilinmektedir (Deringdl, 2018). ilkokul &grencileri tarafindan sinif égretmenleri rol model olarak
gorlimektedir. Boyle bir durumda 6gretmenin matematik dersine kargi tutumu 6grencinin matematik
dersindeki basari ve basarisizligi Uzerinde de etkili olmaktadir.

Cocugun basarisini etkileyen nedenler arasinda okulda uygulanan 6gretim programinin da yer aldig
Fidan’in (1986) calismasinda da goériimustir. Ogretim programlarindan kaynakli basarisizlk
nedenlerine baktigimizda kazanimlarin yogun olmasi, kitaplardaki eksiklikler ve guncelligin olmamasi,
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o6grenci seviyesine uygun olarak hazirlanmamasi, konular arasi gegislerin uygun olmamasi ders saati
surelerin az olmasi sdylenebilir. Mifredat degdisikligi ile birlikte 4+4+4 sistemine gecilmesiyle okula
baslama yasinin 6ne gekilmesi 6gretmenler tarafindan matematik dersinde basarisizliga yol actidi ifade
edilmistir. Bu durum matematigin soyut bir ders olmasiyla iligkilendirilebilir.

Ogrencinin egitim hayatini gecirdigi okullarinda yasanilan basarisizliklarda etkili oldugu goriilmektedir.
Okulun fiziki imkanlarinin sinirli olmasi, matematige ait materyallerin yetersizligi, bir matematik sinifin
olmamasi, teknolojik donanimin yetersizligi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve dersliklerin kiigiik olmasi
matematik dersinde basarisizlik yasamasina neden oldugu ifade edilmektedir. Yapilan bir arastirmada
okuldaki fiziki yapinin, arag-gereglerin yeterli sayida ve nitelikli olmasinin hem 6grenmeyi kolaylastirdigi
hem de 6grencilerin okul ve derse yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulagiimistir
(Duru, Savas ve Tas, 2010).

Arastirmada 6gretmenlerin %83’0 matematik dersindeki basarisizliklarda egitim politikalarinin da etkili
oldugunu ifade etmiglerdir. Egitim politikalarindan kaynakli nedenlerde mufredatin guncel olmamasi,
ogretmenlerin desteklenmemesi ve bazi alanlarda iyilestirmelerin yapilmasi sonuglarina ulasiimistir.
Ogretmenlerin %17’si ise egitim programlarinin basarisizliga neden olmadigini belirtmislerdir.

Yapilan bu arastirma sonugclarindan hareketle sinif 6gretmenlerinin gérislerine gére ilkokul 6grencilerin
matematik dersindeki basarisizliklarinda bireysel ve ailevi, 6gretmenden, okulun fiziki imkanlarindan,
egitim politikalarindan ve &gretim programlarindan kaynakli nedenlerinin olduguna ulagiimistir.
Calismanin sonuglarinin yapilan bazi arastirmalarin sonuglariyla benzerlik gosterdigi gortlmektedir.
Benzerliklerin yaninda cgalismanin sonucunda farkliliklar da ortaya konulmustur. Ozellikle égretim
programlarinin neden oldugu basarisizliklar gosterilebilir. Yasanilan basarisizligi etkileyen faktorler
ortadan kaldirilip veya en aza indirgenebilirse basariya ulasmak mimkan olabilir.

Oneriler

Yapilan arastirmanin  sonuglarindan hareketle ilkokul &grencilerinin  matematik dersindeki
basarisizliklarini ortadan kaldirmak ve matematikteki basariy! artirmak igin asagidaki Onerilere yer
verilmigtir.

o Miifredatta iyilestirmeler yapilabilir.
e Ogretmenlere matematik alaninda hizmet igi egitimler verilebilir.
o Matematik guinlik hayatla bagdastirilarak programlar giincellenebilir.
e Arastirmacilarin farkh érneklemle, yontemlerle ve veri toplama araclarini kullanarak arastirma
yapmasi onerilebilir.
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