“Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 19(1): 84-111”
Arastirma Makalesi / DOIL: 10.17860/mersinefd.1193968

Beceri Temelli Fen Sorularina Yonelik Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Goriislerinin Incelenmesi=*

Examination of Science Teachers' Views on Skill-Based
Science Question

Goksel CEYLAN**, Ahmet Turan ORHAN***

Oz: Bu arastirmada egitim dgretim sistemimiz i¢inde yer almaya baslayan ve beceri temelli sorular olarak
adlandirilan fen bilimleri dersinde uygulanan sorulara iliskin 6gretmenlerin goriislerinin incelenmesi
amaglanmigtir.  Arastrmada nitel arastrma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) ¢aligmast
kullanilmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sivas iline bagli il, ilge ve
koylerde gorev yapan 33 &gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen dokuz adet acik uglu sorunun yer aldig1 gériigme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilerek verilere ait kategori ve alt kategoriler
tablolar halinde yer sunulmus ve yorumlanmistir. Veri analizinde ise NVivo 11 programi kullaniimustir.
Aragtirmaya gore dgretmenler, beceri temelli sorularm 6grenciler iizerindeki en biiyiik etkisinin iist diizey
becerileri belirleme konusunda olduguna vurgu yapmislardir. Ayn1 zamanda &gretmeler, beceri temelli fen
sorularmin genel anlamda fen egitimine katki sagladigmi ve fen egitiminde yer verilmesinin gerektigini
belirtmislerdir. Arastirmanin bir diger sonucu da sinavlarda sorulan beceri temelli fen bilimleri sorularinin
genel anlamda programda yer alan hedefler ve kazanimlarla uyumlu olduguna fakat ders kitaplarmin igerik
ve soru tarzi bakimindan beceri temelli fen soru kavramini karsilama konusunda yetersiz kaldigidir. Egitim
sistemimizde beceri temelli sorularin 6grencileri tanimak amaciyla ve 6grenciye sagladigi katkilar dikkate
alinarak daha fazla kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Beceri temelli fen sorusu, fen egitimi, fen bilimleri 6gretmeni, 6gretmen goriisl

Abstract: In this research, it is aimed to examine the opinions of the teachers about the questions applied
in the science lesson, which started to be included in our education system and called as skill-based
questions. Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the research. The study
group of the research consists of 33 teachers working in the provinces, districts and villages of Sivas in the
2021-2022 academic year. In the research, an interview form including nine open-ended questions
developed by the researcher was used as a data collection tool. The data obtained as a result of the research
were analyzed with the content analysis method, and the categories and subcategories of the data were
presented and interpreted in tables. NVivo 11 program was used for data analysis. According to the
research, the teachers emphasized that the biggest impact of skill-based questions on students was on
identifying high-level skills. At the same time, teachers stated that skill-based science questions contribute
to science education in general and that they should be included in science education. Another result of the
research is that the skill-based science questions asked in the exams are generally compatible with the
objectives and achievements of the program, but the textbooks are insufficient in meeting the concept of
skill-based science questions in terms of content and question style. In our education system, it is
recommended to use more skill-based questions in order to get to know the students and considering the
contributions they provide to the students.
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Giris
Tirkiye’de 6grencilerin istendik davramslarimin tespit edilip sonuglarmmin degerlendirilme
islemleri, yerel smavlar veya merkezi smavlar aracilifiyla yapilmaktadir (Cepni, Ozsevgeng ve
Gokdere, 2003). Egitim kademeleri arasinda gecis icin gerekli olan yeterliligi belirlemede ise
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Beceri Temelli Fen Sorularma Yonelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériislerinin incelenmesi

Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan
yapilan merkezi sinavlar yardimiyla 6lgme-degerlendirme islemi yapilabilmektedir (Birinci,
2014). Smavla dgrenci alan okullar arasidaki farklara bagli olarak okullarin yarattig1 basar1 algisi
beraberinde daha nitelikli okullara yerlesmeyi talep eden 6grencileri bilgi, becerileri, yetenek ve
istendik davraniglar1 agisindan siralamanin 6nemini daha fazla artirmustir (Baykal, 2014).

Tirkiye’de kesintisiz uygulanan zorunlu egitimin ilk sinavla gegis basamagi olan ilkdgretimden
ortadgretime geciste uygulanan Liselere Gegis Sistemi (LGS) smavi nitelikli okullarm, 6grenci
aliminda 6lgme degerlendirme sonuglarini géz 6niinde bulunduran genel sinav olarak karsimiza
cikmaktadir. Tirkiye’de 1990’11 yillarda ortadgretime gegis sisteminde cesitli degisiklikler
yapilarak nitelikli 6grenci segen okullarmn sayisi artirilmigtir (Giir, Celik ve Coskun, 2013).
Tiirkiye’de uygulanan bu smavlara girig goniilliiliikk esasina dayanip herhangi bir zorunlulugu
olmamasina ragmen smavlara ilginin yogun oldugu goriilmektedir. Bu durum goéz Oniinde
bulunduruldugunda sinav sonuglar1 sadece 6l¢me ve degerlendirme agisindan 6grenci sonuglarini
degerlendirmekle birlikte {ilkemizde verilen egitiminde kalite ve basarisinin degerlendirilmesine
olanak saglamaktadir (Erdogan, Cift¢ili ve Meseci-Giorgetti, 2010).

Merkezi sinavlar, egitim kademeleri arasinda ilkogretimden ortadgretime, ortadgretimden
Universiteye gecis yapmak ve 6grenci segmek amaciyla uygulanmaktadir. Merkezi yerlestirilme
smav sonuglar1 incelenerek smnavlarindaki farkli alt test gruplarma ait basarinin
degerlendirilebilmesi i¢in ortalama ham puanlar1 incelenmektedir. Bu incelemeler sonucunda
smavlar, dgrencilerin hedeflenen kazanimlara ulagma diizeyini belirlemek amaciyla ilkdgretimin
amagclarina ve istenilen hedeflerine uygun olarak hazirlanmaktadir (MEB, 2018a). Ayn1 zamanda
Milli Egitim Bakanligi merkezi sinavlardaki sorularin hazirlanmasinda, sorunun hazirlandigi
derse ait glincel 6gretim programini ve ders iceriklerini esas almaktadir (MEB, 2015).

Yapilan birgok arastirma Ogretmenlerin 6gretim programlarinda yer alan igerikten daha ¢ok
sinavlarin hedeflerine ulasmay1 nemsedikleri vurgulamaktadir (Barnes, 2005; Cetin ve Unsal,
2019; Etsey, 1997). Merkezi sinavlarin 6gretmenler ve egitim uygulamalari tizerindeki etkisi son
derece énemlidir. Ogretmenler ders hedef ve kazanimlar gerceklestirirken daha ¢ok sinav odakl
diistinerek anlatim, test ¢6ziimii ve soru-cevap gibi yontem ve teknikleri daha ¢ok kullanmaktadir
(Cetin ve Unsal, 2019). Benzer sekilde dgrenci sayisinin fazla olmasi ve nitelikli 6grenci alan
okul sayisinin az olmasi da dersin igeriginden daha ¢ok smavlarda basarili olmayr merkeze
almaktadir.

Tiirkiye’de dgretim kademeleri arasinda geciste uygulanan ulusal merkezi sinavlarda uygulanan
sorulari Bloom taksonomisine gore ele alan bir¢ok arastirmanin vurgusu sorularin diisiik dereceli
diisiinme becerisi icermesi ve daha ¢ok bilgi, kavrama, uygulama diizeyinde kalmasidir (Akytrek,
2019; Iskamya, 2011; Iz, 2021). Uluslararasi degerlendirme olgiitleri olan biiyiik capli PISA ve
TIMSS gibi sinavlarma katilim sonuglar1 incelendiginde ise Tirkiye’nin basar1 ve performans
diizeyinin diisiik oldugu, siralamada alt basamaklarda yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2015).
Tiirkiye’nin PISA ve TIMSS sinavinda istenilen basarty1 elde edememesinin sebebi olarak, PISA
ve TIMSS uygulamasinin odaginda yer alan fen ve teknoloji okuryazarligiyla, problem ¢6zme
becerisi i¢eren sorularma ogretim siireci igerisinde yeterince yer verilmemesi gosterilmektedir
(Giirbiiz, 2019). 2018 yilinda yapilan sinav ve igerik degisikligi ile birlikte fen bilimleri 6gretim
programinda da PISA ve TIMSS smavlarindakine benzer sekilde problem ¢zme, mantik yiiriitme
ve muhakeme yapma becerileri kapsayan olgme degerlendirme araglarina vurgu yapilmistir
(MEB, 2018b).

2018 yili itibariyle merkezi siavlarda ve derslerde iist diizey diisiinme becerilerini kapsayan yeni
nesil soru tarzi olarak da nitelendirilen beceri temelli sorular kullanilmakta ve her gegen glin daha
fazla ornekleri gorilmektedir. Tirkiye’de ilkogretimden ortadgretime gegiste merkezi
smavlardan biri olan LGS sistemi iginde de yer alan beceri temelli soru tarzlar1 siniflara ve
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smavlara entegre edilmeye baglamistir. Fen bilimleri 6gretmenleri de bu tarz sorularla daha sik
kargilagir hale gelmistir.

Tiirkiye’de uygulanan bu sinav sistemi ile programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin beceri
temelli sorularma iligkin goriislerinin ve yaklasimlarimin incelenmesi ¢ok 6nemlidir. Bu
calismada ogretmenlerin beceri temelli soru algisinin yaninda beceri temelli sorularin 6gretim
strecindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglanmigtir. Bu ¢aligmada, 6gretmenlerin beceri temelli
sorulara bakis acilari, beceri temelli sorular1 hangi amaglarla kullandiklari, bu tiir sorular
kullanirken nelere dikkat ettikleri, hangi siklikla beceri temelli sorular1 kullandiklari ve iist diizey
diistinme becerilere beceri temelli sorularin etkisi hakkinda d6gretmen goriisleri arastirilmisgtir.

Yontem
Caligmada nitel arastirma yontemleri i¢inde yer alan olgubilim (fenomenoloji) kullanilmugtir.
Fenomenoloji; ele alinan siire¢ igerisinde katilimcilarin deneyimini agiklamaya calisan ve
genellikle katilimeilar arasindaki benzerlikleri vurgulayan nitel arastirma yaklasimidir (Sart,
2021). Caligma grubu, 2021 2022 egitim 6gretim yilinda Sivas il merkez, ilge ve kdylerinde gorev
yapmakta olan ortaokul fen bilimleri dersine giren 33 fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir.

Calisma grubu olusturulurken Sivas il geneli 2021 LGS sinav uygulamasinda okullarin fen basari
siralamasi ve Tirkiye geneli fen basar1 siralamasi dikkate alinmugtir. Sivas il ortalamasi ve
Tirkiye ortalamasina yakin basariya sahip okullar orta seviyede basarili kabul edilmistir. Caligma
grubunda yer alan 6gretmenler calistiklar1 okullarin LGS siav basar1 durumlarima gore disiik,
orta ve basarili olmak iizere li¢ kategoriye ayrilmig ve her gruptan 11 &gretmene ulagilmustir.
Ogretmenler arasinda mesleki deneyim ve gorev yeri gibi degiskenler acisindan da farklhiliklar
saglanarak maksimum gegitliligin olusturulmasi hedeflenmistir. Calisma grubunda maksimum
cesitliligi dikkate almak, arastirma konusuna iliskin zengin veri elde edebilme amaciyla tercih
edilmektedir (Patton, 2002; Yin, 2003). Ayrica ¢alisma grubu igerisinde Sivas ili Valiligi
himayesinde baslatilan KOPRU (Kurslarda Ogretimin Planlanmas1 ve Rehberlikte Ustiinlesme)
projesi kapsaminda merkezi sinavlar igin hazirlik yapan destekleme ve yetistirme kurs
merkezlerinde gorev yapan 4 6gretmenin de arastirmaya dahil olmasi saglanmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler O1, 02, O3,.... seklinde kodlanmustir.

Calisma grubu

Calisma grubunun 19’u kadin iken 14’1 ise erkektir. 3 &gretmenin kidem yili 1-5 yil, 12
ogretmenin kidem yili 6-10 y1l, 10 6gretmenin kidem yilinin 11-15 yil, 3 6gretmenin kidem yil1
15-20 y1l ve 5 oOgretmenin kidem yili ise 20 yil ve iizerinde seklindedir. Ayrica katilimci
ogretmenlerden 26’s1 lisans mezunu 7 6gretmen ise yiksek lisan mezunudur. Son olarak ¢alisma
grubu gorev yeri bakimindan incelendiginde ise 19 6gretmenin il merkezinde, 8 6gretmenin
ilcelerde ve 6 6gretmenin de koylerde gorev yaptigr goriilmektedir.

Veri toplama araci

Arastirmanin Verileri yar1 yapilandirilnus gériisme sorularindan elde edilmistir. Ilk olarak ilgili
alan yazin taranmig ve konuyla ilgili ¢aligmalarda yer alan sorular incelenmistir. Daha sonra agik
uglu goriisme sorularindan olusan bir taslak goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan agik uglu
sorunun yer aldigi taslak gériisme formu amacina uygun olup olmadiginin uygunlugu agisindan
bir dil uzmanu, bir fen bilimleri alan uzmani ve doktorasini fen bilimleri alaninda yapmus ii¢ bilim
uzmani tarafindan goriis ve diizeltme oOnerileri alinmis ve uzmanlarin 6nerisi dogrultusunda
gorlisme formunda diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan form g¢alisma grubuna uygulanmadan
once bir grup Ogretmene uygulanarak gozden gecirilmis ve goériisme sorularma son hali
verilmistir. Gorligme sorularmin son halinde dokuz acik uglu soru yer almustir. Arastirma
sorularinin katilimeilar tarafindan anlasilir ve arastirmanin amacina uygun oldugu belirlendikten
sonra veri toplama asamasina gecilmistir.
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Islem

Calisma dncesinde Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve
Beseri Bilimler Kurulu tarafindan 24.02.2022 tarih ve E-60263016-050.06.04-136518 say1l1 etik
kurul karart alinmigtir. Bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Katilimcilarla yapilan goriismeler sirasinda 6gretmenlere acik uglu sorularin yer aldigi goriisme
formundaki sorular agiklanmis, katilimcilardan elde edilen cevaplarin sadece arastirma igin
kullamlacag: baska kisi/kurum ve kuruluslarca paylasilmayacagi giivencesi verilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler esnasinda katilimcilarin izinleri alinarak ses kayit cihazi
kullanilarak birebir goriismeler gergeklestirilmistir. Her bir goriisme yaklagik olarak 30 dakika
surmiustiir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde igerik analizi tiirlerinden biri olan kategorik icerik analizi kullanilmustir.
Kategorik icerik analizi, genel olarak goriisme formlarinda elde edilen bulgulardan birimler
olusturulmasi ve bu birimlerin belirli kriterlere gore kategorize edilmesiyle yapilan analiz seklidir
(Bilgin, 2006). Goriisme formlarinda elde edilen veriler igerik analizi yapilirken oncelikle
formlardan elde edilen sonuglar okunarak kodlama yapilmistir. Ardindan kodlara iliskin anlaml
ciimlelerden elde edilen kategori ve alt kategoriler olusturularak frekans degerleri
olusturulmustur.

Arastirmanin tutarliligini artirabilmek adina ise goériisme formundan elde edilen verilere ait
kategori ve alt kategoriler olusturulurken bir fen egitimi alan uzmani ile eszamanli olarak kodlar
olusturulmus ve karsilastirilmistir. Karsilastirma sonucunda goriis birligi ve ayriligi olan noktalar
belirlenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Karsilastirma sonrast Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmis ve
kodlar arasi giivenirlik katsayisi 0.90 olarak hesaplanmistir. Kodlayicilarin ayni veriler {izerinde
elde ettikleri benzer kodlar arastirmay1 daha giivenilir hale getirir (Miles ve Huberman, 1994).
Kategori ve alt kategorilerle ilgili ortaya ¢ikan kodlar alaninda uzman bir aragtirmacinin goriisiine
sunularak son hali verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Elde edilen veriler Nvivo 11 paket
programina yiiklenerek verilerin analizi program araciligiyla ytiriitilmiistiir.

Bulgular
Beceri temelli sorularin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigina dair bulgular Tablo 1°de
verilmigtir. Tablo 1 incelendiginde birinci kategoride beceri temelli sorularin 6gretmenler
tarafindan nasil algilandigina dair goriislere yer verilmistir. Beceri temelli sorular konusunda 18
ogretmen 6grenciye sagladigi katkiya vurgu yaparken 22 6gretmen bu tiir sorularin 6zelliklerine
deginmistir. Yedi 6gretmen ise bu tiir sorulardaki temel algilama durumlarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriislerine iliskin bazi ifadelere asagida yer verilmistir.

“Mantik ve bilginin harmanlanarak kullanildigi, 6grencinin muhakeme yapabilme yetenegini
ortaya ¢ikarabildigi sorular aklima geliyor” (O19).

“Ogrencilerde iist diizey  diisiinme  becerilerini  6lgmeyi amaglayan sorular olarak
degerlendiriyorum” (024).

“Bana gore beceri temelli soru kavrami ile yeni nesil soru kavrami ayni seyleri ¢cagristiriyor.

Yani uzun zor birden fazla kazanimi igcinde barindiran sorular olarak degerlendiriyorum”
(030).
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Tablo 1
Beceri Temelli Sorularin Ogretmenler Tarafindan Nasil Algilandigina Dair Bulgular
Kategori Alt Kategori f Katimcilar
P 021 051 091 0221 0231 0251 0261
Bilgiyi yorumlama 9 - 02.7.7 03.2. "
Muhakeme ve mantik Os, O14, O1s, O19, O2s
Katki gerektirme
Giinliik yagamla iligkilendirme 4 Og, Os, O12, Oz
Beceri . O3, Oy, O11, O16, Oz, Ozs,
temelli " Ezber gerektirmeme 10 " Q267.Q317.Q327p33 "
sorulara Ozellik Analiz ve uygulama gerektirme 6 04, Os, O10, O13, O15, Oz
yonelik Ust diizey diisiinme 6 O1, 017, O30, O24, Oz, Oz
Ogretmen Yeni nesil soru 6 Ou5, 023, O35, O28, O20, Os0
algilart Temel algt 21.yy. becerisini dikkate alma 1 Os
5, Oy, O, Os, Os, O, On
Og, O10, O11, O12, O14, O,
Gerekli olma Gerekli 26 816, 817, 820, 821, 823, 824,
Fen durumu 25, \J26, 27.0333 30, Y31, V32,
egitiminde T T W e
gerekli olma Gerekli degil 7 020m 0186219’ Oz, Ozs,
durum oot aclict 5., 53, s, 0o, O, O, O
Ogrenciyi gelistirme 11 N
. O27, Os1, O3, Ogs3
Gerekli olma o O O O O O
. . 5 11, 12, 14, 16, 17,
nedeni Bilgiyi kullanma 10 " O, O, Oz, Ot _
Kalici 6grenmeyi saglama 6 Og, Og, O10, O15, O3, O30

Tablo 1’de yer alan ikinci kategori ise beceri temelli sorularin fen egitiminde gerekli olma
durumuna iligkin Ggretmen goriisleri agisindan incelemistir. Tabloda yer alan veriler
incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 26’s1 bu soru tarzinin fen egitiminde gerekli
oldugunu 7 katilimcinin ise gerekli olmadigini belirtmistir. Beceri temelli sorularin katilimcilarin
gerekli gérme nedenleri {i¢ alt kategoride toplanmig ve bunlar 6grenciyi gelistirme kategorisinde
11 katilimci, bilgiyi kullanma kategorisinde 10 katilime1 ve kalict 6grenmeleri saglama
kategorisinde 6 katilimc1 olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin gériislerine iliskin baz1 ifadelere
asagida yer verilmistir.

“Gerekli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii bu sorular o6grencileri bir¢ok farkli alanda
gelistirebilmekte. Ustelik bu sorulann kdgit iizerinde kalmayp giinliik yasamda
uygulanabilir ve psikomotor becerilerine doniistiiriilerek iist diizey akademik beceri
gerektiren alanlara insan yetistirmek icin kullanilmali” (O1).

“Evet, fen egitiminde beceri temelli sorularin gerekli oldugunu diisiiniiyorum ¢unki bu
sorular ogrencilerin kalict ogrenmelerini saglamakta ve ogrendikleri bilgiyi organize
etmesini ve yorumlamaswni saglyor” (O15).

Sekil 1’de Beceri temelli sorularin 6gretmenlerden tarafindan nasil algilandigina dair 6gretmen
goriislerine ait kategori ve alt kategorilere ait model verilmistir. Model incelendiginde arastirma
sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri ve gereklilik durumu olmak tizere iki kategori ve gerekli
olup olmama, 6zellik, algi, katki olmak iizere bes alt kategorinin yer aldigi goriilmektedir. Bu
kategori ve alt kategorilere ait frekans degerleri modelde yer alan oklarin tizerinde yer almaktadir.
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Sekil 1. Beceri temelli sorulara yonelik yonelik kategori ve alt kategorilere ait model.

Arastirmanin beceri temelli fen sorularinda bulunmasi gereken ozelliklere dair bulgularin yer
aldig1 kategoriler ve alt kategoriler Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2 incelendiginde arastirma
sorusuna yonelik iki kategorinin yer aldig1 goriilmektedir. Birinci kategoride katilimcilari beceri
temelli sorularda bulunmasi gereken ozelliklere iliskin goriislerinin yer aldigi alt kategoriler
bulunmaktadir. Katilimcilardan 24’ de iist diizey diisiinme becerilerini 6lgebilecek 6zellikte
olmasi gerektigini belirtmistir. Bu kategoride yer alan diger alt kategoriler ve bunlara iliskin
kodlar Tablo 2°de verilmistir. Bu kategoriye ait katilimcilarin goriislerine iliskin ifadelere asagida
yer verilmistir.

“Bence bu tarz sorularda bulunmasi gereken en temel ozellik bilgi ol¢meden ziyade
ogrendigi bilgiyi organize etme becerisini olgmek olmali. Yani bu sorular ogrencinin bilgiyi
ezberlemesine gerek kalmadan soruda verilen bilgi metnini kullanarak mantigint ¢alistirip
cikarim yapma becerisini 6l¢melidir” (O14).

“Alkal yiiriitme, elestirel diisiinme, yorumlama yapabilme, ¢ikarimlarda bulunma gibi aktif
ogrenmeyi saglayan becerileri icermeli. Ayrica bu sorular da gorsel temalarin bulunmasi,
grafik ve sekillerin soruyu yonlendirmesi, verilen bir hikdyeyi yorumlayabilme becerisini
ol¢mesi gerektigini diisiiniiyorum” (O17).

89



Ceylan ve Orhan

Tablo 2
Beceri Temelli Fen Sorularinda Bulunmasi Gereken Ozelliklere Dair Bulgular
Kategori Alt Kategori f Katilimcilar
Siireg Giinlik yasam becerisi 5 07, O12, Ozs, Oz, O3
becerileri yapabilme e
olgme Deney yapabilme 4 Oy, Oz, O3z, Os3
Beceri temelli P(;(c))?rlrelgn Akil mantik yiirlitme 9 01, Os, 014’(--)(2)5156?116’ Ou7, O,
fi 1 . 25 L
e%zsglrllilk?glr?m beceresi Zihinde canlandirma 3 O12, Oz, Oz
Grafik, sekil, tema 14 _(:je, Qs, O}o, O}l, 6}7, O}s, 0}9,
Ust diizey yorumlama Oa20, Oa1, O22, O23, Oz, O35, O30
diisiinme Analiz yapabilme 5 O4, O17, O24, Oz6, O3>
becerileri Farkli 6grenme alanlar 5 Oz, O3, Os, Ozs, O30
kullanma
O1, Oz, O3, O4, Os, Os, O7, O,
) ) Farkh Olma Fark var 29 991 QlOy Qlly QlZy Ql41 Ql51 Qlﬁv
Beceri temeli durumu O17, O1g, O19, O20, O21, Oz, Ozs,
sorularla O24, Ozs, O26, O27, O31, Ozz, Oss
standart coktan Fark yok 4 013,028, 020,00
secmeli et i - Kti 12 On 02 Os Ou, Oss, Oz0, Ozs,
soralamn Ust diizey beceri gerektirme _O25, O27, Oz, Osp, Os3_
Ogretmen i of Bilgiyi organize etme Os, Og, O7, Og, O12, O14, O19
tarafindan Far é olma Mantik muhakeme Os, O10, O18, O20, 021, O22, O26
karsilastirmasi nedent gerektirme

09, 012, o16, 017, 023, o26
03, o24

Yorumlama gerektirme
Karsilastirma gerektirme

N N |

Arastirma sorusuna yonelik ikinci kategori beceri temeli sorularla standart ¢oktan se¢meli
sorularin 6gretmen tarafindan karsilastirmasidir. Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde
arastirmaya katilan 6gretmenlerin beceri temelli fen sorusu ile standart ¢coktan se¢meli sorular
arasinda fark olup olmadigina dair goriislerinde 29’unun birbirinden farkli oldugunu 4’iiniin ise
aralarinda fark olmadigini belirttigi goriilmektedir. Bu kategoride yer alan diger alt kategoriler ve
bunlara iliskin kodlar Tablo 2’de verilmistir. Bu kategoriye ait katilimcilari goriislerine iliskin
ifadelere asagida yer verilmistir.

“Coktan se¢meli sorulart konuyu bilen ¢ogu ogrencinin yapabildigini diisiintiyorum fakat
bu sorulart 6grenci konuyu bilse dahi ¢ozebilmekte zorlaniyor ¢iinkii yiiksek derecede yorum
becerisi gerektiriyor” (O2).

“Standart ¢coktan se¢meli sorular hem goriiniis bakimindan hem de icerik bakimindan bu
sorulardan ¢ok farkl. Ciinkii klasik sorular égrencinin bilgiyi ezberlemesi isterken bu
sorular oOgrencide mantik, muhakeme, dikkat, yorumlama gibi yeteneklerin ortaya
ctkariimasini istemekte” (026).

Sekil 2’de beceri temelli sorularda bulunmasi gereken oOzelliklere ve standart ¢oktan secmeli
sorularla arasindaki farklara dair 6gretmen goriislerine ait kategori ve alt kategorilere ait model
verilmistir. Arastirma sorusuna iligkin iki kategori ve bes alt kategoriye iliskin frekans degerleri
oklar iizerinde yer almaktadir.

90



Beceri Temelli Fen Sorularma Yonelik Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériislerinin incelenmesi

Fark yok Zihinde
A (TR canlandima
\\ Beceri temelli NS
% fonsorulannda Tl /
N/ buumasi | Problem
VS Farkl olma gerelen | gﬁzme ‘
" duumu dueliler  / beceresi
Fark var | / 3 / u
/ \_/ U Akllmantlk
St N /I /N 5 /u yirime
Y pusieni paa UV S
smmm Becer femell
S fen sorularinn
sorlann ogretmen | o /-J\
Vi o whtn | tudlieri | Glaﬁk sekil

Karlashme I \‘/\ﬂ T

gereime e 4 Itz / yorumlama :

N disinme
5 ! /3\ becerei
‘ Sire becerle Y

nedeni , '
Yorumlama —5 ‘ TN yapabiime
gerektime \\//\ Bilgi \r// : ) N
S organize § i
elme { /m} 0
! 0 Y, “ " Ginlikyagam - M
= 2N\ ZTIN becr danlan
muha:keme Itdey yme {abllme/ ﬂma/
. beceri «
peime geeime s’
N o

Sekil 2. Beceri temelli fen sorularinin 6zelliklerine yonelik kategori ve alt kategorilere ait model

Arastirmanin beceri temelli fen sorularinin katilimeilar tarafindan kullanimina iligkin bulgularin
yer aldig1 kategoriler ve alt kategoriler Tablo 3°de verilmistir. Tablo 3 incelendiginde arastirma
sorusuna iligkin bir kategorinin ve bu kategoriye ait ii¢ alt kategorinin yer aldig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar sonucunda olusturulan alt
kategorilerden ilkinde beceri temelli sorulara egitim 6gretim strecinde yer verip vermemeleri
sorulmus ve katilimcilardan 25’inin beceri temelli sorular1 kullandiklari, 8 6gretmenin de beceri
temelli sorular1 kullanmadiklar1 goériilmiistiir. Bu kategoride yer alan diger alt kategoriler ve
bunlara iliskin kodlar Tablo 3’de verilmistir. Bu kategoriye ait katilimcilarin goriislerine iligkin
ifadelere asagida yer verilmistir.

“Bu sorular egitim sistemimizde ve sinaviarda birka¢ yildir ogrenci se¢mek amaciyla
kullanilmakta. Ben de bu durumu goz oniinde bulundurarak derslerimde kullanmayi tercih
ediyorum ¢iinkii LGS sinavinda bu sorulara benzer sorular ¢ikmakta. Fakat egitim
sistemimizin bu duruma tam olarak hazir oldugunu diigiinmiiyorum ¢iinkii daha alt
kademelerden baglanarak ve seviyeye uygun sekilde bu sorularin kullanimina basladigimda
daha avantajli oldugumu ve 6grenciyi basariya gétiire bildigimi diigiiniiyorum” (O4).

“Ben bu sorulart kullanmayt tercih ediyorum c¢iinkii bu sorular ogrencilerde iist diizey
davramislarin gelismesine katky saglyyor. Bu durumda kazammlarin kalict olmasina destek
veriyor” (033).
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Tablo 3
Beceri Temelli Fen Sorularinin Katilimcilar Tarafindan Kullamimina Iliskin Bulgular
Kategori Alt Kategori f Katihmcilar
Kullanma (::31, th 0@; 06,_.077 .Os, Qu, le,
25 Ois, O17, O1s, O9, O20, O21, Oz,
Kullanma Ozs, Ozs, Oz26, O27, O28, O29, Os0,
durumu Ogs1, Og, Og3
Kullanmama 8 03, O3, O, O10, O11, O12, O13,
O2s
LGS ile benzer sorular g Ou, Os, Os, O1s, 02z, Ozs, Oso,
sorulma Os1
Esitim o5reti Ust diizey diisiinme 041, Os, O17, Oz, Oz, Oz, Og3
CEIHM OSTCHM 1 1anma becerisine sahip 6grenciyi 7
surecinde beceri .
temelli fen nedeni ayirt etmek
Farkli bakis agis1 gelistirme 6 Ous, O15, O17, O23, Oz
sorularinin Bilgiyi kullanma becerisi 7, O, O, Oz0, Oz, O
kullanma gy slome 6 7, V16, V19, U20, U21, U227
durumu -
01,05, O, O7, Og, Ous, O,
-- O16, O17, O1s, O19, O21, O22, Oz,
Odev 22 s, Ous, 021, Ozs, Oz, O, Oz,
Os3
Kull — e
u eia(r;ima 01, O4, Os, O, O, Os, Ous,
$ Ders ici 19 Oss, O1g, Oz, O22, Oz, Oz, O,

0271 028; 0301 031, 033

Degerlendirme sinavi

05, 07, 08, 014, 015, 019, 022,

13 8, O, O, Ost, O, Os

Tablo 3’te yer alan veriler dogrultusunda beceri temelli sorular1 kullanan 25 katilimcimin bu
sorular1 kullanma sekli soruldugunda ise 22 6gretmenin bu sorular1 dédev olarak verdigi, 19
Ogretmenin ders i¢inde konu ve kazanim sonlarinda kullandigi, 13 6gretmen ise degerlendirme
sinavlarinda veya yazili sinavlarda kullandiklarini belirtmistir. Arastirmaya cevap veren

ogretmenlerden 19°u ise birden fazla farkli sekilde kullanmaktadir. Katilimcilarin goriislerine
iligkin ifadelere asagida yer verilmistir.

“Dersimin her asamasinda kullanmaya énem veriyorum. Ciinkii bu sorular ¢ocuklara katk

saglyor” (08).

“Beceri temelli sorulart ders igerisinde ¢ozmek ¢ok zaman aliyor dersin kazanimlarim
yetistivebilme adina siire¢ iginde kullanamiyorum fakat odev olarak veriyorum ve
ogrencilerin ¢oziime kavustura bilmesi icin ek zaman ayirryorum” (O16).

Sekil 3’te beceri temelli sorularin kullanimina iligkin goriigler ile kullanma nedenleri ve
kullanama sekillerine iligkin kategori ve alt kategorilere ait model verilmistir. Sekil 3
incelendiginde arastirma sorusuna iliskin bir kategori olusturuldugu ve bu kategoriye ait {i¢ alt
kategorinin frekans degerleri oklarla gdsterilmistir.
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Sekil 3. Beceri temelli fen sorularimin kullanimina yonelik kategori ve alt kategorilere ait model.

Arastirmanin beceri temelli fen sorularinin 6grenci gelisimine yonelik katkisina iliskin bulgularin
yer aldig1 kategoriler ve alt kategoriler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Beceri Temelli Fen Sorularinin Ogrenci Gelisimine Yonelik Katkisina Iliskin Bulgular
Kategori Alt Kategori f Katilimcilar

O1, Oz, O3, 04, Os, Og, 07, O,
Og, O1g, O11, O12, O13, O14, Oss,

O4, O11, O15, O1s, Oro
O7, O19, Oz, Oz

Kalic1 6grenme

Katkt Katkis1 var 31 C:)ls, @17, @18, @19, on, Q21, sz,
durumu Ozs, O24, Ozs, O26, O27, Oz, Oa,
Beceri temelli Oz, Oxg
fen sorularmm Katkist yok 2 - 928’ 929 -
ogrenci Zihinsel gelisim 10 ©v Os, Og, Oss, O17, Ozs, Oso,
gelisimine 031,052,088
katkis1 Analiz yapma 7 Oz, O3, Og, O10, O14, O21, Oz
Katkr sekli Glinliik h%yat dinamigi 5 Os, O12, Ors, Oz, s
saglama
5
4

Diisiinceyi organize etme
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Katilime1 cevaplar1 dogrultusunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 31°i beceri temelli fen
sorularinin kullaniminin 6grenci gelisimine katkisi oldugunu diisiiniirken 2 Ogretmen ise bu
sorularin 6grenci gelisimine katkist olmadigimi belirtmistir. Beceri temelli sorularin katkisi
olmadigm belirten katilimeilardan O28 bu sorularin uzun ve zor sorular olmasindan dolay1
ogrenciyi gelistirmekten ziyade olumsuz kosullandigini belirtirken, 029 ise tasima merkezli
okulda bulunmasindan dolay1 kendi okulunda bulunan ve tasimali egitim yapan okullardaki
ogrencilere katki saglamayacagini belirtmistir. Tablo 4’te verilen ikinci alt kategoride arastirma
sorusuna beceri temelli fen sorularina katki sagladigi yoniinde cevap veren d6gretmenlerin katki
nedenlerine yonelik alt kategoriler olusturulmustur. Katilimcilarin 10°u zihinsel gelisime katki
sagladigini belirtmistir. Bu kategoriye ait katilimeilarin goriislerine iliskin ifadelere asagida yer
verilmistir.

“Evet, bu sorularin dgrencilere katkisi oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii bu sorular

ogrencilerde mantik, muhakeme ve yorum giiciiniin artmasint sagliyor zihinsel becerilerinin

gelismesine olumlu katkida bulunuyor” (O25).

“Evet, katkist oldugunu diigtintiyorum ¢tinkii 6grencilere yorum yapma ve analiz etme giicii
katiyor. Bu sayede o6grenciler problemleri ¢ozebilmede daha ¢ok kendisini gelistirebiliyor”

(621).
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Sekil 4. Beceri temelli fen sorularinin 6grenci gelisimine yonelik kategori ve alt kategorilere ait
model

Sekil 4’te beceri temelli fen sorularin 6grenci gelisimine iliskin katkis1 ile katki nedenlerine iligkin
kategori ve alt kategorilere ait model verilmistir. Model incelendiginde arastirma sorusuna iligkin
bir kategori altinda iki alt kategoriye yer verilmis ve kategoriler iligskin frekans degerleri oklarin
iizerinde gosterilmistir.
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Arastirmanin beceri temelli fen sorularina yonelik 6gretmenlerin yasadiklar1 problemlere iliskin
bulgularin yer aldig1 kategoriler ve alt kategoriler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5

Beceri Temelli Fen Sorularina Yonelik Ogretmenlerin Yasadiklar: Problemlere Iliskin Bulgular

Kategori Alt Kategori f Katihmeilar

01, Oz, O3, O4, O,
G, 07, Os, O, Ons,
O12, O3, O1s, O,
O16, O17, O1g, Oug,

Problem yasama Yasama 32 Ooo Ot Ons. Ons
durum Ozs, Ozs, Ozs, Oz,
Oz, Oz9, O30, O,
Os2, Oa3
. . Yasamama 1 Os
Beceri temelli NN
fen sorularmmn (5123 611 C’) ; O 13’
K ; O11, Oss, Ous, O,
) yonelik _ Sire 24 Oss. Ot Ona. O
gretmenierin Gz, Oz, O, O,
yagadiklar1 Omp. O O
prodlem 55, G, Or, O, O,
ro err& yasama Hazirlik yapma 13 le, ng, Q14, le,
necent On1, Ozs, O, Oz
Ogrenciye aktarma 7 0182091%3?1963?28’
Haznbulunusluk eksikligi 5 05, 06, 020, 023, 031
On yargilar1 énleme 3 0z, Os, Og3
Motivasyon kaybi 2 O1, Oy
Degerlendirme ve puanlama 1 Oz

Tablo 5 incelendiginde arastirma sorularina iligkin bir kategori ve iki alt kategori olusturulmustur.
Ogretmenlerin beceri temelli fen soru kullanimi ve bu sorularm genel algisi ile yasadiklari
problem durumuna gore ilk alt kategoride bu sorularla ilgili problem yasayip yasamadiklarina
dair soru yoneltilmistir. Arastirmaya katilan d6gretmenlerden 32 6gretmenin beceri temelli fen
sorularinin kullanimi sirasinda ¢esitli problem durumu ile karsilastigini belirtirken 1 6gretmen
yasamadigim belirtmistir. Beceri temelli fen sorulari ile ilgili problem yasamadigini belirten
Ogretmenin ise kendisinin hem soru hazirlama hem de sorularin ¢ozliime kavusturulmasi sirasinda
problem yasamadigii belirtmistir. Problem yasama nedeni olarak 24 Ogretmen siireyi
belirtmistir. Bu kategoriye ait katilimcilarin goriiglerine iligkin ifadelere asagida yer verilmistir.

“Normalde fen dersi eglenceli ve ogrenciler tarafindan ¢ok sevilen bilir fakat is bu sorulart
¢ozmeye geldigi zaman ogrenciler dersime karsi ve sorulara karsi onyargi besliyorlar ondan
dolay1 ogrencilerimin dersi ve olan onyargisim kirmak ve onlart bu sorulari alistirma
konusunda zorlantyorum. Ayrica sorular uzun oldugu icin ¢ocuklar anlamakta zorlantyorlar
onlarin sorulari anlamlandirabilmesi konusunda ¢ok zorlaniyorum bu durum fazla zaman
alict olabiliyor” (033).

“Benim kendi adima en biiyiik problem diyebilecegim durum yazili sinavlarda bu sorulari
kullandigimda degerlendirme puanlama agisindan problemler yasiyorum olmam ¢iinkii soru
icinde birkag farkl degisken var ve her degiskenin soru icindeki agirliklar: fakli olabiliyor o
yiizden dgrenciler arasinda objektiflik saglama adina problem olabiliyor” (022).

95



Ceylan ve Orhan

” Beceritemelifen

sorulanna yonelk |
Odretmenlerin |

yasadikian /
T 4

8

) R
/ \
Beceri temelii fen

sofulannin
kulanmina yonelk |
B Ofretmenlein | .
Gl B yesadiiar problem  / 7 WISN

1/'

Pl N Hazrik
Yagama s \_/ 5%

L e 52213 Y .\ Yapma
/ -\\\7- /,/ 0 \\.v‘// 55\\\ /3\ 2z -
N T~ P;ogl;z]r: | Y prctiant .4/"/
fiu?umu “ yae§dam§ |
o nedeni e
SO " / \“/ T
! Motivasyon | P \
kaybi 3

On yarglan
7~ 07X Gnleme

Degerlendime ) \ N A
ve puaniama AN 70

N Orenciye Hazrbulunusiuk

aklarma eksikigi

Yagamama

N

\

Sekil 5. Beceri temelli fen sorularina yonelik 6gretmenlerin yasadiklar1 probleme iliskin model

Sekil 5°te beceri temelli fen sorularinin 6gretmenlerin yasadiklar: problemlere ve sorulara karsi
algilaria yonelik 6gretmen goriislerine ait kategori ve alt kategorilere ait model verilmistir.
Arastirma sorusuna yonelik bir kategori ve iki alt kategori olusturulmus sorulara iliskin frekans
degerleri oklar iizerinde yazilmustir.

Arastirmanin beceri temelli fen sorularina yonelik 6grencilerin yasadiklari problemlere iligkin
bulgularin yer aldigi kategoriler ve alt kategoriler Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde,
arastirma sorularima iligkin bir kategori ve 3 alt kategori olusturulmustur.

Tablo 6 incelendiginde 33 Ggretmenin tamami, Ogrencilerinin bu sorularla ilgili problem
yasadigin belirttigi goriilmiistiir. Bu kategoride yer alan diger alt kategoriler ve bunlara iligkin
kodlar Tablo 6’da goriilmektedir. Bu kategoriye ait katilimcilarin goriislerine iliskin bazi ifadeler
sunlardir:

“Ogrenciler agisindan en biiyiik sorun zamani verimli kullanma, okudugunu anlama,
anladigini yorumlama ve sonucu ulasma agisindan sorunlar yasiyorlar. Ogrencilerim bu
sorularin yogunlukta oldugu bir testi ¢ozdiiklerin de harcadiklar: zaman standart bir testi
¢ozdiikleri siireden ¢ok daha fazla oluyor. Ayrica sorulart ¢ozerken bana én ¢ok hocam
burada tam olarak ne anlatilmak isteniyor, bu sekilde veya grafikte neye dikkat etmem
gerekiyor seklinde sorular geliyor” (020).
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“Ben ogrencilerime bu sorularin oldugu testleri dagittigimda onlart soru ¢ézerken takip
ediyorum da égrenciler klasik tarzdaki sorulara alistiklart i¢in bu sorulari ¢ozmekte zorluk
cekiyor. Ozellikle alt kademelerde yer alan égrencilerim daha da ¢ok zorlaniyorlar 8. Simifa
giden ogrencilerim bu konuda daha iyi olabiliyorlar ¢iinkii sinav siirecinde bu sorulari
cOzdiik¢e aliskanliklar: da artiyor” (O7).

“Ogrenciler bu sorulari sevmiyorlar. Ciinkii sorular ¢ok uzun geliyor ve ¢abuk sikiliyorlar.
Okudugunu anlaywp organize etmede zorluk ¢ekiyorlar. Bazi sorularda tekrar tekrar okuma
yapmak zorunda kalyyorlar bu durum da zaman stkintisina yol agryor”( O8).

Tablo 6
Beceri Temelli Fen Sorularina Yonelik Ogrencilerin Yasadiklar: Problemlere Iliskin Bulgular
Kategori Alt Kategori f Katimcilar
O1, Oz, O3, 04, Os, Os, 07, O,
Problem _Qg, Qlo, Qll, le, le, 914, 9157
yasama Yasama 33 016, O17, Oug, O19, O20, O21, Oz,
durumu Ozs, O24, Ozs, O26, O27, O28, O,
020,03, 0, O3
O3, O4, O11, O1z, O13, Oss, Oz,
Sire 16 Oz, Oz1, Oz, Oz, Oz28, Os0, O,
o O20n
B O3, O4, O11, O1, O13, Oss, Os6
k h 1 . i i 1 i 1 i 1 . 1 . 1
Problem Oaln?;mﬁ;nau 15 Oz, Oz1, Oz, O26, Ozs, Oz, O,
T I PR HR T e
Beceri temelli fen nedeni . 1, Og, O10, O14, O17, O1s, O,
On yargl1 11
sorularmin kullanim1 e i} "023’_.024’"027’"029’_.033_.
sirasmda dgrencilerin 02,09, O10, O14, O17, O1s, Oy,
yasadiklar1 problemler Korku 10 _ 0;3, Q24,"(")27"
Tecriibe eksikligi 5 Os, Os, O7, O, Oz
01, Oz, O3, Oy, Os, Oe, Og, Os,
O10, O11, O12, O13, O14, Os5, Oy,
Zor soru 27 Ois, O20, Oz1, O22, Oz3, O24, O,
Probl 026, O27, O28, O20, O3z
roblem O1, Oz, O4, Os, O, Og, O11, O,
yasamna Uzun soru 16 O3, Ous, O1s, O19, O20, O22, O27,
sekli o
Zaman alic1 7 Qgs, Q}l, @12,".0.13,".0.18, _Oso, _Osl
Karmasik soru 7 O3, O7, Og, O15, O16, O23, O3
Sevilmeyen soru 5 Oy, O10, 027, Oz, O33

Sekil 6’da beceri temelli fen sorulartyla ilgili olarak 6grencilerin yasadiklari problemlere yonelik
Ogretmen goriislerine ait kategori ve alt kategorilere ait model verilmistir. Arastirma sorusuna
yonelik bir kategori ve ii¢ alt kategori olusturulmus sorulara iliskin frekans degerleri oklar
iizerinde yazilmistir.
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Sekil 6. Beceri temelli fen sorularina iligkin 6grencilerin yasadiklar1 probleme ait model

Arastirmanin beceri temelli fen sorularinin 6gretim programi ve ders kitaplarindaki yeri hakkinda
ogretmen gorislerine yonelik bulgularin yer aldigi kategoriler ve alt kategoriler Tablo 7’de
verilmigtir. Tablo 7 incelendiginde arastirma sorularina iliskin iki kategori ve dort alt kategori yer
almaktadir. Arastirma sorusuna iliskin olusturulan birinci kategoride beceri temelli fen sorularinin
giincel egitim programi ile uyumuna iligkin 6gretmen goriisleri ile olusturulan birinci alt
kategoride Ogretmenlerin programla iliski durumuna yonelik cevaplart incelenmistir.
Katilimcilardan 20’si giincel egitim programi ile beceri temelli sorularla uyumlu oldugunu
belirtirken 13 Ogretmen ise programla uyumlu olmadigina yonelik goriis bildirmistir.
Katilimcilarin iliskili oldugu yoniindeki goriislerine iligkin ifadelere asagida yer verilmistir.

“Ben bu sorularin programa uyumlu oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii hem sinav kazanimlar:
ile programin hedefledigi davranislaria uyumlu buluyorum.” (O13).

“Ben bu soru kalplarinin programin hedefleri ile uyumlu oldugunu diisiiniiyorum.” (O15).

Ayni alt kategoriye ait iliskisiz yoniinde cevap veren 0gretmenlerin goriislerine iliskin ifadelere
asagida yer verilmistir.

“Ben programuin tiim sinif diizeylerindeki konularin birbiriyle baglantis: dikkate alinarak
yeniden diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. 6. sinifta sistemler konusu var ama ¢ocuk
hiicreyi 7. simifta ogreniyor. 5 simifta maddenin tanecikli yapisim gormeden maddenin
hallerini ve sicaklik konusunu oOgreniyor. Bundan dolayi bence programin yeniden
degistirilmesi gerekmektedir.” (023).
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“Beceri temelli soru kavrami heniiz bizim egitimimiz iginde ¢ok yeni bu konu da hem 6gretim

programi hem de ogretmenler hazir degil ilk dnce programa bu sorularin ne amagla
yerlestirildigi net ifade edilmeli bunu da yaparken PISA veya TIMSS gibi sinavlarin temel
alinarak degisiklik yapildigi konusunda 6gretmenler bilgilendirilmeli, egitimler verilmeli.
Ciinkii ben bu soru tarzvun kullanilmasimin temel sebebini bu sinaviardaki basar
stralamasimin artirilmast icin yapudigin diisiiniiyorum.” (028).

Tablo 7

Beceri Temelli Fen Sorularimin Ogretim Programi ve Ders Kitaplarindaki Yeri Hakkinda
Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Kategori Alt Kategori f Katimcilar
. Os, Os, Og, Os, Oo, O11, O1z,
Miskili 20 O13, O4, O15, O17, O, Ous,
) e fliski durumu O21, O2, O24, O25, Oz6, O27, Oa1
Giincel egitim

01, 02, O4, 07, O10, O, O20,

programinin Niskisiz 13 023, 028, 029, O30, O3z, O3
beceri temelli
fen sorulari ile Os, Og, Os, Os, Oz, O1s, O
vumu Kazanmmlarla uyumu 15 O1s, O17, O1s, O19, Oz, O,
y iliski sekli o 0w On
O3, Og, Og, O11, O12, O21, O2s,

LGS igerigi ile uyyumu 9 Ou, O

O1, Oz, O3, 04, Os, Os, O7, O,
Oy, O10, O11, O12, O13, O14, O1s,

Hiski durumu HiskiSiZ 33 016, 017, 018, 019, 020, 021,
Ders Oz2, Oz3, O24, Ozs, Ozs, Oz,
kitaplarmimn Oz, O29, O30, O31, Og2, O33
beceri temelli O1, Oz, O3, O4, Og, Og, Ono,
fen sorulari ile . Unite sonu sorularin 24 O13, O1s, O15, 017, O, Ouo,
uyumu Iliskili olmama benzememesi Ozo, 021, 024, 025, 026, 027,
sekli Oazs, Oz, Oa1, O3, Oss

Iceriklerin sorular u . 03,05, Os, O7, Og, O10, Ou1,

karsilamamasi O12, O13, Os6, O20, O22, Oz3, O30

Ayni alt kategoriye ait ikinci boliimde programla iliski bakimindan 6gretmen goriisleri ait
ifadelerde 6gretmenlerden 15°1 programda yer alan kazamimlarla uyumlu oldugu yoniinde goriis
belirtirken, 9’u ise bu sorularm programda yer alan LGS ile kapsam ile uyumuna iligkin goriis
bildirmistir. 5 6gretmen ise iki kategoriye ait fikir belirtmistir. Katilimcilarin goriislerine iligskin
ifadelere asagida yer verilmistir.

“Ben bu sorularin 6gretim programiyla uyumlu oldugunu diistintiyorum. Ciinkii bu sorular
programda belirtilen ve hedeflenen kazamimlarla kapsam bakimindan uyumlu ayrica MEB in
LGS ye yénelik yaymnladigi kazamm listesi ile hem yapilan LGS smav sorulari hem de
yayinlanan 6rnek sorular bakimindan uyumlu oldugunu diisiiniiyorum” (012).

“8 siniflarda yer alan kazammlarla uyumlu oldugunu diisiiniiyorum. Diger kademe siniflara
yonelik bu konuda pek uyumlu bulmuyorum” (025).

Tablo 7°de yer alan ikinci kategori incelendiginde ise beceri temelli fen sorularinin ders kitaplari
ile uyumuna iligkin yoneltilen soru sonucunda olusturulan alt kategoride iligki durumuna iligkin
arastirmaya katilan 0gretmenlerin tamaminin ders kitaplarinin beceri temelli sorularla uyumlu
olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Katilimcilarin 24’ ders kitabi iinite sonu degerlendirme
sorular1 bakimindan iliskisiz bulurken, 13’1 ise igerik bakimindan uyumsuz bulmustur. 4
Ogretmen ise iki alt kategoriye ait cevap vermistir. Katilmcilarin goriislerine iligkin ifadelere
asagida yer verilmistir.
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“MEB’in yaymladig1 miifredati ile uyumlu buluyorum ozellikle 8. Sinif diizeyini fakat hem 8.
swif ders kitaplart hem de diger kademelerin ders kitaplarinda ne bu soru tarzina yénelik
sorular nede anlatim yonteminde degisiklik yok dolayisiyla uyumsuz ogrenciler ders
kitabimn eksikliklerini genellikle kaynak kitaplardan gideriyor” (O8).

“Bu sorulari fen ders kitaplarina gore agir oldugunu diisiiniiyorum. Ders kitaplarimn konu
degerlendirme sorular beceri temelli sorulara gore oldukca kolay ” (029).
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Sekil 7. Beceri temelli fen sorularinin program ve ders kitaplar1 ile uyumuna iliskin model

Sekil 7°de beceri temelli fen sorularimin gilincel egitim programi ile olan uyumu ve ders
kitaplarindaki yeri hakkinda 6gretmen goriislerine ait kategori ve alt kategorilere ait model
verilmigtir. Model incelendiginde arastirma sorusuna yonelik iki alt kategori altinda dort alt
kategoriye yer verilmis ve frekans degerleri model tizerinde gosterilmistir.

Arastirmanin beceri temelli fen sorularina yonelik MEB tarafindan yayinlanan 6rnek sorulara
iliskin bulgularin yer aldigi kategoriler ve alt kategoriler Tablo 8’de verilmistir.Tablo 8
incelendiginde beceri temelli fen sorularma yonelik yayinlanan 6rnek sorulara iligkin ti¢ kategori
ve yedi alt kategori olugturulmustur. Birinci kategori, 6gretmenlerin LGS’ye yonelik yayinlanan
ornek sorularm takibine iligkin olup katilimcilarin tamaminin takip ettigi yoniinde bir bulguya
ulagilmistir. Ayni kategoride takip etme nedeni olarak katilimcilardan 22’si sorularin LGS’de
c¢ikan sorular ile benzerlik gostermesini vurgumistir.13 6gretmen ise sorular igerik bakimindan
daha o6zgiin bulduklar1 i¢in Ornek soruslari takip ettikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin goriislerine iliskin ifadelere asagida yer verilmistir.

“Takip ~ediyorum yaywnlanan sorularin LGS sinav icerigi ile uyumlu oldugunu
diistiniiyorum.” (O2).
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“Evet, takip ediyorum ¢iinkii bu sorular LGS de ¢ikan sorular ile benzerlik gosteriyor ve bu
sorular piyasa bulunan bir¢ok yardimct kaynak kitapta yer alan beceri temelli soru diye

adlandrilan sorulardan daha kaliteli geliyor.

Tablo 8

7 (017).

Beceri Temelli Fen Sorularina Yonelik MEB Tarafindan Yayinlanan Ornek Sorulara Iliskin

Bulgular

Kategori

Alt Kategori

f

Katihhmcilar

MEB’in LGS’ye
yonelik yayinladigi
ornek sorularm
takibi

Takip
durumu

Takip etme

33

01, Oz, O3, O4, Os, Og, O, Os,

Oq, O10, O11, O12, O13, O14, Oss,

O16, O17, O1s, O19, O2o, 621, O22,

O23, 024, Ozs, O26, O27, Ozg, O,
O30, Oz1, O3z, O3

Takip nedeni

LGS ile benzerligi

22

Oy, Oz, O3, O, Og, O1o, Out, Oss,
O1s, 017, O19, Oa1, O2, O23, Oss,
O26, 027, O28, Oz, O30, O3z, O33

Sorularmn igerigi

13

02, O3, O4, Os, Os, Og, O12, O,
O14, O18, O20, O24, Oz

Sorularin
yayinlandig
sistemin
ulasilabilirligi

Ulasilabilirlik
durumu

Ulasilmasi kolay

28

01, Oz, O3, O4, Os, Og, O, Os,

Oq, O11, O12, O3, O14, O15, O1s,

O19, 020, 021, O22, O23, 024, Oss,
027, Oz, Oz0, Oa1, O3, O3

Ulasilmas1 zor

010,016, O17, Oz6, Oz

Ulasilabilirlik
sekli

Ogrenci tarafindan

23

0z, Os, Os, Gg, 07, Os, Os, Oz,

Oi3, O1s, O1s, Oz, O19, Oz0, Oz,

O22, Oz3, O24, O25, O30, Os1, Oz,
Os3

Ogretmen tarafindan

10

01! 0"5! (")"101 (")"111 (")"161 0171
026,027, Ozs, O29

Sorularin kazanim
ve beceri temelli
soru kavramu ile

uyumu

Yeterlilik
durumu

Yeterli

21

02, O3, O4, Os, Os, Og, O11, O1,
O13, O1s, O15, O21, Oz, Oz, Ops,
026, 027, O29, O30, O3z, O3

Yeterli degil

12

O, _(:')7, Qg, 0_10, 01_4}, 01_5, O,
017, Oz, Oz, Ogg, Oz1

Karsilama
durumu

Karsilar

28

01, Oz, O3, Os, Os, Os, Os, Os,

010, O11, O12, O13, O14, Os1s, O17,

O1s, O19, O20, 021, 02z, 024, Oss,
027, Ozs, 020, O31, O3z, Os3

Karsilamaz

07, O15, 023, O26, O30

Karsilama
sekli

Kazanimlarla uyumu

15

01, O, Os, O, O13, O17, Oss,
O1, 020, 022, O24, O35, O27, Ox1,
Os2

LGS ile benzerligi

10

Oz, 03, Og, O10, O11, O21, Oz,
O2s, Oz, Os3

Soru ¢esitliligi
saglama

Os, Og, O1z, O1s, O15, O19, Oz,
O22, Ozs

Diger iki kategori ve bunlara iligkin kodlar Tablo 8’de verilmistir. Bu kategorilere ait
katilimcilarm goriiglerine iligkin ifadelere asagida yer verilmistir.
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“Sistemin kendisini kullanisli buluyorum fakat sistemin ulasilabilirligi yeterli degil ¢iinkii
ogrencilerin ulagmast bakimindan kisman sorunlar olabiliyor. Evinde internet bulunmayan
ogrenciler var ve bu égrencilere bu sorulart ben ulastirmak zorunda kaltyorum.” (0O10).
“Soru sayistmin yeterli bulmuyorum ¢iinkii ogrencilerin sene sonuna girdikleri LGS
stmavinda bu sorularin benzerleri karsilarina geliyor bu yiizden ne kadar ¢ok soru ¢ézerse
ogrencilerin basarisi da artacaktir” (020).

“Kazammlar: karsilama konusunda gayet yeterli ve ben bakanligin yaywnladigi sorulari

pivasada yer alan bir¢ok yeni nesil soru adi altinda hazirlanan soru kitaplarindaki
sorulardan daha kaliteli buluyorum ¢iinkii bakanligin yayinladigi sorular hem igerigi
bakimindan hem de sorulmak istenen dzellik bakimindan ¢ok kaliteli geliyor bana
ogrencilerime mutlaka bu sorulart ¢éziiyorum” (O18).

“Bakanligin yayiladigi bu sorularin beceri temelli soru kavramlart ile uyumlu oldugunu
diigtiniiyorum ve bu uygulamay yerinde bir karar olarak buluyorum ¢iinkii égrenciler bu
sorulara ulasma konusunda hem zorluk ¢ekiyorlar hem de bu sorular egitim programimiz da
yeni oldugu icin 6grencilerimize rehberlik edebiliyor. Yani dgrencilere hem farkli tip soru
gorme imkani veriyor hem de dersin kazanimlart uyumlu oldugu igin iinite sonlarinda konuyu
pekistirme adina verimlilik sagliyor” (O19).

“Yapilan bu uygulamayr yerinde buluyorum ¢iinkii ozellikle kéy okullarinda égrenciler LGS
ye yonelik yeni nesil soru iceriklerine ulasma konusunda zorluklar ¢ekiyor bakanlik bu
calismayla biitiin 6grencileri ulasiabilir bir imkdn saglamis oluyor” (O28).
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Sekil 8. MEB ornek sorularinin beceri temelli fen sorusu ile iligskisine yonelik model
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Sekil 8’de beceri temelli fen sorularina yonelik MEB tarafindan yayimlanan 6rnek sorularin takibi,
ulagilabilirligi, igerikle uyumu ve soru sayist bakimindan yeterlilik durumuna iligkin 6gretmen
goriislerine ait kategori ve alt kategorilere ait model verilmistir. Aragtirma sorusuna iliskin {i¢
kategori ve yedi alt kategoriye yer verilmistir bunlara ait frekans degerleri oklar {izerine
yazilmstir.

Ogretmenlerin beceri temelli fen sorularinin sorulma amacina yénelik algilarina ve amaca ulasma
yoniindeki Onerilerine iliskin bulgularin yer aldigi kategoriler ve alt kategoriler Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9
Ogretmenlerin Beceri Temelli Fen Sorularinin Sorulma Amacina Yonelik Algilarina ve Amaca
Ulasma Yéoniindeki Onerilerine lliskin Bulgular

Kategori Alt Kategori f Katimcilar

Ou, le, Q14, Qw, Qzl, Oz,
O24, Oz, O27, Ozt

Ust diizey diisiinceye sahip 6grenci 10

Ogrenciyi Ogrenci seviyesini ayirt edebilme 9 O, Oe, 09’0010’0024’ Oz5, Ozt
Beceri tanima 28, U29
temelli fen Bilgiyi kullanabilme 7 O12, O, O17, Osg, O, Ozs,
sorularinin O3z
sorulma Giinliik yasam becerisi haline 10 Oz, O3, O4, Og, O1z, O13, Ono,
amaci ) getirme Oz3, Oso, Oa1
Ogrenciye N N N N
katki Ezberci egitimden uzaklagma 7 Or, O 0156-30317’ Os0, Oa,
PISA-TIMSS basarisimni artirma 1 Os
02 0.3., 04_,. 06,_.09, Qn, 912,
Kullanma Deney ve uygulama yapma 15 Oas, O, Oz, Oz3, Oz, Os,
sekli Os1, Oz
Amaca olarak O1, O14, O17, O1s, O19, O21
yonelik Sikkullanma 12 6,1, Oss, Onr, Ons, O, Oy
Gneriler S R O s
N Hizmet ici egitim 8 5, O7, Og, O15, O17, O19, Oz,
Diger Oz
Ders kitaplarmi giincelleme 4 O10, 022, Oz, Oz

Tablo 9°da verilen veriler incelendiginde arastirma sorusuna yonelik iki kategori ve dort alt
kategori yer almaktadir. Birinci kategoride belirtilen beceri temelli sorularin amacimn ne
olduguna dair 6gretmen goriislerine iliskin ilk alt kategoride 0grenciyi tanimaya yonelik {i¢ alt
kategori olusturulmustur. Katilimcilarin 10°u beceri temelli sorularin {ist diizey diisiinme
becerisine sahip dgrencileri 6lgmek amaciyla soruldugunu belirtmislerdir. ikinci alt kategoride
ise beceri temelli sorularin amacinin 6grenciye katkisi yoniinde verilen kategorilerden 10
Ogretmen sorularin amacinin 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasam becerisi haline
getirmek oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin bu kategorideki goriislerine iliskin ifadelere
asagida yer verilmistir.

“Ben sinavlarda bu tarz sorularmm sorulmasindaki asil amaci tamamen 6grenciyi elemeye
yonelik soruldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii yapian merkezi sinav dgrencileri bagsari
seviyesine gore siniflandirma yaptiktan sonra segiyor bu da haliyle bilen ve bilmeyenin ayirt
edilmesine destek vermis oluyor.” (010).

“Amacmin gercek egitimi saglamak oldugunu séyliiyor arastirmalar fakat benim diisiincem

Tiirkiye ‘nin icinde bulundugu PISA ve TIMSS gibi sinavlarda ogrenci basarisini artirmaya
yonelik uygulandigi.” (05).
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Tablo 9’da yer alan ikinci kategori de Ogretmenlerin beceri temelli fen sorularmin sorulma
yoninde belirtikleri amaglarina ulagmasina iligkin onerilerine ait iki alt kategori olusturulmus ve
kullanim sekli bakimindan 6neri sunan katilimcilardan 15’1 deney ve uygulama yaparak amaca
ulasilabilecegi yoniinde oneri sunmustur. Ikinci alt kategoride &gretmenlerin cevaplar
incelendiginde 8 katilimer 6gretmenlere hizmet igi egitimler verilmesi gerektigini belirtmistir.
Katilimcilarin bu kategorideki goriislerine iligkin ifadelere asagida yer verilmistir.

“Ders kitaplari gelistirilmeli ve 6gretmenlere destek egitimler verilmeli tiim egitim-6gretim

faaliyetlerinde bilgi ve kavrama basamaklarimin iistiine ¢ikilmali 6gretmen yeterlilikleri
saglanmali hizmet i¢i egitimler uygulanmali ve bu konuya yénelik agirlikli dersler
islenmeli.” (026).

“Bence sinav sistemi ile program ve ders kitaplart uyumlu olmali. Ders kitaplar: bu konuda
yetersiz kaldigi icin kitaplar giincellenebilir.” (O10).
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Sekil 9. Beceri temelli fen sorularinin amacina yonelik kategori ve alt kategorilere ait model

Sekil 9’da beceri temelli fen sorularinin sorulma amacinin ne oldugu ve amaca ulagsmasi yoniinde
Ogretmen goriislerine iliskin kategori ve alt kategorilere ait model verilmistir. Arastirma sorusuna
iliskin iki kategori ve dort alt kategori olusturmus bunlara iliskin frekans degerleri oklar Uizerine
yazilmustir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler
Calisma grubunda yer alan fen bilimleri dgretmenleri beceri temelli fen sorularini, bilgiyi
yorumlama, mantik ve muhakeme yapabilme, giinliik yagam becerisi haline getirebilme, iist diizey
diistinme ve analiz yapabilme gibi bircok beceriyi Olgen sorular olarak nitelendirmislerdir.
Ogretmenler tarafindan, beceri temelli fen sorularmin fen egitiminde gerekli oldugu, kalict
ogrenmeye destek sagladigi ve 6grencilerin bilgiyi kullanabilme becerilerini gelistirdigi ifade
edilmistir. Arastirmaya katilan ¢ok az sayida Ggretmen ise beceri temelli sorularin 6grencinin
derse karst olan tutumlarmi olumsuz etkiledigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Genel olarak
bakildiginda ise beceri temelli sorularin 6gretmenler tarafindan olumlu karsilandigi ve bu tir
sorularm dgrencileri gelistirdigi yoniinde sonuglara ulasilmistir.

Arastirma sonuglarmi destekleyen benzer bir arastirmada Uzun (2021), beceri temelli sorularin
ogrenci gelisimine katki sagladigini, Ggrencilerde Ust diizey becerileri kazandirmada etkili
oldugunu belitmis ve dgrencilere giinliik yasam beceri kazandirma konusunda 6nemli katkilar
oldugu sonucuna ulagsmustir. Beceri temelli sorularinda yer aldigi LGS smavina yonelik olarak ise
Kizkapan ve Nacaroglu (2019) arastirmalarinda, LGS smav uygulamasinda yer alan sorularin
niteligine iliskin fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisleri incelemisler ve sorularin iist diizey
becerileri 6lgmeye yarayan sorular olarak algilandigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin beceri temelli fen sorularinda bulunmasi gereken 6zelliklerin neler olabilecegine
yonelik cevaplar degerlendirildiginde ise bu 6zelliklerin siire¢ becerileri 6lgme, problem ¢6zme
beceresi ve iist diizey diisiinme becerileri 6lgme kavramlari etrafinda toplandiklari 6gretmeneler
tarafindan belirtilmistir. Ayrica arastirmada yer alan 6gretmenler, beceri temelli sorularin standart
coktan se¢meli sorulardan farkli oldugunu da belirtmislerdir. Beceri temelli sorularin daha ¢ok
kullamildig1 ortadgretime gegis sinavlarim konu alan ¢alismasinda Erden (2020), fen bilimleri
Ogretmenlerinin LGS’de yer alan sorularin giinliik hayatla iliskili, yaratict ve &gretici igerigi
barindirdig: tespit etmistir.

Arastirmada beceri temelli fen sorularmin 6gretmenler tarafindan kullanim durumuna ve nasil
kullandiklarina yonelik yapilan goériismelerden 6gretmenlerin biiyiik boliimiiniin bu sorulari
kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmenler beceri temelli sorularini genel anlamda dgrencilerin
gelisimlerini tespit etmek, Ogrencileri ayirt etmek ve st dizey becerilerini gelistirmek icin
kullandiklarini ifade etmislerdir.

Benzer bir arastirmada Karakege (2021), 6gretmenlerden gelen goriislerden beceri temelli
sorularin 6grenci gelisimine katki sagladigini sonucuna ulagmigtir. Erden (2020) ise yapmis
oldugu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin LGS sinavinda yer alan sorularin giinliik hayatla
iligkili, yaratic1 ve dgretici igerigi barindirdig: tespit etmistir. Yapilan arastirma sonuglarin bir
gostergesi olarak beceri temelli sorularin 6grenci gelisimine yonelik katki sagladigi sonuglari
bakimindan arastirmalar tutarhilik gostermektedir.

Genel olarak 6gretmenler beceri temelli fen sorularinin hazirlanmasinin uzun zaman aldigini ve
soru hazirlama konusunda problem yasadiklarmi belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenler,
ogrencilerde bu tlir sorulara karsi olusan 6n yargilar1 ortadan kaldirma, motivasyon kayiplarini
engelleyememe ve 6grenciye aktarma konusunda da problemler yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, beceri temelli fen sorularina yonelik hazirlik yapma, soru hazirlama ve
degerlendirme yapma gibi konularda yasadiklar1 sorunlarin giderilebilmesi i¢in hizmet igi
egitimlere ihtiya¢ duyduklarini vurgulamislardir. Benzer sekilde Karakege (2021) 6gretmenlerin
beceri temelli soru hazirlama konusunda yetersiz oldugu, sorulara hazirlik yapmanin zaman
aldigini, ders siiresi icinde sorulara zaman ayirma konusunda zorluklar yasadiklar1 yoniinde
sonuglara ulagmustir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin tamamu beceri temelli sorularda &grencilerinin ¢esitli
problemler yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin bu tiir sorularda problem
yagamasinin sebebini bu tlr sorularla ¢ok kargilagilmamasindan dolay1 tecriibe eksikligine ve 6n
yargilara dayandirmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin bu tiir sorularda yasadiklar1 uzun soru zor
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sorudur 6n yargisinin kaldirilabilmesi i¢in 6grencilere okuma aligkanligi kazandirilmasinin da
gerekli oldugunu belirtmiglerdir.

Aksoy (2018) yiiksek lisans tezinde okuma aligkanligi kazanmis 6grencilerin LGS uygulamasinda
yer alan fen bilimleri ve diger derslerinden gelen sorularda daha basarili oldugunu belirtmistir.
Yalcin (2019) ise yaptig1 arastirmada LGS smavinin TEOG smavina gére zor oldugu ve bu
sinavda yer alan sorularm 6grencilerde korku, kaygi, motivasyon ve strese yol actigl sonucuna
ulagmistir. Benzer baska bir aragtirmada Atay (2021), dgrencilerin beceri temelli sorularm yer
aldig1 sinavlara yonelik olumsuz tutum sergiledikleri sonucunu ortaya koymustur. Karakecge
(2021) yiiksek lisans tezinde ortaokul Ogretmenlerinin beceri temelli sorulara iligkin
degerlendirmelerine yer vermis ve yaptigl ¢calisma sonucunda 6gretmenler beceri temelli sorulari
genellikle benzer ifadelerle tanimladigi, 6grencilerin sorulari anlama konusunda problemler
yasadigi, sorularm uzun ve zor sorular olarak degerlendirildigi sonucuna ulagmigtir.

Beceri temelli sorularin ders kitaplar1 ve bakanligin belirledigi programla uyumuna iliskin
ogretmenlerin tamamimin LGS smavi uygulamasinda yer alan ve kaynak kitaplar ile MEB
tarafindan yayinlanan beceri temelli sorularin ders kitaplarin da yer alan icerikle uyumlu olmadigi
yoOniinde goriis bildirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Ders kitaplarinda yer alan bolim ve lnite
degerlendirme sorular1 ile beceri temelli fen sorular1 arasinda olusan olumsuz iligkin oldugunu
Ogretmenler diisinmektedir. Ayrica Ogretmenler, ders kitabinin igeriginin bu soru kalib1
bakimindan zenginlestirilerek beceri temelli sorulari kapsayacak sekilde revize edilmesi
gerektigini diisiinmektedir. Pediik (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda LGS smavinda yer alan
fen bilimleri sorular1 ile 2018 yilinda yapilan degisiklikle belirlenen programin hedefledigi
kazanimlarla genel anlamda uyumlu oldugu belirtmistir.

MEB tarafindan yayimnlanan 6rnek sorularin 6gretmenlerin tamaminin takip ettigi goriilmektedir.
Takip etme nedenleri sorulduguna ise 6gretmenlerin LGS smavi ile benzerlik gostermesi ve
sorularin i¢erik bakimindan giizel oldugu yoniinde goriisler belirtikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu
calismanin aksine Sanca, Artun, Bakirct ve Okur (2021) yapmis olduklar1 ¢aligmada 5., 6., 7.
smiflara yonelik MEB tarafindan yayinlanan 6rnek sorulari Bloom taksonomisine goére incelemis
ve yayinlanan sorularm alt diizey diisiinme becerileri dlgmede yeterli oldugu fakat iist diizey
diistinme becerilerini 6l¢mede yetersiz kaldigini sonucuna ulasilmistir. Bu durumun sebebi olarak
ogretmenlerin beceri temelli soru kavrami ile yeni tanigmig olmasi ve 6gretmenlerde bu sorularin
yaratig1 alginin {ist diizey davraniglar1 6lgcen sorular olarak degerlendirilmesi gosterilebilir. Ayrica
arastirma sonunda ders kitaplarinin beceri temelli soru bakimdan yetersiz kaldigina, 6gretmenlere
beceri temelli soru hazirlama konusunda egitimler verilmesi gerektigi sonu¢larina ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgu ve sonuglara gére dgretmenlere beceri temelli sorulara iliskin
hizmet i¢i egitim verilmesi Onerilebilir. Ayrica beceri temelli fen sorularnin 6gretmenler
tarafindan smif icinde uygulanmasi, ¢éziimlenmesi ve hazirlanmasi konusunda 6gretmenlere
yonelik mesleki ¢alisma takvimlerinde soru hazirlama, ¢oziimleme ve anlatma konusunda
seminerler verilebilir. Arastirma nitel goriismeler lizerinden yuritiilmiis olup benzer arastirma
sorularina sahip 6gretmenler ve Ogrenciler iizerinden gozlemlerin yer aldigi caligmalarin da
yapilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

In Turkey, the desired behaviors of students are determined and the results are evaluated through
local exams or central exams (Cepni, Ozsevgenc, & Gokdere, 2003). In determining the
qualification required for the transition between education levels, measurement-evaluation can be
done with the help of the central exams conducted by the Ministry of National Education (MEB)
and the Student Selection and Placement Center (OSYM) (Birinci, 2014). The Transition System
to High Schools (LGS) exam, which is applied in the transition from primary education to
secondary education, which is the transition step of compulsory education, which is applied
uninterruptedly in Turkey, appears as a general exam that takes into account the measurement and
evaluation results of qualified schools in student recruitment.

Many studies emphasize that teachers care more about reaching the objectives of the exams than
the content in the curriculum (Barnes, 2005; Cetin & Unsal, 2019; Etsey, 1997). The impact of
central examinations on teachers and educational practices is extremely important. Teachers use
methods and techniques such as expression, test solution and question-answer more by thinking
more exam-oriented while realizing course goals and acquisitions (Cetin & Unsal, 2019).
Similarly, the fact that the number of students is high and the number of schools that accept
qualified students is also focused on being successful in exams rather than the content of the
course.

The emphasis of many studies that deal with the questions applied in the national central exams
applied in the transition between education levels in Turkey according to Bloom's taxonomy is
that the questions contain low-level thinking skills and remain at the level of knowledge,
comprehension and application (Akyiirek, 2019; Iskamya, 2011; iz, 2021). . With the change in
the exam and content in 2018, the science curriculum emphasized the assessment and evaluation
tools covering problem solving, reasoning and reasoning skills, similar to the PISA and TIMSS
exams (MEB, 2018b).

As of 2018, skill-based questions, which are also described as a new generation question style
covering high-level thinking skills, are used in central exams and courses, and more and more
examples are seen every day. Skill-based question styles, which are also included in the LGS
system, which is one of the central exams in the transition from primary to secondary education
in Turkey, have begun to be integrated into classes and exams. Science teachers have also come
across such questions more frequently.
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It is very important to examine the views and approaches of the teachers who are the implementers
of the program with this examination system applied in Turkey regarding the skill-based
questions. In this study, it is aimed to reveal the effect of skill-based questions on the teaching
process as well as the teachers' perception of skill-based questions. In this study, teachers'
opinions about the perspectives of teachers on skill-based questions, the purposes for which they
use skill-based questions, what they pay attention to when using such questions, how often they
use skill-based questions, and the effect of skill-based questions on higher-order thinking skills
were investigated.

Method

Phenomenology, which is one of the qualitative research methods, was used in the study.
Phenomenology; It is a qualitative research approach that tries to explain the experience of the
participants in the process under consideration and generally emphasizes the similarities between
the participants (Sart, 2021). The study group consists of 33 science teachers who teach secondary
school science courses in Sivas city center, districts and villages in the 2021-2022 academic year.

The data of the research were obtained from semi-structured interview questions. Categorical
content analysis, which is one of the content analysis types, was used in the analysis of the data.
Categorical content analysis is a form of analysis made by creating units from the findings
obtained in the interview forms and categorizing these units according to certain criteria (Bilgin,
2006). The obtained data were loaded into the Nvivo 11 package program and the analysis of the
data was carried out through the program.

Result and Discussion

Science teachers in the study group described skill-based science questions as questions that
measure many skills such as interpreting information, making logic and reasoning, making it a
daily life skill, high-level thinking and analysis. It was stated by the teachers that skill-based
science questions are necessary in science education, support permanent learning and improve
students' ability to use information. Very few teachers who participated in the study stated that
skill-based questions negatively affect students' attitudes towards the lesson. In general, it was
concluded that the skill-based questions were welcomed by the teachers and that such questions
improved the students.

In a similar study supporting the results of the research, Uzun (2021) stated that skill-based
guestions contribute to student development, are effective in gaining high-level skills in students,
and concluded that they have significant contributions to students in gaining daily life skills.
Regarding the LGS exam, which includes skill-based questions, Kizkapan and Nacaroglu (2019)
examined the opinions of science teachers about the quality of the questions in the LGS exam
application and stated that the questions were perceived as questions that measure high-level
skills.

When the answers about the features that should be found in the skill-based science questions of
the research were evaluated, it was stated by the teachers that these features were gathered around
the concepts of measuring process skills, measuring problem-solving skills and high-level
thinking skills. In addition, the teachers involved in the study also stated that skill-based questions
are different from standard multiple-choice questions. Erden (2020), in his study on the secondary
school transition exams, in which skill-based questions are used more, found that the questions in
the LGS of science teachers contain creative and instructive content related to daily life.

In the research, it has been determined that most of the teachers use these questions from the
interviews about the use of skill-based science questions by teachers and how they use them.
Teachers stated that they use skill-based questions to determine the development of students in
general, to distinguish students and to develop their high-level skills.
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In a similar study, Karakece (2021) concluded that skill-based questions from the opinions of
teachers contributed to student development. Erden (2020), on the other hand, found in his
research that the questions in the LGS exam of science teachers contain creative and instructive
content related to daily life. As an indicator of the results of the research, the researches show
consistency in terms of the results that skill-based questions contribute to student development.

In general, teachers stated that it takes a long time to prepare skill-based science questions and
they have problems in preparing questions. In addition, the teachers stated that they had problems
in eliminating the prejudices against such questions in the students, not being able to prevent the
loss of motivation and transferring them to the students. Teachers emphasized that they needed
in-service training to solve the problems they experienced in preparing for skill-based science
questions, preparing questions and making evaluations. Similarly, Karakece (2021) concluded
that teachers are insufficient in preparing skill-based questions, it takes time to prepare for
questions, and they have difficulties in allocating time to questions during the lesson.

All of the teachers who participated in the research stated that their students experienced various
problems in skill-based questions. Teachers attribute the reason why students have problems with
such questions, due to the lack of experience and prejudices, since such questions are not
encountered very often.

Aksoy (2018) stated that students who have acquired the habit of reading in their master's thesis
are more successful in the questions from science and other courses in the LGS application. Yal¢in
(2019), on the other hand, concluded in his research that the LGS exam is more difficult than the
TEOG exam and that the questions in this exam cause fear, anxiety, motivation and stress in
students. In another similar study, Atay (2021) revealed that students exhibit negative attitudes
towards exams that include skill-based questions. Karakege (2021) included the evaluations of
secondary school teachers about skill-based questions in her master's thesis, and as a result of her
study, she concluded that the teachers generally defined skill-based questions with similar
expressions, the students had problems in understanding the questions, and the questions were
considered as long and difficult questions.

Regarding the compatibility of skill-based questions with the textbooks and the curriculum
determined by the ministry, it was concluded that all of the teachers expressed their opinion that
the skill-based questions included in the LGS exam application and published by the source books
and the Ministry of National Education are not compatible with the content in the textbooks.
Teachers think that there is a negative relationship between the chapter and unit evaluation
questions in the textbooks and the skill-based science questions. In addition, teachers think that
the content of the textbook should be enriched in terms of this question pattern and revised to
include skill-based questions. In his study, Peduk (2019) stated that the science questions in the
LGS exam and the program determined with the change made in 2018 are generally compatible
with the objectives of the program.

It is seen that all of the teachers followed the sample questions published by the Ministry of
National Education. When the reasons for the follow-up were asked, it was revealed that the
teachers expressed similarity with the LGS exam and that the questions were good in terms of
content. Contrary to this study, Sanca, Artun, Bakirci, and Okur (2021) examined the sample
questions published by the Ministry of National Education for 5th, 6th, and 7th grades in their
study according to Bloom's taxonomy and found that the published questions were sufficient to
measure low-level thinking skills, but not high-level thinking skills. It was concluded that the
measurement was insufficient. The reason for this situation can be shown as the teachers' new
acquaintance with the concept of skill-based questions and the evaluation of the perception
created by these questions as questions measuring high-level behaviors. In addition, at the end of
the research, it was concluded that the textbooks were insufficient in terms of skill-based
questions and that teachers should be trained in preparing skill-based questions.
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According to the findings and results obtained from the research, it can be suggested that teachers
should be given in-service training on skill-based questions. In addition, seminars on preparing,
analyzing and explaining questions can be given in professional work calendars for teachers on
the implementation, analysis and preparation of skill-based science questions in the classroom.
The research was carried out through qualitative interviews, and it can be recommended to
conduct studies involving observations on teachers and students who have similar research
questions.
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