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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The reading process is a holistic process based on the person's reading purpose and
the content of the reading text. The most important goal of teaching this skill is to construct
meaning from texts and to reach meaning from the text read (as cited in National Reading,
2000: Ozdemir & Bas, 2020, p.47). Reading is evaluated by Giinay (2001, p.9) as an intellectual
activity that the reader does in front of the text. The main purpose of reading is to correctly
interpret the message in the written text in the mind. As a result of this interpretation, the
individual constructs his previous knowledge with new knowledge and applies it in his life.
Comprehension has an important place among many elements that make up reading skills.
One of the learning behaviors that Bloom created to explain the learning process is one's
ability to understand. From this perspective, comprehension is stated as the most basic quality
of reading (Balci, 2016, p.13).

In order to measure and evaluate the reading comprehension skill of the individual,
questions about the texts are usually asked. These questions take place in the literature as
meaning-making questions from texts. The questions asked of students about the texts do not
only provide information about the academic status of the student; In addition, it teaches
students how to make sense of the text they read (Basaran, 2020, p.294). After the reading
texts, the questions asked to measure whether the students understand the text and to make
the knowledge permanent are one of the basic tools to measure reading skills. In order to
measure reading skills, teachers use question types prepared in the traditional approach,
which mostly requires using low-level mental skills (word recognition, phonetics, spelling,
recall, etc.). These types of questions generally use multiple choice and short answer
guestions. In contemporary approaches used to measure reading skills, the main purpose is to
determine to what extent students use their reading comprehension skills in situations that
they may encounter in daily life (Basaran, 2020, p.294).

Purpose

The use of this taxonomy in teaching Turkish as a foreign language contributes to
teachers and students in different ways. By making use of taxonomy, teachers can develop
goals and questions that can guide students' reading education process. This taxonomy can
serve as a guide for educators to become aware of the questions in the books. According to
Barrett's taxonomy, examining and evaluating the questions related to the reading texts in the
textbooks for teaching Turkish as a foreign language is important in terms of giving information
about the quality of the questions in the textbooks and making suggestions for the questions
to be prepared later. In this respect, it was deemed necessary to conduct such a study in the
field of teaching Turkish as a foreign language.

Method

In the research, the comprehension questions of the reading text in the New Istanbul
Turkish for International Students textbooks used in YTO were examined. The research was
designed according to the qualitative research approach. In this context, the document review
method was used. This method covers the examination of written sources containing
information about the investigated cases (Yildirnm & Simsek, 2018, p.189). The document
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analysis method was deemed appropriate in this research because the objects of the study
were the textbooks and the questions in the books.

Findings

It was determined that short answer questions were used the most (f=222) with a rate
of 59.66% in the textbooks. It was determined that following this type (f=73), matching
question type was used with 20.16%, and the least frequently used question type was ranking
questions with a rate of 1.68% (f=6). In addition to these question types, it is seen that 7.06%
(f=26) true-false, 6.24% (f=22) multiple choice and 5.26% (f=19) yes or no questions are also
used. Of the comprehension questions of reading texts at all levels, 67.6% (f=250) of them
were in-text questions and 32.4% of them (f=118) were non-textual questions. Among the
questions examined, the intertextual question was not determined according to the answer
source. It was determined that 65.7% (f=243) of the comprehension questions based on the
reading text in the new Istanbul textbooks were at the literal comprehension level. Considering
the data obtained, 16.96% (f=62) of the questions were reorganized, 8.46% (f=31) in-depth
understanding, 7.48% (f=27) evaluation and 1%, It is seen that 38 of them (f=5) were
satisfaction type questions.

Discussion & Conclusion

Based on the findings, it is possible to say that the questions that require high-level
thinking skills are not used in the textbooks. When all levels are examined, it is noteworthy
that the rate of use of literal comprehension questions is high. Since most of the questions are
at a literal comprehension level and do not require students' high-level cognitive thinking skills,
it can be said that such questions cause students to be passive in the course process. When the
literature is examined, it is seen that similar findings were found in other studies examining
reading comprehension questions for Turkish lessons.
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarindaki Okuma
Metinlerine Ait Sorularin incelenmesi

Furkan SALLABAS, istanbul Gelisim Universitesi, ORCID ID: 0000-0002-2648-7182

0z

Bu calismada Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce
Ogretim setindeki okuma metinlerine ait anlama sorular
incelenmistir. Nitel bir arastirma olan c¢alismada, dokiiman
incelemesi yapilmistir. Arastirmanin inceleme nesnelerini 2020
yilinda yayimlanan Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin
Tirkce A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders kitaplari olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda 89 okuma metni ve 368 soru tespit
edilmistir. Tespit edilen sorular; soru tirlerine, cevap
kaynaklarina ve Barrett Taksonomisi’'ne gore incelenmistir.
Arastirmada belirlenen kategorilerdeki sorularin analizi igin nitel
veri analiz tird olan icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular sonucunda okuma metinlerine ait sorularin soru
tirid bakimindan en fazla kisa cevaph sorulardan olustugu
gorilmektedir.  Ayrica sorular cevap kaynagina gore
incelendiginde en fazla sorunun cevabl metin icinde yer alan
sorulardan olustugu belirlenmistir. Son olarak ders kitaplarindaki
sorular Barrett Taksonomisi'ne gobre incelendiginde en fazla
sorunun basit anlama dizeyinde oldugu tespit edilmistir. Tespit
edilen bulgulardan hareketle sorularin dagihminda bir denge
oldugunu soylemek mimkin degildir. Seviyeler ilerledik¢e basit
anlama dizeyinde yer alan sorularin azalmasi ve Ust dizey
becerileri 0Olgen sorularin artmasi beklenirken elde edilen
bulgulara gore basit anlama diizeyindeki sorular artmis ve Ust
diizey becerileri 6lgen sorular azalmistir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarindaki Okuma Metinlerine Ait Sorularin
incelenmesi

Bireyin glindelik hayatta g¢evresinden bilgi edinmesini saglayan en énemli becerilerden
birisi okuma becerisidir. Egitim silirecinde de bilgiye ulasmanin neredeyse tamaminda okuma
becerisi aktif bir rol oynamaktadir. Okuma, ilk olarak sembollerin tanindigi bir algillama ve
anlamlandirma siirecidir. Okuma siireci ve gelisimi ilerledikce bu semboller zamanla zihinsel
kavramlara ve anlamlara dénismektedir (Balci, 2016, s.4). Alan yazina bakildiginda okuma
kavrami hakkinda bir¢cok tanim bulunmaktadir. Okuma, bir yazinin seslerini, kelimelerini tanima
(Gogls, 1978, s.60), yazili bir iletiden anlam Uretme (Day ve Bamford, 1998, s.11), iletideki
duygu ve dislincelerin kavranmasi ve zihinde yapilandiriimasini iceren karmasik bir sireg
(Sever, 2000, s.11), bireyin metinlerle etkilesimde bulundugunda bilgi edinmesini saglayan bir
yetenek (Urguhart ve Weir, 1998, s.88) olarak tanimlanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima
gore ise okuma, zihin gelisimini saglayan en 6nemli 6grenme alanlarindan biri olarak ele
alinmaktadir. Bu yaklasima gore okuma becerisi, kisinin daha onceki 6grenmeleri ile yazili
metinlerde yer alan bilgileri bir araya getirerek yeni 6grenmeler meydana getirmektedir.
Okuma esnasinda kisi yazili iletilerin anlamlarini zihninde yorumlar ve yeniden anlamlandirir.
Bu acidan bakildiginda okuma aktif bir stre¢ olarak tanimlanmaktadir. Okuma becerisini
yasamin her alaninda kullanilan bir beceri olarak tanimlamak mimkindir. Ayrica okuma;
gorme, algilama, sesletim, anlamlandirma gibi beynin farkl islemlerinden meydana gelen
karmasik bir stregtir.

Ana dilde okuma becerisinin 6gretimi ile yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin
ogretimi slrecleri birbiriyle benzer sirecler olmasina ragmen ayni zamanda birbirinden farkli
stirecleri de kapsamaktadir. Ana dili konusucusu o dildeki kelimelerin anlamlarini zihninde
kolayca kavramsallastirabildigi icin okuma sireci yabanci dil 6grenen bireyden farkl
gerceklesmektedir. Okumanin temelinde yazili bir metnin harflerini, sézclklerini ve climlelerini
okuyup anlamlandirma yer almaktadir. Bu kapsamda yabanci dil 6grenenlerin éncelikle harfleri
ve sozclkleri taniyip ardindan soézciklerin  anlamlarini  zihninde kavramsallastirmasi
gerekmektedir. Daha sonra okudugu metni baglamdan hareketle vermek istedigi mesajl
zihninde yapilandirmasi gerekmektedir. Ana dili konusucusu dilin edinciyle dogmaktadir. Bu
durum sonucunda ise dogustan dilin yapisina hakim olur ve belirli bir s6z varligi zenginligine
sahiptir. Fakat yabanci dil 6grenen birey dilin yapisini 6grenmek ve s6z varligini gelistirmek igin
ayri bir caba gostermesi gerekmektedir. Bunun yani sira iginde bulunulan kultiirel kavramlar da
bireyin okudugunu anlamlandirmasinda énemli bir faktérdiir. Aebersold ve Field (1997'den
aktaran Ak Basogul ve Aksu, 2016, s.79) yaptigl calismalarda yabanci dil 6grenen bireylerin
okuma siirecinde; 6grenmedeki bilissel diizeyin, ana dilindeki ve hedef dildeki yeterligin, ana
dildeki Gstbilissel farkindahigin, her iki dil arasindaki yapisal benzerlik ve farkliliklar ile kiltirin
etkin oldugunu 6ne sirmdistiir. Bu baglamda ana dili ve yabanci dil 6gretiminde okuma
becerisinin 6gretilip gelistirilmesi arasindaki farklar g6z 6niine serilmektedir.

Okumanin taniminda da yer aldig1 gibi okuma oncelikle sembollerin g6z ile algilanip
tanindigi bir stiregtir. Yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen bireyler farkli Glkelerden gelmekte ve
farkh dilleri konusmaktadirlar. Kendi ana dilleri ile Tirkce alfabe arasinda belirli farkhhklar
vardir. Ornegin Arap 6grencilerin kendi ana dilleri Arapcada olmayan ¢, g, p, y vb. harflerin
sozclik icerisinde gecmesi harfi ve kelimeyi tanimalarinin 6niline gegmektedir (Ciftci ve Demirci,
2019, s.117) Bunun sonucunda ise yanlis telaffuz ve yanlis anlamlandirmalar meydana
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gelmektedir. Yukarida bahsedilen farkhliklar 6grenilen dildeki anlamlandirmayi etkileyen
faktorlerdendir.

Ana dili ve yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin gelistiriimesi icin kullanilan en
onemli araglardan birisi metinlerdir. Genel olarak yabanci dil 6gretiminde okutulacak olan kitap
ve metinlerin secimi dil 6gretim slirecinin énemli bir parcasidir. Metinler dil 6gretiminde teori
olarak anlatilan dil bilgisi ve diger dil yapilarinin pratikte gorilmesine ve kullaniimasina
yardimci olmaktadir. Okuma metinlerinin okura s6z varligi, dil bilgisi, yazim ve noktalama,
metinlerin olusturulma bicimleri vb. yonleriyle dili tanitmak agisindan bir¢ok faydasi vardir. Bu
nedenle okuma diger dil becerilerinin de 6grenilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir (Harmer,
1998, s.99). Kisi okuyarak edindigi bilgileri konusarak ve yazarak karsi tarafa iletir. Bunun
sonucunda ise karsilikl diyalogdan dogan bir iletisim ortami meydana gelerek tim dil
becerilerini aktif bir sekilde kullanir.

Okuma egitiminin amaci bireyin okudugu metni dogru anlamlandirabilmesini, metnin
vermek istedigi ana dislinceyi, yazarin vermek istedigi mesaji algilayabilmesini ve metinde
bulunan dil ve anlatima iliskin 6zellikleri gérebilmelerini saglamaktir. Bu agidan yukaridaki
becerilere sahip olan hem ana dili 6grenicisi hem de yabanci bir dil 6grenen birey okuma
slrecinde okuduklarini anlamlandirabilecek kapasiteye ulasmis olacaktir. Okuma siireci kisinin
okuma amacina ve okuma metninin icerigine dayanan bitinsel bir slrectir. Bu beceriyi
ogretmenin en onemli hedefi metinlerden anlam kurma ve okunan metinden anlama
ulasmaktir (National Reading, 2000’den aktaran Ozdemir ve Bas, 2020, s.47). Okudugunu
anlama, bireyin o6nceki bilgileri ile metinler araciligiyla 06grendiklerini karsilastirip,
yapilandirarak yeni bir dislinceye ulasmasidir (Akyol, 2020, s.2). Gunay (2001, s.9) tarafindan
okuma, okuyucunun metin karsisinda yaptigi diistinsel bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir.
Okumanin asil amaci yazili metindeki iletiyi dogru bir sekilde zihinde anlamlandirmaktir. Bu
anlamlandirma sonucunda ise birey 6nceki bilgilerini yeni bilgiler ile yapilandirarak hayatina
uygulamaktadir. Okuma becerisini olusturan birgok unsurun icinde anlamanin énemli bir yeri
vardir. Bloom’un 6grenme siirecini agiklamak igin olusturdugu 6grenme davranislarindan birisi
de kisinin anlama yetenegidir. Bu agidan bakildiginda anlama, okumanin en temel niteligi
olarak belirtilmektedir (Balci, 2016, s.13).

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi 6grencilerin diger becerileri edinmelerinde
onemli bir rol istlenmektedir. Ogrenciler temel seviyede karsilastigi basit diyaloglari okuyup
anlamalari sonucunda dilin temel yapilarini 6grenmeye baslamaktadirlar. Dil egitiminin
ilerleyen sireglerinde ise metinlerden hareketle dil bilgisi kurallari, dilin yapisi, dilin ait oldugu
kaltirin ozellikleri gibi bilgileri de edinmektedirler. Brunfaut, vd. (Enright, vd. 2000; Khalifa &
Weir, 2009) 6grencilerin yabanci bir dilde okudugunu anlama becerisini, bireylerin bilissel
Ozelliklerinin ve becerilerinin, bilgilerinin ve Ustbilissel becerilerinin metinle ve okuma siirecinin
amaglariyla i¢ ice oldugu karmasik bir siireg olarak tanimlamaktadir. Ogrencinin okuma becerisi
ile beklenen hedeflerden birisi metinleri okuyup anlamlandirmaktir. Ogrencinin okudugu
metinleri anlayip anlamadigini tespit edebilmek icin de okuma metninin ardindan cesitli sorular
sorulmaktadir. Bu sorular metinlerden anlam kurma sorulari olarak literatiirde yer almaktadir.
Metinlerle ilgili 6grencilere sorulan sorular, sadece 6grencinin akademik durumu hakkinda bilgi
saglamaz; bunun yani sira 6grencilere okudugu metinden nasil anlam kuracagini 6gretir
(Basaran, 2020, s.294). Okuma metinlerinin ardindan 6grencilerin metni anlayip
anlamadiklarini 6lgmek ve edindikleri bilgileri kalici hale getirmek icin sorulan sorular okuma
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becerisini 6lcmek icin temel araclardan biridir. Halihazirda kullanilan yabanci dil olarak Tiirkce
O0gretimi icin hazirlanan ders kitaplari da bu sekilde tasarlanmaktadir. Ders kitaplarinda
ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlamalariyla ilgili cesitli etkinlikler ve sorular yer
almaktadir. Bu kapsamda genellikle coktan se¢cmeli, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorulari,
kisa cevapli sorular, var/yok sorulari, eslestirme sorulari ve siralama sorulari en ¢ok tercih
edilen soru tirlerindendir (Boylu, 2021, s.63).

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki metin alti sorulari,
ogrencilerin metni anlamlandirmasi agisindan énemli oldugu kadar 6gretim programlarindaki
ve Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) cercevesinde yer alan hedeflerin
kazandirilmasi agisindan da énemlidir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde temel dil
becerilerinin seviyelere gbére kazanimlari yer almaktadir. Basvuru Metni’nin 2020 yilinda
giincellenen baskisinda “alimlama” kavrami yer almaktadir. Aimlama, girdiyi alma ve islemeyi
icermektedir. Ahmlama isleminde temel amag “ifade edilen anlamin bir temsilini ve bu anlamin
ardinda yatan iletisimsel niyetle ilgili bir varsayim olusturma amaciyla uygun oldugu distnulen
semalari etkinlestirmek ve gelen ortak metinsel ve baglamsal ipuglari, etkinlestirilen semaya
“uyup uymadiklarini” gérmek icin veya alternatif bir varsayimin gerekli oldugunu 6nermek icin
kontrol etmek” olarak ifade edilmektedir (D-AOBM, 2020, s.51). Okuma becerisine ait hedef
davranislar alimlama etkinlikleri basligi altinda toplanmistir. Bu baslik altinda “okudugunu
kavrama” olarak ele alinmaktadir. “Okudugunu kavrama hem yazili hem de isaret dilindeki
metinleri icerecek sekilde ele alinmaktadir. Okuma kategorileri, okuma amaci ve 6zel islevleri
olan belirli metin tirlerini okumanin bir karisimidir” (D-AOBM, 2020, s.58). D-AOBM’nde
okudugunu kavrama; genel okudugunu kavrama, yazismalari okuma, fikir sahibi olmak icin
okuma, bilgi ve sav icin okuma, yonergeleri okuma ve serbest zaman etkinligi okuma olarak alt
basliklara ayrilmaktadir. D-AOBM’nde yer alan “genel okudugunu kavrama” basligi altinda
seviyelere gore dil 6grenicilerinin yeterlikleri yer almaktadir.

Genel Okudugunu Kavrama
Soyut, yapisal olarak karmasik veya son derece giindelik anlatima 6zgl edebi ve edebi
olmayan yazilar dahil clmak Uzere neredeyse tUm metin tiplerini anlayabilir.
ince tarz farkhliklarini ve hem trtiik hem agik anlam fark edip takdir ederek cok gesitli uzun
ve karmasik metinleri anlayabilir.
Zor bélamleri tekrar okuyabilmesi kosuluyla kendi uzmanlik alaniyla ilgili veya uzmanhk
alani disinda uzun ve karmasik metinleri aynntili bir sekilde anlayabilir.
c1 Tekrar okuma firsati olmasi ve kaynak araglara erisebilmesi kosuluyla edebi yazilar, gazete
veya dergi makaleleri ve uzmanlik alanina ait akademik ve mesleki yayimlan da kapsayan
cok gesitli metinleri anlayabilir.
Okuma tarzim ve huzini farkh metin ve amaclara uyarlayarak ve uygun basvuru kaynaklarin
titizlikle secip kullanarak biiyuk élglide bagimsiz bir sekilde ckuyabilir. Genis bir aktif okuma

c2

82 stzclk birikimine sahiptir fakat distk kullamim sikhigina sahip deyimlerde biraz zorluk
yasayabilir.

81 ilgi alanlaryla ilgili konularda karmasik olmayan olgusal metinleri tatmin edici dlglide
kavrayarak okuyabilir.
Somut tirde asina oldugu meselelerle ilgili, yiksek kullamm sikhgina sahip glinlik veya isle

A2 ilgili dilden olusan kisa ve basit metinleri anlayabilir.
Bir kismi ortak uluslararasi kelime dgeleri olan yiuksek kullamim sikhgina sahip kelimeleri
iceren kisa ve basit metinleri anlayahilir.

Al Asina oldugu isimleri, kelimeleri ve temel Gbekleri secerek ve gerektifinde yeniden

ockuyarak her seferde tek bir 6bek olmak Uzere ¢ok kisa ve basit metinleri anlayabilir.
Al Resimli hazir yemek restoran mensi veya agina oldugu kelimeleri igeren resimli kitap gibi
Gncesi  resimler egligindeki kelimelerifisaretleri taniyabilir.

Sekil 1. Genel Okudugunu Kavrama Kazanimlari (D-AOBM, 2020, s.58)
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Okuma becerisinde anlam kurmak icin basvurulan en dnemli araglardan birisi metin
altinda yer alan sorulardir. Amaca uygun ve iyi hazirlanmis anlama sorulari okurun metinle
etkilesime girmesinde ve anlamin zihinde yapilandiriimasinda énemli bir rol oynamaktadir
(Akyol, Yildinnm, Ates ve Cetinkaya, 2013, s.42). Sorularin zorluk diizeyini belirlemede hangi tlr
kategorilerin kullanilabilecegine dair cesitli calismalar yapilmistir. Bu kategorilerin olusmasinda
ise bircok taksonomi (Akyol, 1996; Bloom, 1956, Barrett, 1968; Day ve Park, 2005; Hyman,
1979; Nicholas ve Tarabasso, 1979; Pearson ve Johnson, 1978; Sanders, 1966; Wallen, 1972)
kullanilmaktadir. Anlamada cesitli taksonomilerin kullanimi, sorularin belirli bir sisteme dayali
olarak farkli tiirde sorulmasina dayanan ihtiyagtan otlirli ortaya ¢ikmistir (Celiktlirk Sezgin ve
Gediklioglu Ozilhan, 2019, s.355).

Barrett, Ogreticilerin okudugunu anlama 06gretimi sirecinde yer alan iki kavram
yanilgisindan bahsetmektedir. Bu yanilgilar; anlama becerisini tek bir beceri olarak algilamak ve
anlamanin yonetilemez ve degistirilemez oldugunu varsaymaktir. Barrett bu karigikhg
gidermek ve verimli bir anlama 06gretimi sireci ortaya koymak amaciyla “Okudugunu
Anlamanin Bilissel ve Duyussal Taksonomisi”ni gelistirmistir (Yildirim, 2012, s.46). Gelistirilen
bu taksonomi “basit anlama”, “yeniden organize etme”, “derinlemesine anlama”,
“degerlendirme” ve “memnuniyet” olmak lzere bes kategoriden olusmaktadir. Kategoriler
icerigine ve temsil ettigi yeterlige gére kolaydan zora gore siralanmistir.

Barrett Taksonomisi

Kategoriler Aciklamalar ve Gérevler

Metinde cevabi agikga belirtilmis olan fikir ve bilgilere odaklanir. Okuyucundan
beklenen, tek bir olgu veya olayin taminmasi veya hatirlanmasidir. Ya da daha
karmasgik géirevlerde bir olgu ya da olayin taminmasi, hatirlanmasi veya
siralanmasi olabilir. Bu basamakta sorulan sorulann giglik dizeyi okuma
amaglar ve dgretmenin amaclan dodrultusunda degisebilir. Basit
anlamarin gérevleri sunlardir:

* Detaylan fark etme ve hatirlama

Basit Anlama

*  Ana fikri fark etme ve hatirlama

*  Sirasini fark etme ve hatirlama

* Neden ve sonug iliskilerini fark etme ve hatirlama
* Karsilastirmalan fark etme

* Karakter davrariglanini fark etme ve hatirlama

Metinde acikga belirtilen fikirleri veya bilgileri analiz etmesini, sentezlemesini ve
diizenlemesini gerektirir. Okuyucu istenilen digiinceyi Gretebilmek icin yazann
ifadesini kullanabilir ya da wazann ifadesini kendine gdre degistirebilir,
yorumlayabilir. Yeniden organize etmenin gérevleri sunlardir:

*  Siniflama

&  Ana hat belirleme

Yeniden Organize
Etme

o Dzetleme
* Sentezleme
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Metindeki bilgilerden hareketle, okuyucunun kendi fikirlerini, sezgilerini ve kigisel
deneyimlerini kullanmasini gerektirir. Cikarimsal anlama; basili sayfanin 6tesine
gecen disiince ve hayal giicli gerektiren sorulari kapsamaktadir. Ogrencilerin
o yaptigl cikarimlar birbirinden farkl olabilir, 6grencilerin cikarimlarinin altinda
.-_Eu yatan nedenler arastirilabilir. Kisisel deneyimlerin yaninda okulda &grenilen
& bilgilerin de yorumlanmasidir. Cikarimsal anlamanin gérevleri sunlardir:
“E" = Destekleyici detaylarn gikarma
] Ana fikri cikarma
5 *  Sirasini ¢ikarma
'E » Karsilastirmalarn ¢ikarma
o = Neden ve sonug iliskilerini ¢ikarma
*» Karakter davramislarini gitkarma
Sonucu tahmin etme
= Mecazi dili glkarma
Metinde verilen fikirleri; 6gretmen ve diger kaynaklar tarafindan saglanan dis
dlcitlerle ya da okuyucunun deneyimleri, bilgileri ve degerleri gibi ic dlgiitlerle
@ karsilastirarak degerlendirmesidir. Degerlendirmenin dziinde yargi, dogruluk ve
E kabul edilebilirlik, arzu edilebilirlik ve olma olasiig vardir. Degerlendirmenin
:E" gorevleri sunlardir:
% = Hayali veya gercegi degerlendirme
oo * Gergekleri veya fikirleri degerlendirme
e = Yeterligini ve gecerligini degerlendirme
* Uygunlugunu degerlendirme
= Deger, arzu ve kabul edilebilirligini degerlendirme
Okuyucunun duygusal ve estetik tepkisini ele aldigi icin okumanin bitdn bilissel
boyutlarini kapsamaktadir. Okuyucuda duygusal ve estetik degerlere cagrisimda
= bulundugu igin sanatsal unsurlari ele alir. Bu ylzden; edebi tekniklere, bigim ve
E‘ usluba iliskin hem bilgi hem de duygusal tepkiyi icerir. Takdirin gorevleri
= sunlardir:
E e icerige duygusal tepki
= » Karakterlere veya olaylara tepki
= Yazarin dil kullanimina tepki
* imgeleme

Sekil 2. Barrett Taksonomisi (Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019, 5.358)

Alan yazin incelendiginde okudugunu anlamayi degerlendirmede kullanilan metin alti
sorularin ele alindigi bircok calismaya rastlanmistir (Goger, 2007; Duru, 2014; Arap, 2015;
Ozaslan, 2019; Goksun ve Kocaarslan, 2021; Yiiceer, 2022; Polat, 2022). Yapilan arastirmalara
bakildiginda okudugunu anlama sorularinin incelendigi calismalar (Sarar Kuzu, 2013; Ulutas ve
Kara, 2019; Aydogan ve Aytekin, 2019; Kana ve Glney, 2020; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Kurt,
2020; Sur, 2022) genellikle Bloom taksonomisinin kategorilerine gore incelenmistir. Alan
yazinda Barrett Taksonomisine gore incelenen ¢alismalar da (Yildirim, 2012; Akyol, Yildirm,
Ates ve Cetinkaya, 2013; Goger, 2014; Celik, Demirgiines ve Fidan, 2015; Ates, Gliray, D6gmeci
ve Girsoy, 2016; Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Polat ve Dedeoglu, 2020)
mevcuttur fakat bu calismalar genellikle ana dili olarak Tirkge 6gretimi alaninda yapilan
¢alismalardir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda okudugunu anlama sorulariyla ilgili
Barrett Taksonomisi kullanilarak yapilan bu c¢alismanin alana katki saglayacagi
dislnilmektedir.
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Yabanci dil olarak Tirkce o6gretiminde bu taksonominin kullanimi 6greticilere ve
ogrenicilere farkli yénlerden katkilar sunmaktadir. Ogreticiler taksonomiden faydalanarak
ogrenicilerin okuma egitimi slrecinde rehberlik edebilecek hedefler ve sorular gelistirebilirler.
Bunlarin yani sira bu taksonomi kullanilarak ders ve ¢alisma kitabindaki sorular siniflandirilabilir
ve bu kategorilere gore sorular hazirlanabilir. Barrett’in ifade ettigi gibi 6greticilerin okuma
materyallerinin hangi amaclar ve soru tirleri tizerine yapilandirilabileceginin farkinda olmalari
gerekmektedir. Bu farkindalik 6greticilerin ders materyallerindeki karmasikligi fark etmelerinde
yardimci olabilir (Yildirim, 2012, s.46). Bu taksonomi, 6greticilerin kitaplardaki sorular hakkinda
farkindalik kazanmalarinda bir rehber roliinde olabilir. Barrett taksonomisine gére yabanci dil
olarak Tirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki okuma metinlerine ait sorularin
incelenerek degerlendirilmesi ders kitaplarinda yer alan sorularin niteligi hakkinda bilgi vermesi
ve daha sonra hazirlanacak sorulara dair 6neriler getirmesi agisindan énemlidir. Bu agidan bu
alanda boyle bir arastirmanin yapilmasi gerekli goriilmistr.

Yukarida bahsedilen gerekceler dogrultusunda yapilan calismada asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1. Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders
kitaplarinda okuma metnine dayali anlama sorularinin soru tiirline gére dagilimi
nasildir?

2. Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tirkce A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders
kitaplarinda okuma metnine dayali anlama sorularinin cevap kaynagina gore dagilimi
nasildir?

3. Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tirkce A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders
kitaplarinda okuma metnine dayali anlama sorularinin Barrett Taksonomisine goére
dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan Yeni istanbul Uluslararasi
Ogrenciler icin Tirkce ders kitaplarinda yer alan okuma metnine ait anlama sorular
incelenmistir. Arastirma nitel arastirma yaklasimina gore desenlenmistir. Bu kapsamda
dokliman incelemesi yapilmistir. Bu yontem arastirilan olgular hakkinda bilgileri igeren yazih
kaynaklarin incelenmesini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2018, s.189). Arastirmanin inceleme
nesnelerini ders kitaplari ve kitaplarda yer alan sorular olusturdugu icin bu arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi uygun goérilmustdr.

Arastirmanin inceleme Nesneleri

Arastirmanin inceleme nesnelerini 2020 yilinda yayimlanan Yeni istanbul Uluslararasi
Ogrenciler icin Tirkce A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders kitaplari olusturmaktadir. Ders kitaplarinda
yer alan 89 okuma metni ve metin sonunda yer alan 368 okudugunu anlama sorusu
incelenmistir.
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Tablo 1.

Arastirmanin inceleme Nesnelerine Ait Bilgiler

Seviye Okuma Metni Sayisi Soru Sayisl Yayinevi

A1l Ders Kitabi 17 68 Kilttr Sanat Basimevi
A2 Ders Kitabi 18 82 Kilttr Sanat Basimevi
B1 Ders Kitabi 18 79 Kilttr Sanat Basimevi
B2 Ders Kitabi 18 72 Kaltlr Sanat Basimevi
C1 Ders Kitabi 18 67 Kaltlr Sanat Basimevi
Toplam 89 368

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmalarin verilerini Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce A1-A2-B1-B2-
C1 seviye ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerine ait anlama sorulari olusturmaktadir.
Seviye ders kitaplarinda okuma metinlerinden sonra yer alan “Ya siz?” bashkl boélimdeki
sorular da okuma metni sonrasi sorular oldugu i¢in arastirma kapsamina dahil edilmistir.
Arastirma kapsaminda 89 okuma metni ve 368 soru tespit edilmistir. Tespit edilen sorular; soru
turlerine, cevap kaynaklarina ve Barrett Taksonomisi’'ne gore incelenmistir. Sorular soru
tirlerine gore ¢coktan secmeli, dogru-yanlis, var-yok, eslestirme, kisa cevap ve siralama seklinde
kategorize edilmistir. Kisa cevap kategorisinde incelenen sorular “Kim?”, “Nerede?”, “Nicin?”,
“Nasil?” vb. soru ifadelerini iceren sorulardan ve bosluk doldurma sorularindan olusmaktadir.
Sorularin cevap kaynaklarina goére analizinde Akyol’un (1997) cevabi metin i¢i, metin disi ve
metinler arasinda olan sorular seklindeki siniflamasi kullaniimistir. Son olarak sorular Barrett
Taksonomisi’'ne gore basit anlama, yeniden organize etme, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme
ve memnuniyet olarak bes kategoride analiz edilmistir.

Arastirmada belirlenen kategorilerdeki sorularin analizi icin nitel veri analiz tiiri olan
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin giivenirligi icin 3 ayri alan uzmani
tarafindan sorular birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. ilgili alan uzmanlarina
sorularin analiz edildigi cevap kaynaklari ve Barrett taksonomisi agiklanmistir. Ardindan
orneklerle gosterilmistir. Uzmanlarin sorular hakkindaki gorisleri alinarak farkli degerlendirme
sonucu olan sorular tekrar birlikte degerlendirilerek ulasilan ortak sonug kabul edilmistir.

Bulgular

Arastirmada Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
okuma metnine ait anlama sorulari incelenmistir. incelenen ders kitaplarinda toplam 89 metin
ve bu metinlere dayali 368 okudugunu anlama sorusu tespit edilmistir. Asagida arastirmanin
sorularina iliskin olarak bulgular yer almaktadir.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Okuma Metnine Dayali Anlama Sorularinin Soru Tiiriine
Gore Dagilimina iliskin Bulgular

Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tirkce A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders
kitaplarinda okuma metnine dayali anlama sorularinin soru tiriine gore dagihmi Tablo 2'de
verilmistir.



460

Tablo 2
Okuma Metnine Dayali Anlama Sorularinin Soru Tiirline Gére Dagilimi
Seviye Coktan Dogru-Yanhs Var-Yok Eslestirme Kisa Cevap Siralama
Se¢meli

f % f % f % f % f % f %
Al 0 0 5 %7,4 2 %2,9 12 %17,6 48 %70,6 1 %1,5
A2 0 0 7 %85 0 0 9 %11 65 %793 1 %1,2
B1 0 0 6 %7,6 6 %7,6 16 %20,3 50 %63,3 1 %1,3
B2 16 %22,2 2 %2,8 6 %8,3 18 %25 29 %40,3 1 %1,4
Cl 6 %9 6 %9 5 %7,5 18 %26,9 30 %44,8 2 %3
Toplam 22 %6,24 26 %7,06 19 %5,26 73 %20,16 222 %59,66 6 %1,68

Tablo 2’ye bakildiginda Yeni istanbul ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerine ait
anlama sorularinin soru tirlerine gére dagihmlari goriilmektedir. Dagilim incelendiginde ders
kitaplarinda en fazla (f=222) %59,66 oranla kisa cevapli sorularin kullanildigI tespit edilmistir.
Bu tlrl takiben (f=73) %20,16’yla eslestirme soru tirtntn kullanildigi ve en az yer verilen soru
tlriindn ise %1,68 (f=6) oranla siralama sorularinin yer aldigi belirlenmistir. Bu soru tirlerinin
yaninda %7,06 (f=26) dogru yanls, %6,24 (f=22) c¢oktan se¢meli ve %5,26 (f=19) var-yok
sorularinin da kullanildigi goriilmektedir.

Asagida ders kitaplarinda yer alan soru tirlerinden 6rnekler yer almaktadir:

Coktan Segmeli

(Jﬂ Metne gore asagidaki segeneklerden uygun olani isaretleyelim.

1. Hangi ulagim aracini kullanmak igin egitim almak gerekiyor?
b. Jet Motorlu Kisisel Hava Araci
. Hangi arag hem denizde hem de havada kullanilabilir?

a. Ugan Taksi

N

a. Otonom Ugan Araba

w

a. Ugan Taksi

N

a. Ugan Bisiklet

wn

a. Otonom Ugan Araba

. Hangi arag daha agirdir?

B2 Ders Kitabi s.43

Var-Yok

b. Ugan Taksi

b. Otonom Ugan Araba

. Hangisi hem elektrikle hem de pille galigmaktadir?
b. Jet Motorlu Kigisel Hava Araci

b. Ugan Bisiklet

@ Metinlerde hangi sorularin cevaplari var? isaretleyim

1. Anneler giinii ne zaman?

2. Ahmet ile esi ne zaman evlendi?

3. Ogrenciler 6gretmenlerini neden seviyor?

4. Gozde dogum giiniinii nerede kutluyor?

5. Gozde kag yasinda?
6. Ogrenciler kaginci sinifta?

7. Ahmet ile esi bu sene evlilik yildontimlerini nerede kutladi?

A1 Ders Kitabi s.97

Kisa Cevap

VAR

Dogru Yanhs

@A;aéldaki ciimleler dogru ise “D” yanlis ise “Y” yazalim.

1. Asli gok yogun.
2. Ali hasta.

. Hangi ulagim aracinin baska alanlarda da kullaniimasi planlanmaktadir?

3. Ayse okulda degil.
4, Mehmet ve Asli isteler.

5. Ali ve Mine Taksim'deler.

A1 Ders Kitabi s.39

Eslestirme

@A;aéldaki bosluklari metindeki kisilere gore dolduralim.

1. Tip fakilltesinden mezun oldu.

(
(
(
(
(

)
)
)
)
)

2. Lokantanin geliri ile kimsesiz gocuklara yardim etti.

3. ilk kitabini bes yasinda annesinin yardimiyla okudu.

4. Farkli koy okullarinda 6gretmenlik yaph.

5. Simdi Yemen'de bir hastanede doktorluk yapiyor.

A2 Ders Kitabi s.29

Kisa Cevap (Bosluk Doldurma)
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@Sorularl metne gore cevaplayalim, @A;aéldaki ciimleleri okuyalim. Hangi doga olay!
1. Saglikli insanlar kahvaltida neler yiyorlar? oldugunu yazalim.
Wik : i ; g BATVE oo lur.
2. Saglikl insanlar hangi baharatlar tiketiyorlar? 1, Gokysgmuryagar ve R
S o Gz o 2. Ay'in hareketi sirasinda ..........coceveeveennee meydana gelir.
3. Hangi besin kolesterolil digiirtiyor? " W e A
L L ) , " 3. Havadaki her cisim yere diser. Buna ........cccoveeeune. denir.
4. Saglikl insanlar neden diizenli besleniyor, diyet yapmiyorlar? A AR i frvayidaiia gell
5. Uzun yagamin sirri nedir? 5. Hava hareket eder ve ............... olusur.
A2 Ders Kitabi s.37 A2 Ders Kitabi s.82

Siralama

@Asaéldaki diyalogu siralayalim.

() Umit: Gorusiriz. Gile giile.

) Ashi: Merhaba! Benim adim Asli.
() Umit: Memnun oldum.
() Ash: Goriismek tizere. Hosga kal.
() Umit: Nasilsin Ash?
() Ashi: Tesekkdirler, iyiyim sen nasilsin?
(1) Umit: Merhaba! Benim adim Umit,

senin adin ne?

( ) Ash: Ben de memnun oldum.
() Umit: Sag ol, ben de iyiyim.

A1 Ders Kitabi s.13

Ders Kitaplarinda Yer Alan Okuma Metnine Dayali Anlama Sorularinin Cevap
Kaynagina Gore Dagilimina iliskin Bulgular

Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tirkge A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders
kitaplarinda okuma metnine dayali anlama sorularinin cevap kaynagina gore dagilimi Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Okuma Metnine Dayali Anlama Sorularinin Cevap Kaynagina Gore Dagihmi

Seviye Metin igi Metin Digl Metinler Arasi
f % f % f %

Al 41 %60,3 27 %39,7 0 0

A2 65 %79,3 17 %20,7 0 0

B1 50 %63,3 29 %36,7 0 0

B2 50 %69,4 22 %30,6 0 0

Cl 44 %65,7 23 %34,3 0 0

Toplam 250 %67,6 118 %32,4 0 0

Tablo 3’e bakildiginda, Yeni listanbul ders kitabinda tiim seviyelerdeki okuma
metinlerine ait anlama sorularinin cevap kaynaklarina gére dagihimlari yer almaktadir. Bu
dagilima gore tiim seviyelerdeki okuma metinlerine ait anlama sorularindan %67,6’sini (f=250)
metin ici, %32,4’Unl (f=118) ise metin digi sorular olusturmaktadir. incelenen sorular arasinda
ise cevap kaynagina gore metinler arasi olan soru tespit edilmemistir.
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Asagida ders kitaplarinda yer alan sorulardan 6rnekler yer almaktadir:
Metin igi Metin Digi

& Asagidaki sorular metne gore cevaplayalim.

1. Gamze Hanim nasil bir ev ariyor?

2. Emlakgi hangi evleri 6neriyor? Evler arasindaki farklar neler? 1, Nasil bir evde oturuyorsunuz?
3. Gamze Hanim hangi evi gormek istiyor? Neden?

2. Yeni bir eve tasinirken nelere dikkat ediyorsunuz?
4. Sizce Gamze Hanim evi begenecek mi?

B1 Ders Kitabi s.9 B1 Ders Kitabi s.9

Ders Kitaplarinda Yer Alan Okuma Metnine Dayali Anlama Sorularinin Barrett Taksonomisine
Gére Dagilimina fliskin Bulgular

Yeni istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tirkge A1-A2-B1-B2-C1 seviye ders
kitaplarinda okuma metnine dayali anlama sorularinin Barrett Taksonomisine gore dagilimi
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Okuma Metnine Dayali Anlama Sorularinin Barrett Taksonomisine Gére Dagilimi
Seviye Basit Anlama Yeniden Derinlemesine Degerlendirme Memnuniyet
Organize Etme Anlama

f % f % f % f % f %
Al 49 %72,1 16 %23,5 2 %2,9 1 %1,5 0 0
A2 64 %78 11 %13,4 1 %1,2 5 %6,1 1 %1,2
B1 48 %60,8 14 %17,7 13 %16,5 3 %3,8 1 %1,3
B2 46 %63,9 11 %15,3 6 %8,3 8 %11,1 1 %1,4
Cl 36 %53,7 10 %149 9 %13,4 10 %14,9 2 %3
Toplam 243 %65,7 62 %16,96 31 %8,46 27 %7,48 5 %1,38

Tablo 4’te gorildiigi lzere, Yeni istanbul ders kitaplarinda yer alan okuma metnine
dayali anlama sorularinin %65,7’yle blyulk bir orani (f=243) basit anlama diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen verilere bakildiginda sorularin %16,96’sinin (f=62) yeniden
organize etme, %8,46’sinin (f=31) derinlemesine anlama, %7,48'sinin (f=27) degerlendirme ve
%1,38'inin  (f=5) memnuniyet tiirinde sorular oldugu goérilmektedir. Seviyelere gore
taksonominin boyutlarina bakildiginda memnuniyet tiirlinde sorularin Al seviyesinde hig yer
verilmedigi ve diger seviyelerde de ¢ok az sayida yer verildigi tespit edilmistir. Tabloya
bakildiginda tim sinif seviyelerinde en fazla basit anlama tirinde sorularin yer aldigi goze
carpmaktadir. Ayrica tabloda taksonomi diizeylerine bakildiginda kismen de olsa seviyeler
arttikga Ust bilissel diizeyde diisiinmeyi gerektiren sorularin da arttigi gorilmektedir. Ders
kitaplarindan beklenen basit anlama diizeyindeki sorularin giderek azalip (st bilissel disiinme
gerektiren sorularin artmasidir.
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Asagida ders kitaplarinda yer alan sorulardan érnekler yer almaktadir:

Basit Anlama Yeniden Organize Etme

@Asaéldaki sorulari metne gore ¥ . . . -
vsalavalin. @Asagldakl bosluklari metindeki kisilere gore dolduralim.

1. Okilnerede? 1. Tip fakdiltesinden mezun oldu. . )

T T T— 2. Lokantanin geliri ile kimsesiz gocuklara yardim etti. | (—— )

3. ilk kitabini bes yasinda annesinin yardimiyla okudu. Gssansniiis )

. Ofiste neler var?

. Okulds kag sinifvar? 4. Farkl koy okullarinda 6gretmenlik yaptr.

nu A W N

. Ofiencler herede? 5. Simdi Yemen'de bir hastanede doktorluk yapiyor.

A1 Ders Kitabi s.30 A2 Ders Kitabi s.29

Derinlemesine Anlama

5. Sizce Sohaib Tirkiye igin neden “ikinci vatanim” diyor?

B1 Ders Kitabi s.18

Degerlendirme

(’5’ Asagidaki sorulari metne gore cevaplayalim.

1. 1940l ve 1970’li yillarin modalari arasindaki
en onemli fark nedir?

2. 2000’li yillarda ortaya ¢ikan modayi kisaca
anlatiniz.

3. Modanin bugtnkl tanimi nedir?

B2 Ders Kitabi s.56

Memnuniyet

Qf’ Metindeki ask hikayelerinden en ¢ok hangisi sizi etkiledi? Neden?

C1 Ders Kitabi s.37
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Dil egitiminde temel dil becerilerinin &gretimi oldukca énemlidir. Ozellikle okuma
becerisinin 6gretimi diger becerileri 6grenmede bir basamak rolli Ustlenmektedir. Dil
egitiminde 6gretilmesi hedeflenen dil yapilarinin 6grenciye aktarilmasinda genellikle metinler
kullanilmaktadir. Yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde kullanilan temel araglarin basinda
Tirkce Ogretim setleri gelmektedir. Kullanilan setlerin merkezini metinler olusturmaktadir.
Metinlerde ise okudugunu anlamayi saglayan metin alti sorular yer almaktadir. Okuma
metinlerini anlamlandirmak igin kullanilan metin alti sorular, 6grencilerde anlamanin
gerceklesmesi ve bilginin yapilandiriimasi icin vazgegilmez bir unsurdur. Okudugunu anlamaya
yonelik sorulan sorular, 6grencilerin anlama becerisini Olgmesinin yaninda 6grencilerin
diisinme becerilerini gelistirmede etkilidir.
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Yapilan bu arastirmada Yeni istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ogretim setindeki tiim
seviyelerin ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerine ait sorular incelenmistir. inceleme
sonucunda elde edilen verilere ait sonuglar asagida yer almaktadir.

Calismada elde edilen sonuglardan ilki ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerine ait
soru tirlerinin dagilimidir. incelenen ders kitaplarinda %59,66 (f=222) oranla kisa cevapl
sorular en fazla kullanilan sorular olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisa cevapli sorularda eksik
birakilmis bir cimlenin uygun ifadelerle tamamlanmasi veya sorulan sorularin bir iki cimle ile
cevaplanmasi istenir. Ders kitaplarinda tiim seviyelerde bu soru tiiriine sik¢a yer verilmistir. Bu
tlr sorular basit anlama tirinden sorulardan olusmaktadir. Ders kitaplarinda kullanilan
metinlerde genellikle metinde verilen bilgiyi anlama o6n plana ¢ikmaktadir. Bu agidan
bakildiginda tim seviyelerde bu tir sorularin kullanilmasi beklenen bir sonugtur. Ders
kitaplarinda bu tir sorulara sikca yer verilmesinde sorularin hazirlanisindaki kolayligin da etkili
oldugu distnilmektedir. Kisa cevaph sorular yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde her
diizeyde uygulanabilmektedir. Ozellikle Al seviyesinde bu tiir sorularin kullanimi égrencilerin
dinleme ve okuma metinlerinde basarilarini 6lcmede kullanilmaktadir (Boylu, 2021, s.44). Alan
yazindaki ana dili olarak Tirkce 6gretimi ve yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi (izerine yapilan
diger arastirmalara (Aydogan ve Aytekin, 2019; Polat ve Dedeoglu, 2020; Maden ve Durukan,
2009; Kocaarslan ve Yamag 2018; Akyol, 2001) bakildiginda kisa cevapl soru tirlerinin sikca
kullanildigi tespit edilmistir. Kisa cevapl soru tiirinden sonra ders kitaplarinda eslestirme
sorularinin %20,16 oranla (f=73) sik¢a kullanildigi belirlenmistir. Eslestirme soru tlriinin sikca
kullanilmasindaki temel sebeplerinden birisi bu soru tiriinde sans faktortiniin az olmasidir.
Ayrica 6gretmene objektif ve kolayca puanlama sansi sunmasi bakimindan etkili olmasindan
dolayi dil 6gretiminde her diizeyde kullanilabilmektedir (Arslan ve Batur, 2022, s.345).

Arastirmada elde edilen bulgulardan ikincisi kullanilan ders kitaplarindaki okuma
metinlerine ait sorularin cevap kaynagina gore dagilimiyla ilgilidir. Elde edilen verilere gore
okuma metinlerine ait sorularin cevap kaynaklarini %67,6 (f=250) oranla cevabl metin iginde
olan sorular olusturmaktadir. Cevabi metin icinde olan sorular genellikle basit anlama
sorularidir. Ogrenci soruyu cevaplama noktasinda metni yeniden hatirlar ya da goéz atarak
tekrar okur. Bu tlr sorular Gst diizey anlama becerisi gerektirmeyen sorulardir. Dikkat ve
hatirlama ile 6grenciler bu tir sorularin cevabina kolayca erisebilmektedir (Polat, 2022, s.34).
Benzer calismalar (Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Polat ve Dedeoglu, 2020;
Yekeler Gokmen ve Aktas, 2021, Polat, 2022) incelendiginde genellikle okudugunu anlamaya
ait sorularin cevaplarinin metin iginde yer aldig tespit edilmistir. Cevaplari metin disinda yer
alan sorularin ise %32,4’lik (f=118) oranla ders kitaplarinda kullanildigi goriilmektedir.
incelenen okuma metinlerine ait sorularda cevabi metinler arasinda olan sorulara
rastlanmamistir. Fakat Ogrencilerin metinler arasi cevap gerektiren sorularla karsilasmasi
onemlidir. Clinkii 6grenci metin ile ilgili sorulari cevaplarken daha 6nce karsilastigi metinden
hareketle gecmis bilgilerini harekete gecirebilir. Bu durum 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina
olanak saglar. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirabilmesi ve ge¢mis metinleri kullanabilmesi igin
metinler arasi sorularin ders kitaplarinda yer almasi gerektigi disliniilmektedir.

Arastirmada elde edilen son bulgu ise ders kitaplarindaki okuma metinlerine ait
sorularin Barrett Taksonomisine gore dagilimlari ile ilgilidir. Elde edilen verilere gore ders
kitaplarinin tim seviyelerinde en fazla %65,7 oraniyla (f=243) basit anlama sorularinin
kullanildigi tespit edilmistir. Bu sorulardan sonra %16,96 oranla (f=62) yeniden organize etme
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tiriinde sorularin  kullanildigi  belirlenmistir.  Derinlemesine anlama (%8,46 f=31),
degerlendirme (%7,48 (f=27) ve memnuniyet (%1,38 f=5) tirinde sorularin ders kitaplarinda
cok fazla kullaniimadig tespit edilen diger bulgular arasinda yer almaktadir. Bu bulgulardan
hareketle ders kitaplarinda Ust dlizey dislinme becerisini gerektiren sorularin kullanilmadigini
soylemek mimkindir. Tam seviyeler incelendiginde basit anlama tiirlinde sorularin kullanim
oraninin fazla olmasi dikkat cekmektedir. Sorular bilyilik oranda basit anlama diizeyinde ve (st
diizey bilissel disiinme becerisi gerektirmeyen sorulardan olusmaktadir. Alan vyazin
incelendiginde Tirkce dersine yonelik okudugunu anlama sorularini inceleyen diger
arastirmalarda da benzer bulgularin tespit edildigi gortlmektedir. Akyol, Yildirnm, Ates ve
Cetinkaya’nin (2013) 6gretmenlerin soru sormaya yonelik tercihlerini inceledigi ¢alismasinda
o0gretmenlerin soru sormada daha ¢ok basit anlama ve dislk dizey zihinsel siregleri iceren
sorulari kullandiklari tespit edilmistir. Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan’in (2019) 1.-8. Sinif
Tirkce ders kitaplarindaki sorulari inceledigi ¢alismasinda sorularin biyik bir kisminin basit
anlama tlriinde sorular oldugu tespit edilmistir.

Akyol’a (1997) gore Ust dilzey bilissel sire¢ gerektiren sorular 6grencileri bagimsiz
disinmeye vyoneltmektedir. Basit anlama dilzeyindeki sorular ise genellikle bilginin
hatirlanmasina dayanmaktadir. Bu durumdan hareketle ders kitaplarinda 6grencilerin bagimsiz
diisinme yerine metindeki bilgilerin hatirlanmasina yonelik sorularin yer aldigi soylenebilir
(ilhan ve Dedeoglu, 2020, s.1477). Bu tiir sorularin kullaniimasindaki sebeplere bakildiginda
genel olarak basit anlama sorularinin ekonomik olmasidir. Sorular hazirlanirken ve
degerlendirilirken zaman agisindan tasarruf edilmesi bu tiir sorularin tercih edilmesine neden
olmaktadir. Ayrica ders kitaplarindaki sorularin hazirlanma asamasinda Ust diizey distiinme
becerisine yonelik 6rnek sorularin olmamasi da bu tir sorularin tercih edilmesindeki diger bir
sebep oldugu soylenebilir.

Barrett Taksonomisine benzer, sorularin biligsel boyutlarini inceleyen bir taksonomi
olan Bloom’un taksonomisi ile yapilan ¢alismalar da (Gufta ve Zorbaz, 2008; Durukan, 2009;
Kuzu, 2013; Kavruk ve Cegen, 2013; Eroglu ve Kuzu, 2014; Cecen ve Kurnaz, 2015; Kocaarslan
ve Yamag, 2018; Kana ve Gliney, 2020; Kurt, 2020; Sallabas ve Yilmaz, 2020; Sur, 2022; Polat,
2022) mevcuttur. Bu calismalarda sorularin ¢ogunlukla hatirlama ve anlama dizeyinde Ust
diizey diisiinmeyi gerektirmeyen sorulardan olustugu tespit edilmistir.

Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgulara goére sorularin dagiliminda bir denge
oldugunu sdylemek mimkiin degildir. Ogrencilerin 6grendigi dil yapilarin sonucunda basit
anlama diizeyine ait sorularin seviyeler ilerledikge 6nemli bir 6l¢clide azalmasi ve Ust diizey
becerileri 6lgen basamaklardaki sorularin artmasi gerektigi distiinilmektedir fakat bulgulara
gore bu tir sorulara seviyeler ilerledikce rastlanmamistir. Ogrencilerin edindikleri dil
becerilerini kalici hale getirebilmek igin {ist dizey zihinsel becerileri 6n plana ¢ikarmak
gerekmektedir. Ust diizey zihinsel becerileri gelisen &grencilerin dil 6grenimine olan
farkindaligt da gelisecektir. Dolayisiyla hazirlanan ders kitaplarinda sorularin bilgiyi
hatirlamaktan ziyade 6grenilen bilginin uygulamaya ve aktarima gegirilebilmesi gerekmektedir.
Bu agidan ders kitabinda yer alan sorular Ust diizey zihinsel becerilerini harekete gecirecek
nitelikte olmalidir (Kurt 2020, s.46).

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki sorularin bilissel
boyutlari dikkate alinarak hazirlanmasi dil 6gretiminin daha verimli gerceklesmesine yardimci
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olacagi dislinlilmektedir. Bu agidan ders kitaplarinda yer alacak sorularin hazirlanmasina dair
bir ihtiya¢c analizinin yapilmasinin 6nemli oldugu soéylenebilir. Tatham (1978), kullanilan
taksonomilerin  anlama  becerilerinin  6lcllip degerlendiriimesinde ve  6grenciye
kazandiriimasinda énemli bir rolii stlendiklerini belirtmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin ve
ders kitabi yazarlarinin sorulari yapilandirirken bu taksonomileri kullanmasi anlama 6gretimine
katki saglayacagl ve anlamayl degerlendirmeyi kolaylastiracagi dusinilmektedir. Cinki
anlamaya yonelik becerileri kategorilere ayirmak bilissel sirecleri iceren anlama becerisini
somut hale getirmesi bakimindan dil 6gretimi icin 6nemlidir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.
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