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Oz

Bu aragtirmada ortaokul &grencilerinin Tiirkge ders kitaplarindaki sézciik 6gretimi etkinlikleri
sirasinda kurduklari climlelerde bulunan esdizim hatalarinin betimlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasina gore desenlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokula devam eden 100 6grenci olusturmustur. Arastirmaya veri
toplamak i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan sozciik 6gretimi etkinliklerine uygun olarak ¢alisma
grubundaki 6grencilere Ogretimi hedeflenen sozciiklerle ilgili dort hafta boyunca ciimleler
yazdirilmistir. Ogrencilerin yazdig1 bu ciimleler esdizim hatalari yoniinden incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gore; ortaokul 6grencilerinin Ogretimi hedeflenen sozciiklerle ilgili ana dillerine ait
esdizimsel s6z varliklarimi yeterince kullanamadiklart; 6zellikle Ogrencilerin yabanct kokenli
sozciikleri veya sik ve yaygin bir sekilde kullanilmayan Tiirk¢e sozciikleri kullanirken yapisal ve
sozciiksel esdizim hatalar1 yaptiklart belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bazen de hedef
sozciikle ilgili bir climle yazamadiklari belirlenmistir. Ayrica ana dili ders kitaplarindaki sozciik
Ogretimi etkinliklerinde esdizim farkindaliginin bulunmadigi, secilen hedef sozciiklerin
esdizimlerinden bagimsiz olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gore yeni karsilasilan bir
sozciikle ilgili esdizim ozelliklerini bilmenin zorluklarini 6grencilerin agmasi i¢in hedef sozciik
metindeki esdizimleriyle birlikte ele alinip 6gretime konu edilmeli, ana dilde sdzciik 6gretiminde
esdizimsel bir yontem benimsenmelidir.
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Giris
Dil; bir bireyin herhangi bir dile ait s6z varligini, séz dizimi ve anlam bilimsel kurallar
cercevesinde kullanmasiyla ortaya c¢ikar (Dogan, 2016, 9). Bu kurallar ¢ergevesine edim
bilimsel kurallar da dahildir (Dik, 1997; Larsen-Freeman, 2003). Buna gore s6z ve yapi bir
dilin iki temel unsurudur. S6z ve yapi1 bilgisini hatasiz kullanan bir kisi temel dil
becerilerinde yetkinlesmis demektir. En az yap1 kadar énemli olan bir dilin séz varligi;
sOzciikler, ikilemeler, deyimler, kalip sozler ve esdizimlerden meydana gelir. Ancak s6z
varligint bilme ve 6grenme sozciikleri birbirinden bagimsiz bir sekilde kazanmak degildir.
Tam aksine soOzciiklerin isim, sifat, eylem gibi diger ulamlarla birlikteliginden dogan
kullanim yeterligi s6z varlig1 bilgisini ifade eder (Dogan, 2019, 116). Buna gore sozciikleri
esdizimleriyle birlikte olusturduklar1 yap1 ve anlamlariyla ele alma zorunlulugu ortaya ¢ikar.

Yeni bir dilbilim kavrami olarak esdizimlilik sdzctigiinii alanyazina kazandiran ilk
arastirmaci J. R. Firth’dir (1957). Bu kavram icin Aksan (1999) ile Imer ve dig., (2011)
birliktelik; Vardar (2007) ise esdizimlilik sozciigiinii kullanmay1 tercih etmistir. Bati’da
ortaya atildig1 tarihten itibaren biiylik ilgi goren ve sayisiz ¢alisma yapilan esdizimlilik
kavrami, Tiirkgede goz ardi edilerek esdizimsel ogeler s6z varliginin igine alinmamistir
(Dogan, 2016, 7).

Bir sozcligli ancak devam ettirdigi arkadagliklarla yargilamalisiniz, diyen Firth
(1968, 179) bir sozciiglin anlaminin esdizimleriyle olustugunu iddia eder ve anlam tiirlerini
siiflandirmada esdizimsel anlami aciklar. Bu anlam tiiriintin dizisel degil, dizimsel bir
diizlemde oldugunu belirtir (Firth, 1957, 196). Buna gore bir dilsel birimin anlam1 dizimsel
diizlemdeki kullanimiyla yakindan iliskilidir (Vardar, 2007, 94-95). Buna gore esdizimlilik
sozciiklerin siiregelen bir ortakligi (Firth, 1968), iki ya da daha ¢ok sayida dilsel birimin
genellikle ayn1 dizimlerde yer almasidir (Imer vd., 2011, 60; Vardar, 2007, 94-95). Baska bir
deyisle esdizimler, belirli sozliiksel ve dilbilgisel yapilari olan sozcilik birliktelikleridir
(Dogan, 2019, 116). Sozciiklerin birbirleriyle devam ettirdigi bir ortaklik olan esdizimlilikte
bir sozciliglin esdizimleri sozciigiin alisilmis veya geleneksel yerleridir (Firth, 1968, 182).
Esdizimlilik, siklikla birlikte kullanilan iki veya daha fazla sozciikten olusan bir ¢ift veya
gruptur (Mitchell, 2017). Her dilde sabit, tanimlanabilir, deyimsel olmayan bircok kalip ve
yap1 vardir. Bu tiir s6zciik gruplarina yinelenen birlesimler, sabit birlesimler veya esdizimler
denir. Esdizimler iki ana gruba ayrilir: dilbilgisel esdizimler ve sozciiksel esdizimler
(Benson vd., 1986a-b). Dilbilgisel esdizim; bir isim, bir sifat, bir fiille bir mastar veya yan
tiimce gibi bir edat ya da dilbilgisi yapisindan olusur. Sozliikksel esdizimler ise edatlar,
mastarlar veya tiimceleri icermez ancak c¢esitli isim, sifat, fiil ve zarf birlesimlerinden olusur.
Benson vd. (1986a) sozciiksel esdizimlerin birkac yapisal tiirlinii belirlemistir: fiil + isim;
sifat + isim; isim + fiil; 1. isim + 2. isim, zarf + sifat, fiil + zarf (Bahns ve Eldaw, 1993, 57).

Bir ana dili kullanicist esdizimli sozciiklerin kullaniminda hata yaptiginda
dinleyiciler mesaj1 anlar ancak bu kullanim dinleyiciyi rahatsiz eder ¢linkii kullanilan dil
dogal goériinmez. Bu nedenle ana dilde ustalasmak i¢in esdizimlerin kullanimint 6grenmek
sarttir (Mitchell, 2017). Bir dilin s6z varligmin 6nemli bir kismini olusturan esdizimler
Hill’e gore (2000) kullanilan dilsel ifadelerin %70’ini olusturur. Esdizimler en az iki
sOzctiglin birlikteliginden olusabildigi gibi daha fazla sozciigiin birlikteliginden de olusabilir
(Karadag, 2020, 31). Yiiksek siklikta bir araya gelen sozciikler olan esdizimlerin (Ayabakan
ve Elmas, 2017, 164) bu birliktelikleri; Benson ve digerlerine gdre (1986a) nedensizken
Jackson (1988) ise bu birlikteliklerin tesadiifi olmadigini ifade eder. Her ne sekilde olursa
olsun bu birliktelikleri olusturan esdizimli sozciikler arasinda Halliday’a gore (1966) ¢izgisel
yani dizimsel bir iligki vardir.
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Bir sozciigiin esdizimsel kullanimi sayisinca esdizimsel anlami bulunur. Bununla
birlikte hazirlanan bir s6zligiin herhangi bir sdzcliglin bu esdizimsel anlamlarinin tamamini
icermesi mimkiin degildir. Ancak bir sozclgiin kullanildig1 keyfi ve smirli sozciik
birlesimleri sdzciigiin esdizimsel sinirliliklarini belirler. Bu sozciigiin esdizimsel sinirliliklar
cercevesinde kazandigr 6zellesmis anlamlar ise esdizimsel anlami olusturur (Dogan, 2019,
117). Leech’e gore (1981) esdizimsel anlam, bir sozciigiin kendi etrafinda bulunmaya
meyilli sozciiklerin anlamlarinin agiklamalariyla kazandig1 ortak ve tek anlamdir (Pilten,
2008, 43). Firth de (1957) benzer sekilde esdizimsel anlami “Bir sozciigiin anlaminin
pargast onun birlikte esdizimlendigi diger sozciikler setidir.” diyerek agiklamistir (Dogan,
2016, 157). Buna gore esdizimsel anlamda sozciik s6z dizimine ¢iktig1 diger sozciiklerle ve
bu sozciiklerin de gelmesiyle ortaya ¢ikan tek ve ortak anlamiyla ele alinir. Buna gore
herhangi bir metinde karsilagilan bir sozciik esdizimleriyle birlikte ele alinip bu haliyle
ogretime konu edilmelidir. Ciinkii Ogrencilerin yeni sozciik dagarcigiyla ilgili olarak
karsilastiklar1 temel zorluklardan biri, bir sézciiglin esdizimli 6zelliklerinin ne oldugunu
bilmektir (Rudzka vd., 1985, 5). Buna gore bir dilde sozciikler kuralsizca bir arada
bulunmaz; bunun yerine sozciiklerin uyulmasi gereken birlikte ortaya ¢ikma kisitlamalar
vardir (Allerton, 1984). Bu yiizden yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler, genellikle iki veya
daha fazla sozctiglin dogru birlesimini segmede sorun yasamaktadir (Ayabakan ve Elmas,
2017; Dogan, 2019). Ancak ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde de 6grenciler benzer sorunlar
yasayabilmektedir.

Alanyazinda Tirkcede esdizimlilik {izerine (Adalar, 2005; Alsarray, 2015; Ayabakan
ve Elmas, 2017; Bagci, 2014; Caliskan, 2014; Cetinkaya, 2009; Cicek, 2012; Dogan, 2019;
Karadag, 2020; Kog, 2006; Kurtoglu, 2015; Mutlu, 2015; Nisanci, 2014; Ozkan, 2007;
Ozkan, 2011; 2012; Pilten, 2008; Tasigiizel, 2004; Yagcioglu, 2002; Yilmaz, 2004)
caligmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalardan bazilar1 (Ayabakan ve Elmas, 2017; Bagci,
2014; Dogan, 2019; Karadag, 2020; Kog, 2016; Mutlu, 2015; Nisanci, 2014; Yilmaz, 2004;)
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde esdizimlilik iizerine yapilmistir. Bu arastirmalarda
ogrencilerin esdizim kullanim durumlart veya Ogrencilerin esdizimlerle ilgili yaptiklar
hatalar tespit edilmis ve bu hatalarin diizeltilmesi i¢in model 6nerileri de sunulmustur. Buna
ragmen Cicek (2012) ise ana dili Tiirkge olan 6grencilerin Oykiileyici metinlerindeki
esdizimsel edinglerini inceleyerek arastirma grubundaki 6grencilerin esdizimsel edinglerinin
zayif oldugunu belirlemistir. Sonug olarak alanyazindan taranan bu arastirmalarin Tiirk¢enin
esdizim Ozelliklerini ortaya koymay1 ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan
zorluklar1 ortaya koymay1 amacladiklar1 goriilmiistir. Bu arastirmada ise alanyazindaki
caligmalardan farkli olarak ana dili Tiirk¢e olan ortaokul O6grencilerinin Tiirkce ders
kitaplarindaki sozciikk Ogretimi etkinlikleri sirasinda  yaptiklart  esdizim  hatalari
betimlenecektir. Bu sebeple arastirmanin sorun climlesi “Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge
ders kitaplarinda bulunan sozciik 6gretimi etkinlikleri sirasinda yaptiklar1 esdizim hatalar
nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Bu sorun climlesine bagli olarak asagidaki alt soruna cevap aranmustir:

1. 5, 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplarinda bulunan sozciik 6gretimi
etkinlikleri sirasinda yaptiklari esdizim hatalari nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, ortaokul ogrencilerinin Tiirk¢ce ders kitaplarinda bulunan sozciik 6gretimi
etkinlikleri sirasinda ortaya koyduklari esdizim edingleri iizerinedir. Bu nedenle arastirma,
nitel arastirma desenlerinden durum calismasina gore desenlenmistir (Davey, 1991). Durum
caligmalari, uygulama sonuclarini agiklamak ve sonraki calismalarda dikkat edilmesi
gereken boyutlar ortaya koymak i¢in yapilir. Bu gerekgelerle bu arastirmada bir sorun
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olarak belirlenen, ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitab1 sozciik 6gretimi etkinlikleri
sirasinda yazdiklari climlelerde goriilen esdizim hatalart mevcut haliyle kendi sinirlart igcinde
betimlenmis ve 6grencilerin yaptiklari hatalar bir biitlin olarak analiz edilerek agiklanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda ortaokulda 6grenim goéren
100 6grencidir. Bu 6grencilerin 58’1 kiz, 42°si erkektir. 30 6grenci 5. sinifa, 28 dgrenci 6.
siifa, 36 6grenci 7. smifa, 26 6grenci ise 8. sinifa devam etmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Siire¢

Calisma grubundaki 6grencilerin esdizim hatalarin1 betimlemek amacglandigi i¢in 6nce
Tiirkge ders kitabinda bulunan dort farkli metin, ders isleme siirecine ve planina uygun
olarak okunmus ve Ogrencilere de okutturulmustur. Tiirk¢e ders kitaplarinda Ogretimi
hedeflenen sozciikler igin tasarlanan etkinliklere uygun olarak 6grenciler, 6nce hedef
sOzciiklerin anlamlarin1 tahmin etmis, ardindan da s6zliikten sozciiklerin anlamlarini kontrol
etmistir. Son olarak ise Ogrenciler, etkinlikte verilen hedef sozciikleri ciimle iginde
kullanmiglardir. Bu islem dort hafta siireyle her simif diizeyinden doérder farkli metinle
gerceklestirilmistir. Boylelikle 6grencilerin yaptiklar esdizim hatalartyla ilgili veri toplamak
icin gerekli dokiimanlar olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan elde edilen verileri ¢dziimlemek i¢in nitel veri analizi yontemlerinden
biri olan icerik analizi yapilmigtir. Buna gore dort hafta siireyle ortaokulun her siif
diizeyinden elde edilen veri setlerini bu aragtirmanin kavram ve iliskilerine gore incelemek
amaglanmistir. Bu amagla titizlikle incelenen veriler iizerinde belirlenen yapisal ve
sOzciiksel esdizim hatalar1 ayrintili bir sekilde betimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Arastirmaya katilan dgrencilere O1, O2 seklinde katilimci1 kodu verilmistir. Buna gore
ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e ders kitaplar1 sozciik 6gretimi etkinlikleri sirasinda hedef
sozciiklerle ilgili kurduklar1 ciimlelerde yaptiklar1 esdizim hatalar1 incelenmistir. Tespit
edilen hatalar, 6grenci koduyla birlikte bulgulara islenmistir. Ayrica aragtirmada ortaokul
ogrencilerinin hedef sozciikle ilgili bir kez yaptiklart esdizim hata Ornekleri arastirma
disinda tutulmustur. Bununla birlikte bulgularda sadelik ve akiciligr saglamak i¢in farkl
ogrencilerin ayni tiirden yaptiklar1 esdizim hata 6rneklerinden sadece birine yer verilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde; ortaokul o6grencilerinin Tiirkge ders kitabr sozciik o6gretimi etkinlikleri
sirasinda kurduklari climlelerde bulunan esdizim hatalari, arastirmanin alt sorununa uygun
sekilde sirali olarak sunulmus ve degerlendirmeler yapilmistir.

Alt Soruna Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanina alt sorusunda ilk olarak 5. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitabinda yer
alan dort farkli metinde [(Bu Nehir Bizim, 68; Okland Adasi, 79; Deprem, 85; Kilim, 104)
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 5. Smif Tiirkge Ders Kitab1, Anittepe Yayincilik] gecen
sozctiklerle ilgili yaptiklar1 esdizim hatalar1 incelenmistir. Bu inceleme sonunda ulasilan
bulgulara agagida yer verilmistir.

g6z yummak: “Yansta kimseye goz yummayacagim, niime bakacagim. (O1), Eski
arkadasim beni goriince goz yumdu. O2, Arkadasim kotii bir sey yapmis gibi géz yumdu.
06, Beni ikide bir goz yumuyo. 012, Arkadasimla kér ebe oynuyorduk, géziimii yumdum
ve oyuna basladik. 022, Evde ¢ok konustugum i¢in annem bana géz yumdu. 023,
Arkadasim yemek yerken yemegine géz yumdum. 024, Arkadasimla yiiriirken ona goz
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yumdum. 025, Kuzenim benim oyuncagima goz yumdu. 026, Kuzenim beni sevmedigi i¢in
goziinii yumdu. 027, Kuzenim beni sevmedigi i¢in goz yumdu. O29”

duyarsiz: “Cevremiz duyarsizlasmaya basladi. O1, Arkadasim Tiirkge sinavindan
100 aldi ama duyarsiz davrandi. O2, Arkadasim bana duyarsizca davraniyor, kotii
davramyor. O7, Cevre bilinci hakkinda ¢ok duyarsiz.” O8, Gen¢ adam, yasli amcanimn
posetlerini yere atip bastonunu kirip bir de duyarsizlik yapti. 016, Ben ona soru sordugum
icin duyarsiz kaldi. O21, Arkadasimin yanma cocuklar geldi, bizle kavga etti ve duyarsiz
kaldik. O22, Kardesim vyiiriitken yere ¢op attig1 icin duyarsiz oldu. 024, Bir arkadasim
duyarsiz. 026, Arkadasima soru sorunca bana duyarsiz davraniyor. 029”

tetkik: “Bahgeyi kapatip tetkiklediler. O1, Polisler alani tetkikledi. O4, Bilim
insanlar1 garip ormandaki sulan tetkikliyo. OS5, Polis olay yerini tetkik sekilde bakti. O6,
Arkadasim ile tetkik altindayim. O7, Annem cok tetkikli biri, o yiizden hi¢ yanls bir sey
yapamiyorum. O9, Ogretmenim ikide bir sinav kagidimi tetkikliyordu. O12, Anlamak icin
her seyi tetkik gerekir. O15, Arkadasimin evine tetkik geldi. O21, Fen dersinde hocamla
mikroskobik canlilar1 fetkik. 022, Evde gizemli yangma tetkiklemeye geldiler. 023,
Nehirden kotii su aktig1 icin tetkik baktilar. 024, Bahgeyi tetkik inceledim. O28,
Mahallemizde vurgunluk oldugu i¢in olay yeri tetkik geldi. 029

koy: “Aksam yemeginde anneme corba koymasinda yardim ettim. 03, Kalemi
masaya koydum. O4, Kardesim g6liin kenarinda kosarken koydan distii. O11”

endiistri: “Endiistrilik yaptim. O4, Bir endiistriye gittik ve orada demirin nasil
islendigini 6grendik. O5, Bugiin fen dersinde endiistri yaptik. 09, Endiistri enerji kaynagin
bir aracidir. O12, Endiistri oldum. O16, Endiistri yapmak zahmetli bir is oldugunu
diisiiniiyorum. 018”

yetinmek: “Ne yapsam ona yetinemedim. 013, Bunlara yetinmiyor. 017, Evimiz kira
ancak buna yetiniyoruz. O28, Arkadasgima attigim gole yetinemedi, beni kiskandi. 029,
Ogleye kadar ag a¢ yetindim. 030"

eren: “O erenlere daldi. 014, Kardesim eren olmus. 019, Bizim binada ¢ok eren
var. 025, Dedem eren bir adamdir. 026”

diiskiin: “Macg icin hepsi bana diiskiindii. O17, Ablam arkadasma diiskiin kald.
019”

tatbikat: “Ogretmenimizle tatbikat alistirmasi yaptik. 028, Afetlerden korunmak igin
tatbikat yaptirdik. 029, Okulda deprem tatbikati hazirlig1 yaptik. 030”

imza: “Belediyeye baskanina imza attim. 04, Imzast gegersiz ¢ikt1. 016

5. smuf diizeyinde “géz yummak, duyarsiz, tetkik, koy, endiistri, yetinmek, eren,
diiskiin, tatbikat, imza” sozcliklerinin 6gretimi ele alinmistir ve bu sozciiklere tek basina
yani esdizimlerinden bagimsiz olarak etkinliklerde yer verilmistir. Bu sozciiklerle ilgili
kurulan ciimlelerde 6grencilerin hedef sozciikleri yanlis anlam ve yapida kullandiklari tespit
edilmistir. Bagka bir deyisle 6grenciler hedef sozciikleri metinde gecen baglama uygun
olmayan anlamlarda veya yanlis bicimbirimlerle kullanmustir. Ornek: 5. smif Tiirkce ders
kitabinda (Capraz ve dig., 2019, 79) yer alan metinde ‘“koy” sOzciugl “Okland, Yeni
Zelanda’min en onemli kentlerinden biri. Denizin temizligi, koylarin giizelligi dillere
destan.” seklinde “denizin, goliin kiiciik girintiler biciminde karaya dogru sokuldugu
béliimii” anlaminda cografya terimi olarak kullanilmistir. Ancak 5. smif dgrencilerinin bu
sOzcligli metindeki baglama uygun olmayan sekilde “koy- eylemi olarak yanlis anlam,
yanlis yapt ve esdizimlerle kullandiklar1 belirlenmistir. Yine Ogrenciler yabanci kokenli
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sozciikleri yanls tiiretilmis bicim veya yanlis esdizim sdzciigiiyle kullanmistir. Ornek: 5.
siif Tiirkge ders kitabinda (Capraz ve dig., 2019, 79) yer alan metinde Fransizca kokenli
“endiistri” sOzcugl “Ciinkii Okland, yérenin en biiyiik endiistri ve ticaret merkezi
durumunda.”  seklinde “sanayi merkezi” anlaminda kullanilmistir. Ancak 5. smif
Ogrencilerinin bu sozciik i¢in uygun yapisal ve sozliikksel esdizimler olusturamadiklari
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenciler, hedef sozciikler i¢in yanlis veya yetersiz baglam
olusturmustur.

Arastirmanin alt sorusunda ikinci olarak 6. siif Ogrencilerinin Tiirkge ders
kitabinda yer alan dort farkli metinde [(Mustafa Kemal Nasil Atatiirk Oldu?, 84; Bayram
Giinleri, 92; 1 Kisi:?, 78; Ilag, 102) Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders
Kitabi, Ata Yayincilik] gegen sozciiklerle ilgili yaptiklar1 esdizim hatalar1 incelenmistir. Bu
inceleme sonunda elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

tashih: “Odevimi tashih yaptim. O4, Annem beni bir konuda tashih etti. 07, Babam
yaptig1 hatay1 tashih yapt1. 09, Bugiin arkadasimin moralini tashih ettim. 010, Arkadasim
yanls davramisimi fashih etti. O11, Odamda birkag tashihler yaptim. O12, Smav
sonuclarimi tashih ettim. O14, Ben 6devimi yanlis yaptim ve sonra tashihtim. 016, Belki
ikinci donem notlarimi tashihlerim. O19, Babam tashihini diizeltti. 020”

tetkik: “Hocam yaptigim projeyi tetkikledi. O4, Savasta tetkikler oldu. O5, Atatiirk
tetkiklemis ama kararsiz kalmis. O6, Bugiin okulda cantalar1 tetkiklediler. O10, Yerden
bulunan kemikler tetkiklendi. O11”

terkip: “Sanayide araba parcalarini terkipliyor. O4, iki miknatis birbirini terkip
yaptirdim. O5, Kardesimle kavga ettigimiz i¢in annem bizi terkip etti. 07, Yirtilan kagidimi
bant ile terkip ettim. O8, Ali dostlarim terkip yapti. O9, Kiisen arkadaslarimi terkipdim.
010, Kopardigim kagidi terkip ettim. O12, Kirik kalemleri birbirine terkipdim. O16,
Annemle babami ferkip ettim. O17, Annemle babamu terkipledik. 019, Tiim aile terkip
geldi. 0207

nutuk: “Arkadasim nutugu ¢ok seviyor. O4, Miimtaz ¢ok nutuk ediyor. O5, Smifta
cok nutuk var. 09, Kavga ettigi arkadasimla nutuk anlastik. 010, Vali Bey nutuk yapti.
O11, Annem teyzemle ¢ok nutuk konustu. O13, Benim hakkimda nutuk yapryorlar. 014,
Arkadasim bana geldi ve biraz yedik, ictik ve nutuk ettik. 016, Teyzem c¢ok nutuk
konusuyor. 018, Dayim amcama para i¢in nutuk tuttu. 020”

miisvedde: “Sikilinca kagit miisveddelerim. 02, Kardesim defteri miisvedde yapti.
04, Kitaba miisvedde yaptim. O5, Kirtasiyede miisvedde aldi. O7, Arkadasim kagidi
miisvedde etti. 09, Bugiin miisvedde yaptim. 010, Kardesim kitabimi miisvedde yapt1. 013,
Kardesim evde kitabimi miisvedde. O16, Arkadasim ve ben miisvedde yaptik. 0177

riitbe: “Mustafa Kemal Canakkale Savasi’ndan sonra riithesi pasa unvani kazandi.
O1, Askerde riitbe yiikseldim. O4, Sokaktaki polisin riithesi ¢ok iyiydi. O7, Bugiin bir asker
gordiim, ona riithe dediler. 010, Arkadasimin babasi polis, ona riithe diyorlarmis. O12,
Bugiin riithem ¢ok yiiksek. 018"

zan: “Bu olayla ilgili beni zan ortasinda birakma. O3, Bugiin kendimi futbolcu
zandim. 04, Arkadasim hirsiz oldugumu zanwrdr. OS5, Arkadasim herkese drnek oldugunu
zaniyor. 06, Arkadasimm dogum giiniinii bugiin zandim. O7, Ben kendimi dyle zaniyorum.
09”

feri sonmek: “Dedemin feri sondii. O4, Deprem herkesin ferini séndiirdii. O15,
Evdeki kedim kusumu yakalad1 ve ferini sondiirdii. 016
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san: “Benim san Atatiirk gibi olacak. OS5, Atatiirk san unvanini aldi. 09, Bugiin
sinavda samimi yazdim. O10, Bir meslegin adi1 sanmig. O12, Babam yeni san buldu. O13,
Arkadaslarim bana san takti. O14, Herkes arkadasimin san: hakkinda konusuyorlardi. 016,
Annem calisandan yardimciya san atladi. O17, Babam askerde san aldi. 020, Ablama is
yerinde san ad1 ile ¢agiriyorlar. 0217

kenetlenmek: “Anne ve babami ¢ok sevdigim icin kenetlendim. O7, Babamla ben
kenetlemek olup adamlar1 kovduk. 013," Ben anneme kenetlendim. O14, Artik ben
arkadasimla kenetlenmek olmak istiyorum. O16”

istik{al: “Ben istiklalim. O4, Arkadasim cok istiklal. 013, Ben iilkem konusunda"gok
istiklalim. O14, Kardesim habire telefonla oynadig: i¢in o telefon ona istiklal yapti. O16,
Tiirk bayragiyla istiklal oldum. O19, Bir arkadasima istiklal oldum. O22”

ehemmiyet: “Benim ¢ok ehemmiyet bir sinavim var. 015, Arkadasim ben baska
biriyle kavga ederken bana ehemmiyet sagladi. O16, Azicik sinavlarina ehemmiyet diyor
annem. 019”

kongre: “Toplantinin ad1 kongre konuldu. O5, Babam ailemizle kongre yapti. 013,
Ogretmenim bizim hakkimizda kongre yapt1. 014”

aykiri: “Bizim grupta kimsenin aykirt diisiincede olmaz.” 023, Aykir bir sekilde
geziyorum. 025, Daga tirmanirken aykirt yolu ters gitmisiz. 026"

) kasvet: “Sinavlara kasvet yapiyorum. 024, Arabada yolda giderken kasvet gikti.
025, Annem bu aralar kasvete ugradi. 027~

merasim: “Bayram oldugu i¢in merasim hazirladik. 026, Hoca beni merasimde
cikardi, sarki soyledim. O27”

sekerleme: “Arkadasim ¢ok sekerleme yapti. 023, Babam kitap okurken sekerledi.
024

miiddet: “Bana bir miiddet zaman verdi. 02, Okula miiddetle geliyorum. O5”
pinar: “Su pinar gibi ¢ikt1. 025, Isciler yerden pinar ¢ikardi. 0277
mani: “Davulcu mani ¢aldi. 026, Arkadasim mani siirini okudu. 027”

serbet: “Biz kardesim dogdugu zaman misafirlere serbet igecegi sunduk. 026,
Annem gerbet yapmis, hep beraber yedik. O27”

usak: “Babam usak hizmetciyi cagirip yemek sdyledi. 023, Kendime usak aldim.
024

oneri: “Siifta halk oyunlar1 icin éneri yaptim. O14, Arkadasima test kitabinda éneri
verdim. 017~

6. smif Ogrencilerinin Tiirkce dersinde kurdugu climlelerden alinan yukaridaki
orneklerde “tashih, tetkik, terkip, nutuk, miiddet, miisvedde, riitbe, zan, feri sonmek, san,
kenetlenmek, istiklal, ehemmiyet, kongre, aykiri, kasvet, merasim, sekerleme, miiddet, pinar,
mani, serbet, usak, oneri” sozciiklerinin 6gretimi ele alinmistir ve bu sézciiklere tek basina
yani esdizimlerinden bagimsiz olarak etkinliklerde yer verilmistir. Bu sozciiklerle ilgili
kurulan ciimlelerde dgrencilerin hedef sozciikleri yanlis anlam ve yapida kullandiklar: tespit
edilmistir. Bununla birlikte 6. sinif 6grencileri hedef sozciikleri metinde gecen baglama
uygun olmayan anlamlarda veya yanlis bigimbirimlerle kullanmistir. Yine Ogrenciler
yabanci kokenli sozciikleri yanlis baglamlarda, yanlis tiiretilmis bi¢cim veya yanls esdizim
sozciikleriyle kullanmustir. Ornek: 6. simf Tiirkce ders kitabinda (Sariboyaci, 2019, 84) yer
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alan metinde Arapca kokenli “tashih” s6zcUgi “Ancak miisveddede tashihler yaptigi halde
Atatiirk’e dokunmadi.” seklinde “bir metin iizerinde diizeltmeler, degisiklikler yapmak,
yanliy veya uygun olmayan bir sozciik, ciimle vb. yerine yenisi koymak” anlaminda
kullanilmigtir. Ancak 5. smif 6grencilerinin bu sézciigii “tashih yap-, tashihtim, tashihle-”
gibi yanlis yapisal ve sozliiksel esdizimlerle kullandiklari, sozciik i¢in uygun baglam
olusturamadiklart gériilmiistiir.

Arastirmanin alt sorusunda iigiincii olarak 7. simif Ogrencilerinin Tiirkge ders
kitabinda yer alan dort farkli metinde [(Kigiik Yunus, 132; Son Leylek, 141; Giiz, 148S;
Diinya Kadar Plastik, 153) Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Smif Tiirkge Ders Kitabs,
Ozgiin Yaymcilik] gecen sozciiklerle ilgili yaptiklari esdizim hatalar1 incelenmistir. Bu
inceleme sonunda elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

cakinti: “Gece uyurken cakintimin sesiyle korkup aniden uyandi. O1, Yagmur
yagarken birden ¢akinti ¢ikt1. O2, Cakinti o kadar kuvvetliydi ki yerde ¢ukur act1. O7, Bu
gece uyurken ¢akinti olunca uyandim. O8, Bugra sinavdan cikinca ¢akinti etkisi yaratti.
010, Komsumun evine ¢akinti diistii. O11, Genelde yagmurlu giinlerde ¢akinti olur. 014,
Oyle bir ¢akinti gakt1 ki korkudan saklandik. 015, Kerem Everest’e ¢ikarken ayag1 kayip
yere diistii, gdzlerinin dniinde ¢cakinti oldu. 016, Cakinti olmasindan ¢ok korkuyordu. 019,
Hirsiz ¢akintiyr goriince kacti. 022, Taslar diiserken birbirine ¢akinti. 028, Evimize simsek
cakinti. 031, Simsek cakiyordu. 032"

teori: “Hava durumu hakkinda teori edindim. O1, Ogretmenim bir konu hakkinda
diisinmeye feori dedi. O2, Bugiin yagmur yagacak diye feorim var. O10, Hoca herkesin
teorilerini ald1. 012, Benim bu olaydan teorim var. 023”

onulmaz: “Annem bardak kirildiginda onulmaz dedi. 02, Bu vazo kirildi artik
onulmazi yok. O5, Denize diistii, maalesef onulmaz. 06, Cocuk onulmaz kadar hasta. 09,
Projesini getiren Ogrenciye bu artik onulmaz, dedi. O12, Hastanin beyninin onulmaz
oldugunu &grendi. O14, Ben c¢ok onulmaz biriyim. O17, Bu mactan sonra higbir sey
onulmaz. 022, Dolarin yiikselmesi onulmaz. 025, Karaya vuran balina onulmazdi. 026,
Artik onulmaz diisiiniiyorduk. 027, Doktor dedeme sen onulmazsin, dedi. 029, Aysun’un
beden hocastyla aras1 onulmaz. 031, Onulmaz islerle ugrastyordu. 032”

safak: “Sabaha kars1 safak ¢ikiyor. O3, Safak ve kehribar farkli seylermis. O4, Yeni
arkadasim Safak. O14, Disarida safak gordiim. O19, Safak dogdugu gibi yola koyulduk.
021, Sabah ¢ok giizel safak vardi. 022, Safak ¢ikmadan savasa haydi arkadaslar. 025,
Masaj yapinca safaklarim agildi. 030, Askerden safak dogmadan uyandirilirdik. O31,
Safak goziiktiigiinde yola ¢iktilar. O35, Arkadaslarimla sabaha kadar safaklart izledik.
036”

sendelemek: “Yolda yurirken birden sendekled. 02, Kerem’i yanlislikla itince
sendelendi. O15, Az kalsin gemiden sendeliyordu. O35>

ufuk: “Ufuk sigina dogru gidiyordu. O4, Askerler bir ufuk gordi. OS5, Ufuk
cizgisini geceli cok olmamisti.” 06, Ufuk ¢izgisinden resim ¢izmek cok zordur. O18,
Disarida ufuk vardi. 019, Ufuk diismeden eve varalim. 025, Havaya baktigimda bir ufuk
gordiim. O28, Ufuk vaktini izlerken arkadan gelen sesle irkildi. 034”

catapat: “Ayagimla yanhislikla basinca ¢atapat diye patladi. 015, Omer Mehmet’in
havlusuna catapat kagidi yapistirdi. O16, Eskiden catapat ile oynamay1 ¢ok severdik. 017,
Ayagimdan ¢atapat sesi ¢ikt1. O21, Konfetiyi patlattiktan sonra ¢atapat etti. 024, Oduna
basinca catapat diye ses ¢ikt1. O33, Siirttiigiimde ¢at pat diye patladi. 035
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giiverte: “Berat geminin iistiindeki giiverteye bindi. 02, Gemideki giiverteye gittik.
08, Gemi giiverteye yanasti. 09, Fatih geminin giiverte yerinde etrafi izliyor. 022

) kehribar: “Kehribardan bardak aldim. 010, Ormanda gezerken kehribar buldum.
O15, Ona bir kehribar aldim. O28, Miizeyi gezerken miizeyi gezdiren kisi bu eser ¢ok
kehribar dedi. 029”7

kakiil: “Sacim kékiile kesmis. 09, Kerem ve Omer kdkiilii kesmis. 010, Kardesim
sacini kdkiil yapti. O14, Yolda giderken bir kadinin saginda kakiil vardi. O15, Ablam kakiil
yapmis. O19, Kizlarm hepsi kdkiil kesiyordu. 023, Onun sac¢1 kdkiil gibiydi. 027,
Mahalledeki kiz kdkiil yaptirmis. 032, Arkadasimin sa¢1 kakiil. 033, Sagimda kdakiil
biraktim. 036

asma: “Asma tavan ¢ok giizeldi. O5, Asmamn istinde erik vardi. 09, Dedem
bahgeden bir siirii asma topladi. 012, Uziim agacinda asmalar her yere yayilmist. 015,
Annem asmalart topladi. 019, Asma yapragma tirmandim. 020, Cardagin iizerindeki
asmalar ¢ok leziz goriiniiyor. 026, Bahgedeki {iziim asmalarini yedim. 027, Cardaga asma
astik. O35, Esyalarimi1 asmak igin askilik aldi. 036”

disbudak: “Gittigimiz yerlerde oldukca disbudak vardi. O4, Disbudak yaptik. O5,
Agacim digbudak yerine garpti. 016, Bizim kdyden dishudak topladik. 018, Okulda telefon
kaybolunca dis budak (kdse bucak) arandi. 027, Dis budaga vurunca canmin yanmamasi
miimkiin degil. 030”

kimyevi: “Fen ogretmeni kimyevi dgretti. 02, Kimyevi kimyasal bir iiriindii. O11,
Ablam kimyevi konusunu islemisler. O13, Onun beyninin iginde kimyevi bulunmus. 020,
Makyajda kimyevi varmis. O30, Kimyeviyi karistirinca patlama oldu. 034, Komsumuz
kimyevi maddesi yiiziinden zehirlenmis. 036”

akrobatik: “Melek televizyonda jimnastik akrobatik gordii. 02, Akrobatik yapmak
icin estetik olmamiz lazim. O12, Sirkte akrobatik oyunu oynadilar. O13, Adam akrobatik
gosteri verdi. O31, Arkadaslartyla akrobatik yapiyor. 032”

coziinmek: “Ipi ¢ézditm.” O4, Karisik olan atiklar ¢éziinerek topladik. 09, Annem
eti disartya koydugu icin et ¢oziindii. O10, Atesi ¢éziindiirdiim. Ol1, Arabamin bayagisi
coziindii. O15, Kirleri ¢éziinmek i¢in ugrastim. 021

mahzun olmak: “Yagmur yaginca ben képeklere mahzun oldum. 02, Kiiciik kdpege
cok mahzun kaldim. 026”

7. smif Ogrencilerinin Tiirkge dersinde kurdugu ciimlelerden alinan yukaridaki
orneklerde “cakinti, teori, onulmaz, safak, sendelemek, ufuk, catapat, giiverte, kehribar,
kakiil, asma, disbudak, kimyevi, akrobatik, ¢oziinmek, mahzun olmak” sozciiklerinin
ogretimi ele alinmistir ve bu sozciiklere tek basina yani esdizimlerinden bagimsiz olarak
etkinliklerde yer verilmistir. Yukaridaki orneklerde goriildiigli gibi Ogrencilerin hedef
sozctikleri yanlis anlam ve yapida kullandiklar: tespit edilmistir. Bununla birlikte 7. siif
ogrencileri hedef sdzciikleri metinde gecen baglama uygun olmayan anlamlarda veya yanlis
bicimbirimlerle kullanmistir. Ornek: 7. smif Tiirkce ders kitabinda (Erkal ve Erkal, 2019,
148) yer alan metinde “asma” sozcligi “Tamidik asmalarin ¢cardakta/ Kehribar salkimi bir
kakiil olur!” seklinde “asmagillerden, dallar1 ¢ardak {izerine yayilan {liziim vb. bitkiler”
anlaminda kullanilmistir. Ancak 7. simif 6grencilerinin bu sozciigii metindeki baglama
uygun olmayan sekilde “asma tavan, asma ye-, esyalar: as-" gibi yanlis anlamda yanlis
esdizimlerle kullandiklar1 belirlenmistir. Yine 6grenciler yabanci kokenli sozciikleri yanlis
baglamlarda, yanls tiiretilmis bi¢im veya yanlis esdizim sozciikleriyle kullanmistir. Ornek:
7. siif Tiirkce ders kitabinda (Erkal ve Erkal, 2019, 132) yer alan metinde Fransizca kokenli



Cigek ve Asar / Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 59, 176-191. 2023 185

“akrobatik” s6zcigi “Bu oyuncu canlilarin (yunuslar) dalip ¢ikip su yiiziinden yiikseklere
sigrayarak yaptiklar: akrobatik hareketler, bazen dakikalarca siirerdi bol kopiiklii dalgalar
arasinda.” seklinde “cambazlikla ilgili hareketler” anlaminda kullanilmistir. Ancak
ogrenciler, metinde “akrobatik hareketler” seklinde sifat + isim esdizimiyle kullanilan bu
sOzcligli ciimle i¢cinde kullanirken “jimnastik akrobatik, akrobatik oyunu, akrobatik yap-,
akrobatik gosteri ver-" seklinde kullanarak yapisal ve sozciiksel esdizim hatalar1 yapmustir.

Arastirmanin alt sorusunda dordiincii olarak 8. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e ders
kitabinda yer alan dort farkli metinde [(Portakal, 122; Peri Bacalari, 162; Go¢ Destani, 178;
Vatan Sevgisini i¢ten Duyanlar, 186) Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Ders
Kitabi, MEB Yayincilik] gecen sozciiklerle ilgili yaptiklari esdizim hatalar1 incelenmistir.
Bu inceleme sonunda elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

vaveyla: “Bocek gordiigl i¢in vaveyla atti. O1, Herkes vaveyla. O3, Bir vaveyla
patlatti. O4, Seyirciler bugiin vaveyla vaveyla... O9, Vaveyla bir ses duydum. O10, K6pek
gordiik, vaveyla tagladik. 012"

toy: “Askerler kdydeki ¢ocuklara foy dagtti. 01, iftarda toy cektim. 05, Masadan
miikemmel bir foy goriintiisii vard. O14, Liseyi kazaninca toy yaptik. 016, Okul gezisinde
toy gibi bir yedik. O19”

siirmelemek: “Kuzenim siirmeyi siirmelemis. 02, Ekmege cikolata siirmeledim. O3,
Kapiy1 siirmeleyerek kapatti. O6, Arabamu siirmeledim. O7, Bozulan arabay: tamirciye
kadar siirmeledim. O9, Babam bahgeyi siirmeledi. O11, Dedem siirmeleme yaptiktan sonra
bahgede oturdu. O12, Kapmin kilidini siirmelemis. O13, Ona baktiginda yiiziindeki
sirmeler siirmelenmis gibiydi. O14, Babamla tarlay1 siirmeledik. O15, Kapmin siirmesi
bozulmus. O18, Babam kapiy1 siiriikledi. 019

ehli: “Pakize ¢ok ehli bir kedidir. O1, Bu yilan ehli. O11, Ablam ¢ok ehli. 013,
Evde ehli bir kdpegim var. 020, Ehli bir kurda sahibim. 027"

sithr: “Kuzenim ¢ok sitki. O3, Bu adam stk biri tertemiz. O4, Necati Aga sitki biri
degil. 09, Ben ¢ok siutkr biriyim. 010, Dostumu secerken ¢ok sitki olmasma dikkat
ediyorum. O14, Sutka insanlar1 ¢ok severim. O15, Anne ve babamla c¢ok sitki oluyorum.
018, Arkadas dedigin sitki olmali. 027"

kursuni: “Atesin kursuni kalmisti. O8, Babam bana kursuni renkli kalem aldi. O9,
Evimizi kursuni rengine boyadik. 012”

yetiklesmek: “Seneye bir yas daha yetiklescem. 023 Ben bu sene senin boyuna
yetiklegirim. O4, Biraz daha hizlanirsam trene yetiklescem. O8, Cigeklerim iyice yetiklesti.
012, Biiyiiyiince iyice yetiklesti. 014, Otobiise yetismek icin kostum. 0217

katik: “Ekmekle peyniri katik ettim. O1, Bugiinkii kahvaltim ¢ok katiksiz. O2,
Corbay1 kank yaptim. O3, Oglum ekmegin iistiine katik siir de kursta yersin. O4, Sabah
ailecek katik kahvalti yaptik. O6, Annem béregin icine katik koydu. 09, Aksamki katiklart
hayvanlara verdik. 010, Babam bana katik 1smarladi. O11, Kahvaltida kank yerdik. 016,
Annem ekmege kantk peyniri katmist. O21, Benim kardesim kafigr hi¢ sevmez. 023,
Kanign igine domates dogradim. 024, Birkag katik var. 025”

saadet: “Yarismay1 yendigim i¢in ¢ok saadetim. 02, Hediye aldigim arkadasim ¢ok
saadet oldu. O8, Annem bugiin ¢ok saadetti. O13”

niifuz: “Babam ¢ok niifuz. O2, Bu kadin ¢ok rahat ¢ocuklara miifuz gegiriyor. O4, O
¢ok niifuz bir insan. 05, Ozcan niifuz biri. 010, Bugiin niifuzu gecirdi. O13, Ne yaptrysam
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anneme niifuz ettiremedim. O17, Gegirmis niifusunu ¢evresine her dedigini yaptiriyor.
019, Ben ona niifuz gecirdim. 020, Bizim niifuz alt1 kisilik bir ¢ekirdek aileyiz. 0217

hakan: “Hakan bir kisiligi vardi. O2, Smifta hakan oldum. O8, Koyiin hakani
saygil biridir. O12, ABD hakani savas acti. O16, Eski hakanlarin yonettigi zamanlarda
olmak isterdim. O19, Bu siteyi bir hakan yonetiyor. 028, O sunumu hakan yonetti. 029”

erigmek: “Memlekete eristik. O2, Hemen otobiis duragina erigmeliyiz. O4, Bugiin
teyzemlere eristik. O13, Arkadasimla erismek igin oraya gittik. O18”

saf> “Korona azalinca sira aras1 saflar azaldi. O2, Benim kardesim ¢ok saf. O3,
Kantinde safimi bekliyorum. O8, Kitaplar1 rafa saf saf dizdi. O12, Cok saf bir insan. 013,
Okulda arka saflarda oturuyorum. O17, Camide saftaydik. 021, Bu safi bitirmelisin. 022,
Saf ilerliyorduk. 030”

tesir etmek: “Yere diistiim, yer bacagima tesir etti. O3, Bu hoca dersi ¢ok tesir
anlatiyor. O4, Galatasaray’in 13. olmasi beni kotii esir etti. 09, Sonunda hastalik tesir etti.
015, Elektrik kablosunu tesir etmek igin kablolar1 birlestirdim. 022, Giiniimiizdeki ¢evre
sartlar1 cocuklara kotii fesir yarattr. 032”

mahcup: “Merhaba komsu, mahcup olmazsam bahgendeki ¢igeklerden alabilir
miyim? O4, Arkadagimin otobis parasini alip onu mahcup ettim. 06, Kardesim beni ¢ok
mahcup yapt1. 015, Kendimi bilmeyerek de olsa mahcup ettim. 023”

oviinmek: “Arkadasim kendini ¢ok éviindii. O18, Kendini ¢ok éviinerek anlatti.
025”

hudut: “Kardesim bugiin beni ¢ok hudut etti. 018, Yemegimiz hudutsuzdu. 023”

huni: “Huniyle arabay1 yagladim.O1, Trafik kazasinda hunilerden ileri gegmemize
izin vermediler. 024"

8. smf 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde kurdugu ciimlelerden alinan yukaridaki orneklerde
“vaveyla, toy, siirmelemek, ehli, sitki, yetiklesmek, katik, saadet, niifuz, hakan, erismek, saf,
tesir etmek, mahcup, oviinmek, toy, hudut, huni” sdzciiklerinin 6gretimi ele alinmistir ve bu
sozcliklere tek basna yani esdizimlerinden bagimsiz olarak etkinliklerde yer verilmistir.
Yukaridaki 6rneklerde goriildiigli gibi 6grencilerin hedef sozciikleri yanlis anlam ve yapida
kullandiklar: tespit edilmistir. Bununla birlikte 8. sinif 6grencileri hedef sdzciikleri metinde
gecen baglama uygun olmayan anlamlarda veya yanlis bigimbirimlerle kullanmigtir. Ornek:
8. smf Tiirk¢e ders kitabinda (Eselioglu vd., 2019, 122) yer alan metinde “siirmelemek”
sOzcligli “Annemi o zamanlar bir goreceksiniz. Dal gibi. Yiice Meviam dogustan
stirmelemis. Bacim Elif de anam gibiydi.” seklinde “géze siirme g¢ekmek” anlaminda
kullanilmistir. Ancak 8. sinif 6grencilerinin bu s6zciigli metindeki baglama uygun olmayan
sekilde “stirmeyi siirlip kapa-, arabay1 siirmele-, tarlay1 siirmele-” gibi birbirinden farkli
yanlis anlamlarda, yanlis yap1 ve esdizimlerle kullandiklar1 goriilmiistiir. Yine 6grenciler
yabanct kokenli sozciikleri yanlis tiiretilmis bicim veya yanlis esdizim sozciigiiyle
kullanmistir. Ornek: 8. siif Tiirkce ders kitabinda (Eselioglu vd., 2019, 178) yer alan
metinde Arapca kokenli “saadet” sozcigii “Onlar kendi aralarinda dediler ki: Hatun
Dagi’min saadeti bu kayaya baghdiwr.” seklinde “dagin mutlulugu” anlaminda “1. isim + 2.
isim” esdizimiyle kullanilmistir. Ancak 8. sinif 6grencilerinin bu sdzciigli “saadet ol-, saadet
+ek fiil” seklinde yanlis yapisal ve sozliiksel esdizimlerle kullandiklar1 gérilmiistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul ogrencilerinin Tiirkge ders kitaplarindaki sozciik 6gretimi etkinlikleri sirasinda
kurduklar1 ciimlelerde bulunan esdizim yanlislarinin betimlendigi bu aragtirmadan elde
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edilen sonuglar, daha Once yapilan alanyazin arastirmalarinin sonuglariyla birlestirilip
tartisilacaktir.

Alanyazinda esdizimlilik iizerine daha Once yapilan arastirmalar (Ayabakan ve
Elmas, 2017; Dogan, 2009; Karadag, 2020) yabancilara Tiirkce Ogretimi {izerine
yogunlasmistir. Bunlardan Karadag (2020) yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi alaninda ders
kitabindan segilen kirk bes sozciik ve esdizimleriyle ilgili 6gretim modeli 6rnegi sunmustur.
Ayabakan ve Elmas (2017) ile Dogan (2019) A1 ve A2 diizeyinde olan yabanci 6grencilerin
yazilarini incelemeleri sonucunda 6grencilerin esdizimsel s6z varligini yazilarina yeterince
yansitamadiklarint ve 6grencilerin bildikleri diger dillerden kopyalanmis yanlis esdizim
kaliplarimi  kullandiklarint belirlemistir. Benzer sekilde bu arastirmada da ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan sozciik 6gretimi etkinliklerinde kurdugu
cimlelerde yapisal ve sozciiksel esdizim hatalarinin yogun bir sekilde bulundugu tespit
edilmistir. Ortaokul 6grencileri 6zellikle Tiirk¢eye yabanci dillerden gegmis yardimci fiille
kullanilmast gereken isim soylu sozciikleri; isimden fiil ve fiilden fiill yapim
bigimbirimleriyle fiil olarak kullanmaya calismistir. Ornegin tetkik sézciigii 5. simf Tiirkge
ders kitabinda (Capraz vd., 2019, 71)  yer alan metinde “Ayrica tetkik sonuglarinin
fotokopilerini de size veririm.” seklinde tetkik sonucu esdizimiyle nehirden alinan su
orneklerinde zararli bir madde olup olmadiginin tespiti, incelenmesi baglaminda
kullanilmigtir. Ancak 6. sinif 6grencileri bu sézcigl “tetkik yap-, tetkikle-, tetkik sekil, tetkik
alti, tetkikli biri” gibi yanlis tiiretilmis yapilarla ve yanlis esdizimlerle kullanmistir. Benzer
sekilde 6. smif Tiirkge ders kitabinda (Sariboyaci, 2019, 84) yer alan metinde “terkip”
sOzcligl “Miisveddenin sonlarinda bir de Tiirkatas: diye bir terkip de kullanmigtim.”
seklinde kullamilmis ve sozciikleri birlestirerek birlesik sozciik olusturma baglaminda
kullanilmistir. Ancak Ogrenciler ise bu sozcigi “iki kagidi terkiple-, anne ve babay
terkiple-" gibi yanlis baglam ve yanlis esdizimlerle kullanmistir. Yine aymi sekilde 7. simif
Tiirkge ders kitabinda (Erkal ve Erkal, 2019, 134) yer alan metinde “cakinti” sézciigi
“Parlak beyaz karni giin 1s18inda 1slak mermer ¢akintilari icindeydi...” seklinde “giinesin
etkisiyle yunus baliginin karninin mermer gibi parlamasi” anlaminda kullanilmistir. Ancak
ogrencilerin bu soézcligli “-e ¢akinti ¢ak-, -e ¢akinti diig-, ¢akinti etkisi” gibi metindeki
baglama uygun olmayan sekilde yanlis anlamlarda, yanlis yapilar ve esdizimlerle
kullandiklar1 goriilmiistiir. 8. sinif 6grencilerinin esdizim hatalarina 6rnek olarak ise Arapca
kokenli “vaveyla” gosterilebilir. Bu sozciik metinde “Korkudan titrer, vaveylalar
gokyiiziinii tutarken bir bakmislar ki onlerinden c¢ekilip duran, az sonra iilkelerini
darmadagin edecek ordu yerinden kimildamaz.” seklinde kullanilmis ve “yardim ¢igliklart”
anlamina gelmektedir. Ancak 6grencilerin ise bu sdzcligi “vaveyla atmak” seklinde ¢iglik
sOzcligliniin esdizimiyle yanlis bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde
ortaokul ogrencileri gilinlimiizde islerligini kaybetmis, stk ve yaygm bir sekilde
kullanilmay1p bazi agizlarda ya da kalip sozlerde yasayan Tiirkge sozciikleri kullanirken de
yapisal ve sozciiksel esdizim hatalar1 yapmistir. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda (Eselioglu ve
dig., 2019, 123) yer alan metinde “yetiklesmek” sézcigi “Kilo da almigsin, yetiklesmissin
vay aslanim...” seklinde “bir insanin kilo almasi ve boyunun uzamasi, yani biiyiimesi”
anlaminda kullanilmistir. Ancak 6grencilerin bu sézciigii metindeki baglama uygun olmayan
sekilde “dogum giinii, insan disindaki canlilar igin kullanma” gibi yanlis anlamlarda, yanlis
yapilar ve esdizimlerle kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte ortaokul 6grencilerinin
Tiirk¢ceye yabanci dillerden ge¢mis yabanci sozciikleri veya sik ve yaygin bir sekilde
kullanilmayan Tiirkge sozciikleri kullandiklar1 yapisal ve sozciiksel esdizim hatalar
barindiran Ornekler ¢ogaltilabilir. Bu sonuglar1 destekleyen sekilde ana dilde Tiirkge
ogretiminde ortaokul 7. smif Ogrencilerinin Gykiileyici metinlerinde esdizimsel soz
varliklarmin zayif oldugu goriilmiistiir (Cigek, 2012). Oztiirk ve Cicek ise (2021)

’
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esdizimliligin yapisal boyutunu ilgilendiren calismalarinda ortaokul 6grencilerinin yazili
metinlerinde en sik sirasiyla ¢ik-, al-, bul-, sodyle-, yasa-, git-, gor-, ver-, ¢oz-, gel-
eylemlerini kullanirken bigimbilgisel istem yanlis1 yaptiklarin1 ortaya koymustur. Ana dili
olarak Tiirkge Ogretiminde esdizimlilik ilizerine yapilan arastirmalardan alinan olumsuz
sonuglar gostermektedir ki ortaokul 6grencilerinin okuryazarlik becerileri bu durumdan
olumsuz etkilenmektedir.

Ortaokul oOgrencilerinin esdizim yeterlikleri {izerine yapilan bu arastirmada
gozlemlenen bir bagka durum da sozcliik ya da sozcilk gruplari esdizimsel olarak
ogretilmedigi icin 68rencilerin sozciik ya da sozciik gruplarini ciimle i¢inde hangi anlamda
kullandiklarini tespit etmek zorlasmaktadir. Bagka bir deyisle esdiziminden bagimsiz olarak
ogretilmeye calisilan ¢ok anlamli sézciik ya da sozciik gruplarinda sdzciiglin hangi anlamina
uygun olarak climle kurulacag: kestirilemediginden 6grenciler metindeki anlama uygun
olmayan ¢esitli anlam ilgileriyle ciimleler kurulabilmektedir. Ornegin “gdz yummak”
metinde “Yaptiklarina géz mii yumacaklardi?” seklinde -e bi¢imbirimiyle “bir yanlis
gormezlikten gel-, bir yanlist hog gor-, bir yanlisa miisaade et-” anlaminda kullanilmistir.
Ancak Ogrencilerin bu deyimi metindeki baglama uygun olmayan sekilde gergek anlamda
veyahut da yanlis anlamlarda, yanlis bigimbirimle kullandiklar1 gériilmiistiir.

Alanyazinda yabancilara Tiirkge 6gretiminde esdizimlilik {izerine ders kitaplar ile
ilgili daha Once yapilan arastirmalar bulunmaktadir (Ayabakan ve Elmas, 2017; Dogan,
2009). Ayabakan ve Elmas (2017) Yeni Hitit Ders Kitaplarinda her iinitede esdizimli
sozciiklerin kullanildigini ancak etkinliklerde kullanilan esdizimli sdzciik sayilarinin dengeli
bir dagilim sergilemedigini belirlemistir. Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1’ni
inceleyen Dogan ise (2019) benzer sekilde ders kitabt metinlerinde esdizimli sdzciiklerin
kullanildigint ancak 6gretim siirecinde bu esdizimlere dikkat ¢ekilmedigini vurgulamistir.
Bu sonuclarla ortiisen sekilde bu arastirmada da ana dili olarak Tiirkge Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarindaki metinlerle ilgili sézciikk 6gretimi g¢alismalarinda, 6gretimi
hedeflenen sozciiklerin metindeki esdiziminden bagimsiz sekilde ele alindigi goriilmiistiir.
Oysaki sozciiklerin dil i¢i baglantilarini bilmeden anlamimi kavramak imkansizdir ve
herhangi bir sézcliglin anlaminin bir boyutu da sozciiglin esdizimleriyle iliskisi sonucu
ortaya ¢ikar (Kocaman, 1992, 88). Buna gore iki birimin rastgele bir arada bulunabilecegi
birlikteliklerden farkli olan esdizimlilik (Ozkan, 2007, 24) dilsel birimlerin bir sdylem
olusturmak amaciyla bir araya geldigi anlamli birlikteliklerdir. Bu nedenle ana dili veya
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, hedef sézciiklerin 6gretimi metindeki esdizimleriyle
birlikte ele alinip yapilmalidir.

Oneriler

Ana dili olarak Tiirkge dgretiminde ortaokul 6grencilerinin okuryazarlik becerileri gelisimini
etkileyen esdizimsel s6z varligmin 6gretimiyle ilgili ders kitaplarinda esdizim farkindalik
olusturulmalidir. Bu amagla 6gretimi yapilan metinde gegen hedef sozciikler metindeki
esdizimleriyle birlikte ele alinmalidir, baska bir deyisle sozciik 6gretiminde esdizimsel
yontem benimsenmelidir. Boylece yeni karsilasilan sozciikle ilgili esdizim 6zelliklerini
bilmenin dogurdugu gii¢liigii 6grenciler daha kolay asabilir. Dil 6gretiminde hedeflenen
temel dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yeri olan 6grencilerin esdizimsel yeterliklerini
gelistirmek icin deneysel caligmalar yapilabilir. Ana dili veya yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi igin de Tiirkiye Tiirkgesi Esdizim Sozliigii vardir (Ozkan, 2011, 2012). Esdizimsel
soz varligma iliskin bu sozlik veya sozlik denemelerine ragmen ortaokul diizeyinde
ogretimi hedeflenen sozciikler i¢in esdizimsel s6z varligina ulasmayi kolaylastiracak islevsel
sOzliiklerin hazirlanmasi sarttir.
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Abstract

In this study, we attempted to describe the collocation errors found in the sentences of middle school
students during vocabulary teaching activities in Turkish textbooks. For this purpose, the research
was designed as a case study. The participants were consisted of 100 students attending a middle
school. In order to collect data, the participants were asked to write sentences about the targeted
words for four weeks in accordance with the vocabulary teaching activities in the Turkish textbooks.
The sentences written by the students were analyzed in terms of collocation errors. The results of the
study revealed that middle school students could not use the collocational vocabulary of their mother
tongue sufficiently for the targeted words. Thus, they made structural and lexical collocation errors
when using borrowed words in Turkish from foreign languages or Turkish words that are not used
frequently and widely nowadays. Furthermore, it was observed that there was no collocation
awareness in the vocabulary teaching activities in the mother tongue textbooks. Hence, we suggest
that the target words should be handled and taught together with its collocations in the text, and a
collocational method should be adopted in teaching vocabulary in the mother tongue.
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Introduction

Language emerges when an individual uses the vocabulary of any language within the
framework of syntactic and semantic rules (Dogan, 2016, 9). These rules also include
pragmatic rules (Dik, 1997; Larsen-Freeman, 2003). In this framework, lexis and structure
are the two basic elements of a language. A person who uses lexical and structural
knowledge without errors is competent in basic language skills. The vocabulary of a
language, which is at least as important as the structure, consists of words, doublings,
idioms, phrases, and collocations. However, knowing and learning vocabulary is not about
acquiring words independently from each other. On the contrary, the competence of use
arising from the association of words with other nouns, adjectives, verbs, etc. expresses
knowledge of vocabulary (Dogan, 2019, 116). Hence, it is necessary to deal with the
structure and meaning of words together with their collocations.

The first researcher to introduce collocation as a new linguistic concept was J. R.
Firth (1957). For this concept, Aksan (1999) and Imer et al. (2011) preferred to use the word
association, while Vardar (2007) preferred to use the word collocation. The concept of
collocation has attracted great attention, and countless studies have been conducted since its
introduction in the West. However, it has been ignored among Turkish scholars, and
collocational elements have not been included in the lexicon (Dogan, 2016, 7).

Firth (1968, 179), stating that you should judge a word only by the relationship it
maintains, claims that the meaning of a word is formed by its collocations, and explains the
collocational meaning in his classification of meaning types. He also points out that this type
of meaning is on a syntactic plane, not a sequential one (Firth, 1957, 196). Accordingly, the
meaning of a linguistic unit is closely related to its use on the syntactic plane (Vardar, 2007,
94-95). Therefore, collocation is an ongoing commonality of words (Firth, 1968), and two or
more linguistic units are usually found in the same syntax (Imer et al., 2011, 60; Vardar,
2007, 94-95). In other words, collocations are word associations with specific lexical and
grammatical structures (Dogan, 2019, 116). In collocation, which is a partnership that words
maintain with each other, the collocations of a word are the usual or traditional occurrences
of the word (Firth, 1968, 182). Collocation is a pair or group of two or more words that are
frequently used together (Mitchell, 2017). In each language, there are many fixed,
identifiable, non-idiomatic patterns and structures. Such groups of words are called recurring
combinations, fixed combinations or collocations. Collocations are divided into two main
groups: grammatical collocations and lexical collocations (Benson et al., 1986a-b). A
grammatical collocation consists of a noun, an adjective or a verb and a preposition or
grammatical structure such as an infinitive or a clause (account for, advantage over, adjacent
to, by accident, to be afraid that..., etc.). Lexical collocations, on the other hand, do not
include prepositions, infinitives or clauses but consist of various noun, adjective, verb and
adverb combinations. Benson et al. (1986a) identify several structural types of lexical
collocations: verb + noun; adjective + noun; noun + verb; Ist noun + 2nd noun, adverb +
adjective, verb + adverb (Bahns & Eldaw, 1993, 57).

When a native speaker makes a mistake in the use of collocations, the listeners
understand the message, but this usage makes the listener uncomfortable because the
language does not seem natural. Therefore, learning the use of collocations is essential for
mastering the native language (Mitchell, 2017). According to Hill (2000), collocations that
make up an important part of a language constitute 70% of the linguistic expressions used.
Collocations may be composed of at least two words or more (Karadag, 2020, 31). These
associations of collocations, which are words that come together with high frequency
(Ayabakan & Elmas, 2017, 164), are non-causal according to Benson et al. (1986a), while



178 Cicek & Asar / Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 59, 176-191, 2023

Jackson (1988) states that these associations are not accidental. In any case, according to
Halliday (1966), there is a linear, in other words, a syntactic relationship between the
collocations that form these associations.

A word has as many collocational meanings as it has collocational uses. However, it
is not possible for a dictionary to contain all these collocational meanings of a word.
However, the arbitrary and limited word combinations in which a word is used determine its
collocational limitations. The specific meanings that a word acquires within the framework
of its collocational limitations constitute the collocational meaning (Dogan, 2019, 117).
According to Leech (1981), collocational meaning is the common and single meaning that a
word gains through the explanations of the meanings of the words that tend to be around it
(Pilten, 2008, 43). Similarly, Firth (1957) explained the collocational meaning by stating
that "the part of the meaning of a word is the set of other words with which it is collocated"
(Dogan, 2016, 157). Hence, in the collocational sense, the word is considered in its single
and common meaning that emerges with the other words. Thus, a word encountered in a text
should be handled together with its collocations and should be subject to teaching in this
form because one of the main difficulties that students face with new vocabulary is to know
what the collocational features of a word are (Rudzka et al., 1985, 5). Accordingly, words in
a language do not co-occur without rules; as a matter of fact, words have co-occurrence
constraints that must be respected (Allerton, 1984). Therefore, learners of Turkish as a
foreign language often have problems in choosing the correct combination of two or more
words (Ayabakan & Elmas, 2017; Dogan, 2019). However, students may also experience
similar problems in Turkish courses as a mother tongue as part of the curriculum.

In the literature, there are a lot of studies on collocation in Turkish (Adalar, 2005;
Alsarray, 2015; Ayabakan & Elmas, 2017; Bagci, 2014; Caliskan, 2014; Cetinkaya, 2009;
Cigek, 2012; Dogan, 2019; Karadag, 2020; Koc¢, 2006; Kurtoglu, 2015; Mutlu, 2015;
Nisanci, 2014; Ozkan, 2007; Ozkan, 2011; 2012; Pilten, 2008; Tasigiizel, 2004; Yagcioglu,
2002; Yilmaz, 2004). However, some of them are on collocation in teaching Turkish as a
foreign language (Ayabakan & Elmas, 2017; Bagci, 2014; Dogan, 2019; Karadag, 2020;
Kog, 2016; Mutlu, 2015; Nisanci, 2014; Yilmaz, 2004). In these studies, students' use of
collocations or students' errors related to collocations were identified and some models were
also suggested to correct these errors. On the other hand, Cigek (2012) examined the
collocational acquisition of native Turkish speakers in narrative texts and identified that the
collocational acquisition of the students in the research group was weak. As a result, it was
seen that these studies in the literature aimed to reveal the collocation features of Turkish
and also reveal the difficulties encountered in teaching Turkish as a foreign language.
Hence, in this study, unlike the studies in the literature, the collocation errors made by
Turkish middle school students during vocabulary teaching activities were identified. For
this reason, the problem statement of the study was posed as "What are the collocation errors
made by middle school students during vocabulary teaching activities in Turkish
textbooks?" Related to this problem statement, the following sub-questions were sought to
be answered:

What are the collocation errors made by 5th, 6th, 7th and 8th grade students during
vocabulary teaching activities in Turkish textbooks?

Method

This study focuses on the collocation acquisitions of middle school students during
vocabulary teaching activities in Turkish textbooks. For this reason, the research was
designed as a case study, one of the qualitative research designs (Davey, 1991). Case studies
are conducted to explain the results of the application and to reveal the dimensions that
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should be considered in future studies. Therefore, the collocation errors observed in the
sentences written by middle school students during the vocabulary teaching activities in their
Turkish textbooks were described within their own boundaries in their current state, and the
collocation errors made by the students were analyzed and explained as a whole.

Participants

The participants were 100 students studying in a middle school in the 2021-2022 academic
year. Of these students, 58 were female and 42 were male. Among them, 30 students were
in the 5th grade, 28 students were in the 6th grade, 36 students were in the 7th grade, and 26
students were in the 8th grade. Each grade was labelled as a study group.

Data Collection

Since it was aimed to identify and describe the collocation errors of the students in the study
groups, four different texts in the Turkish textbooks were first read orally by the teacher, and
then, a few students also read them orally. In line with the activities designed for the targeted
words in the Turkish textbooks, the students first guessed the meanings of the target words,
and then, checked their meanings from the dictionary. Finally, the students used the target
words in sentences as part of the activity. This procedure was carried out for four weeks
with four different texts in each grade level. In this way, necessary documents were created
to collect data on the collocation errors made by the students.

Data Analysis

In this study, content analysis, one of the qualitative data analysis methods, was used to
analyze the data. For this purpose, the structural and lexical collocation errors identified in
the meticulously analyzed data were described in detail (Yildirrm & Simsek, 2008). The
students who participated in the study groups were given participant codes; P1, P2, P3, and
so on. The collocation errors made by the students in the sentences that they formed related
to the target words were analyzed through content analysis. The identified errors were
recorded in the findings together with the students' codes. In addition, the examples of
collocation errors made only once by the students related to the target words were excluded
from the study. However, in order to ensure simplicity and fluency in the findings, only the
same type of collocation errors made by different students were included.

Findings

In this section, the collocation errors found in the sentences were presented sequentially in
accordance with the sub-question of the research and were also evaluated.

Findings Related to the Collocation Errors Made by The Sth-Grade Students During
Vocabulary Teaching Activities in Turkish Textbooks

Concerning the first sub-question of the research, at first, the collocation errors made by the
5th-grade students in four different texts [This is our river (Bu Nehir Bizim), 68; Okland
Island (Auckland Adas1), 79; Earthquake (Deprem), 85; Rug (Kilim), 104) The 5th Grade
Textbooks of Middle School and Theological Middle School, Anittepe Publishing] in the
Turkish textbooks were examined. The findings obtained at the end of this analysis were
presented below.

g6z yummak (turning a blind eye) “Yarista kimseye goz yummayacagim, éniime
bakacagim (P1). Eski arkadasim beni goriince goz yumdu (P2). Arkadasim koti bir sey
yapmis gibi géz yumdu (P6). Beni ikide bir géz yumuyo (P12). Arkadasimla kor ebe
oynuyorduk, géziimii yumdum ve oyuna basladik (P22). Evde ¢ok konustugum i¢in annem
bana géz yumdu (P23). Arkadasim yemek yerken yemegine goz yumdum (P24).
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Arkadasimla yiirlirken ona géz yumdum (P25). Kuzenim benim oyuncagima géz yumdu
(P26). Kuzenim beni sevmedigi icin goziinii yumdu (P27). Kuzenim beni sevmedigi i¢in
goz yumdu (P29)."

duyarsiz (insensitive) “Cevremiz duyarsizlasmaya baglad1 (P1). Arkadasim Tiirkce
smavindan 100 aldi1 ama duyarsiz davrandi (P2). Arkadasim bana duyarsizca davraniyor,
kotii davraniyor (P7). Cevre bilinci hakkinda ¢ok duyarsiz (P8). Geng adam, yashi amcanin
posetlerini yere atip bastonunu kirip bir de duyarsizlik yapti (P16). Ben ona soru sordugum
icin duyarsiz kald1 (P21). Arkadasimin yanina ¢ocuklar geldi, bizle kavga etti ve duyarsiz
kaldik (P22). Kardesim yiiriirken yere ¢Op attig1 i¢cin duyarsiz oldu (P24). Bir arkadasim
duyarsiz (P26). Arkadasima soru sorunca bana duyarsiz davraniyor (P29).”

Tetkik (examine) “Bahgeyi kapatip tetkiklediler (P1). Polisler alani tetkikledi (P4).
Bilim insanlar1 garip ormandaki sular tetkikliyo (P5). Polis olay yerini tetkik sekilde bakti
(P6). Arkadasim ile tetkik altindayim (P7). Annem c¢ok tetkikli biri, o ylizden hi¢ yanls bir
sey yapamiyorum (P9). Ogretmenim ikide bir sinav kagidim tetkikliyordu (P12)., Anlamak
icin her seyi tetkik gerekir (P15). Bu olaya cok tetkik gerekiyor (P20). Arkadasimin evine
tetkik geldi (P21). Fen dersinde hocamla mikroskobik canlilar1 tetkik (P22). Evde gizemli
yangina fetkiklemeye geldiler (P23). Nehirden kotii su aktigi icin tetkik baktilar (P24).
Bahgeyi fetkik inceledim. (P28). Mahallemizde vurgunluk oldugu i¢in olay yeri fetkik geldi
(P29).”

Koy (bay) “Aksam yemeginde anneme corba koymasinda yardim ettim (P3). Kalemi
masaya koydum (P4). Kardesim goliin kenarinda kosarken koydan diistii (P11).”

Endiistri (industry) “Endiistrilik yaptim (P4). Bir endiistriye gittik ve orada demirin
nasil islendigini 6grendik (P5). Bugiin fen dersinde endiistri yaptik (P9). Endiistri enerji
kaynagin bir aracidir (P12). Endiistri oldum (P16). Endiistri yapmak zahmetli bir is
oldugunu diisiiniiyorum (P18).”

Yetinmek (be satisfied) “Ne yapsam ona yetinemedim (P13). Bunlara yetinmiyor
(P17). Evimiz kira ancak buna yetiniyoruz (P28). Arkadasima attigim gole yetinemedi, beni
kiskand1 (P29). Ogleye kadar ac ag yetindim (P30).”

Eren (mature) “O erenlere dald1 (P14). Kardesim eren olmus (P19). Bizim binada
cok eren var. (P25). Dedem eren bir adamdir (P26).”

Diiskiin (be fond of) “Mag i¢in hepsi bana diiskiindii (P17). Ablam arkadasina
diigkiin kald1 (P19).”

Tatbikat (application) “Ogretmenimizle tatbikat alistirmas1 yaptik (P28). Afetlerden
korunmak i¢in tatbikat yaptirdik (P29). Okulda deprem tatbikati hazirlig1 yaptik (P30).”

Imza (signature) “Belediyeye baskanina imza attim (P4). Imzast gegersiz cikti
(P16).”

At the 5th grade level, the teaching of the words "goz yummak (turn a blind eye),
duyarsiz (insensitive), fetkik (examine), koymak (put), endiistri (industry), yetinmek (be
satisfied), erenm (mature), diiskiin (be fond of), tatbikat (exercise), koy (bay), imza
(signature)" were addressed, and these words were included in the activities alone, that is,
independently of their collocations. For the sentences formed on these words by the
participants, it was determined that the students used the target words with the wrong
meaning and structure. In other words, the students used the target words with meanings or
morphemes that were not appropriate for the context of the text. For instance, in the 5th-
grade Turkish textbook 5 (Capraz et al., 2019, 79), the word "koy” (bay) is defined as a
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geography term in the sense that "the part of the sea or lake that is inserted towards the land
in the form of small indentations." The text is as follows: " “Auckland, Yeni Zelanda nin en
onemli kentlerinden biri. Denizin temizligi, koylarin giizelligi dillere destan.” (Auckland,
one of the most important cities of New Zealand. The cleanliness of the sea and the beauty
of the bays are legendary). However, it was determined that the 5"-grade students used this
word as the verb " k0y” (which means “put” but not “bay”) with the wrong meaning, wrong
structure and collocations, which are not appropriate for the context of the text. In addition,
participants used foreign-origin words with wrong derived forms or wrong collocations. For
example, in the 5"-grade Turkish 5 textbook (Capraz et al., 2019, 79), the word “endiistri
(industry)” of French origin is used in the sense of “sanayi merkezi (industrial center).” The
text is as follows: "Ciinkii Auckland, yorenin en biiyiik endiistri ve ticaret merkezi
durumunda.” (Because Auckland is the biggest industrial and commercial center of the
region). However, it was observed that the participants could not form appropriate structural
and lexical collocations for this word. Hence, students created incorrect or inadequate
contexts for the target words.

Findings Related to the Collocation Errors Made by the 6™ Grade Students During
Vocabulary Teaching Activities in Turkish Textbooks

As the second sub-question of the research, it was stated that the 6th-grade students in four
different texts in the Turkish textbook were examined for the collocation errors they made
regarding the words they used: [ “Mustafa Kemal Nasil Atatiirk Oldu? (How Mustafa Kemal
Became Atatiirk?), 84; “Bayram Giinleri” (Feast Days) 92; “Bir Kisi” (One Person), 78;
“Ilag” (Medicine), 102, Turkish 6 Textbook for middle school and theological middle school,
Ata Publishing] The findings obtained were presented below.

Tashih (correction) “Odevimi tashih yaptim (P4). Annem beni bir konuda tashih etti
(P7). Babam yaptig1 hatay1 tashih yapti (P9). Bugiin arkadasimin moralini tashih ettim
(P10). Arkadasim yanhs davranmisimui tashih etti (P11). Odamda birkac tashihler yaptim
(P12). Futbolda yaptigim hatay1 tashih ettim (P13). Sinav sonuclarimi tashih ettim (P14).
Ben odevimi yanlis yaptim ve sonra tashihtim (P16). Belki ikinci donem notlarimi
tashihlerim (P19). Babam tashihini diizeltti (P20).”

Tetkik (analysis) “Hocam yaptigim projeyi tetkikledi (P4). Savasta tetkikler oldu
(P5). Atatiirk tetkiklemis ama kararsiz kalmis (P6). Bugiin okulda cantalar tetkiklediler
(P10). Yerden bulunan kemikler tetkiklendi (P11).”

Terkip (composition) “Sanayide araba pargalarmi terkipliyor (P4). iki miknatis
birbirini terkip yaptirdim (P5). Kardesimle kavga ettigimiz i¢in annem bizi terkip etti (P7).
Yirtilan kagidimi bant ile terkip ettim (P8). Ali dostlarini terkip yapti (P9). Kiisen
arkadaslarimi terkipdim (P10). Kopardigim kagidi terkip ettim (P12). Kirik kalemleri
birbirine terkipdim (P16). Annemle babami terkip ettim (P17). Annemle babami terkipledik
(P19). Tiim aile terkip geldi (P20).”

Nutuk (Make a speech) “Arkadasim nutugu c¢ok seviyor (P4). Miimtaz ¢cok nutuk
ediyor (P5). Sinifta cok nutuk var (P9). Kavga ettigi arkadasimla nutuk anlastik (P10). Vali
Bey nutuk yapti (P10). Annem teyzemle ¢ok nutuk konustu (P13). Benim hakkimda nutuk
yapiyorlar (P14). Arkadasim bana geldi ve biraz yedik, ictik ve nutuk ettik (P16). Teyzem
cok nutuk konusuyor (P18). Dayim amcama para i¢in nutuk tuttu (P20).”

Miisvedde (draft) “Sikilinca kagit miisveddelerim (P2). Kardesim defteri miisvedde
yaptt (P4). Kitaba miisvedde yaptim (P5). Kirtasiyede miisvedde aldi (P7). Arkadasim
kagidi miisvedde etti (P9). Bugiin miisvedde yaptim (P10). Kardesim kitabim1 miisvedde
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yapt1 (P13). Kardesim evde kitabim1 miisvedde (P16). Arkadasim ve ben miisvedde yaptik
(P17).”

riitbe (rank) “Mustafa Kemal Canakkale Savasi’ndan sonra riithesi pasa unvani
kazand1 (P1). Sakarya Savasi’ndan sonra riithesi gazi unvani kazandi (P2). Askerde riithe
yilikseldim (P4). Sokaktaki polisin riithesi ¢cok iyiydi (P7). Bugiin bir asker gordiim, ona
riithe dediler (P10). Arkadasimin babasi polis, ona riithe diyorlarmis (P12). Bugiin riithem
cok yiiksek (P18).”

Zan (suspicion) “Bu olayla ilgili beni zan ortasinda birakma (P3). Bugiin kendimi
futbolcu zandim (P4). Arkadasim hirsiz oldugumu zanirdr (P5). Arkadasim herkese 6rnek
oldugunu zaniyor (P6). Arkadasimin dogum giiniinii bugiin zandim (P7). Ben kendimi dyle
zantyorum (P9). Arkadasim kediye araba carpacak zandi (P13). Arkadasimla ders ¢alisirken
masay1 sallandirdi, ben de deprem zandim (P16).”

feri sonmek (extremely scared) “Dedemin feri sondii (P4). Deprem herkesin ferini
sondiirdii (P15). Evdeki kedim kusumu yakalad1 ve ferini séndiirdii (P16). Filmde adam
diger adamun ferini séndiirdii (P19).”

San (fame) “Benim san Atatlirk gibi olacak (P5). Atatiirk san unvanini aldi (P9).
Bugiin sinavda sanimi yazdim (P10). Bir meslegin adi sanmis (P12). Babam yeni san buldu
(P13). Arkadaslarim bana san takti (P14). Herkes arkadasimin san: hakkinda konusuyorlardi
(P16). Annem c¢alisandan yardimciya san atladi (P17). Babam askerde san aldi (P20).
Ablama is yerinde san adi ile ¢agiriyorlar (P21).”

Kenetlenmek (interlock) “Anne ve babami ¢ok sevdigim icin kenetlendim (P7).
Babamla ben kenetlemek olup adamlari kovduk (P13). Ben anneme kenetlendim (P14).
Artik ben arkadasimla kenetlenmek olmak istiyorum (P16).”

Istiklal (independence) “Ben istiklalim (P4). Arkadasim cok istiklal (P13). Ben
iilkem konusunda ¢ok istiklalim (P14). Kardesim habire telefonla oynadig: i¢in o telefon ona
istiklal yapt1 (P16). Tiirk bayragiyla istiklal oldum (P19). Bir arkadasima istiklal oldum
(P22).”

Ehemmiyet (importance) “Benim ¢ok ehemmiyet bir sinavim var (P15). Arkadasim
ben bagka biriyle kavga ederken bana ehemmiyet sagladi (P16). Azicik sinavlarina
ehemmiyet diyor annem (P19).”

Kongre (congress) “Toplantinin ad1 kongre konuldu (P5). Babam ailemizle kongre
yapti (P13). Ogretmenim bizim hakkimizda kongre yapti1 (P14).”

Aykart (contrary) “Bizim grupta kimsenin aykiri diisiincede olmaz (P23). Aykirt bir
sekilde geziyorum (P25). Daga tirmanirken aykir: yolu ters gitmisiz (P26).”

Kasvet (gloom) “Sinavlara kasvet yapiyorum (P24). Arabada yolda giderken kasvet
cikt1 (P25). Annem bu aralar kasvete ugradi (P27).”

Merasim (parade) ‘“Bayram oldugu i¢in merasim hazirladik (P26). Hoca beni
merasimde ¢ikardi, sarki soyledim (P27).”

Sekerleme (candy) “Arkadasim cok sekerleme yapti (P23). Babam kitap okurken
sekerledi (P24).”

Miiddet (a period of time) “Bana bir miiddet zaman verdi (P2). Okula miiddetle
geliyorum (P5).”

Pinar (spring) “Su pinar gibi ¢ikt1 (25). Isciler yerden pinar ¢ikardi (P27).”
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Mani (poem) “Davulcu mani ¢ald1 (P26). Arkadasim mani siirini okudu (P27).”

Serbet (sorbet) “Biz kardesim dogdugu zaman misafirlere serbet icecegi sunduk
(P26). Annem gerbet yapmis, hep beraber yedik (P27).”

Usak (servant) “Babam usak hizmet¢iyi ¢agirip yemek soyledi (P23). Kendime usak
aldim (P24).”

Oneri (proposal) “Smifta halk oyunlari igin éneri yaptim (P14). Arkadasima test
kitabinda éneri verdim (P17).”

In the above examples taken from the sentences formed by the 6"-grade participants,
the teaching of the words "tashih (correction), tetkik (analysis), terkip (composition), nutuk
(making a speech), miiddet (a period of time), miisvedde (draft), riitbe (rank), zan
(suspicion), feri sonmek (extremely scared), san (fame), kenetlenmek (interlock), istiklal
(independence), ehemmiyet (imporance), kongre (congress), aykwri (contrary), kasvet
(gloom), merasim (parade), sekerleme (candy), pinar (spring), mani (poem), serbet (sorbet),
usak (servant), oneri (proposal)" were discussed, and these words were included in the
activities alone; that is, independently of their collocations. In the sentences formed with
these words, it was determined that the students used the target words in the wrong meaning
and structure. In addition, the 6™-grade students used the target words with meanings or
morphemes that were not appropriate for the context in the text. In addition, students used
foreign-origin borrowed words in wrong contexts, with wrong derived forms or wrong
collocations. For example, In the 6"-grade Turkish 6 textbook (Sariboyaci, 2019, 84), the
Arabic-origin word "fashih (correction)” is used in the text "Ancak miisveddede tashihler
vaptigi hadlde Atatiirk’e dokunmadi (However, although he made corrections in the
manuscript, he did not touch Atatiirk)." in the sense of "bir metin iizerinde diizeltmeler
(making corrections on the text), degisiklikler yapmak (changes on a text), yanlis veya uygun
olmayan bir sozciik, ciimle vb. yerine yenisi koymak (replacing an incorrect or inappropriate
word, sentence, etc. with a new one)". However, it was observed that the Sth-grade students
used this word with incorrect structural and lexical collocations such as "tashih yap (make
correction), tashihtim (corrected), tashihle- (with correction)" and could not create an
appropriate context for the word.

Findings Related to the Collocation Errors Made by 7"-Grade Students During
Vocabulary Teaching Activities in Turkish Textbooks

As the third sub-question of the research, the collocation errors made by the 7%-grade
students in four different texts in the Turkish 7 textbook [(Kii¢liik Yunus, 132; Son Leylek,
141; Giiz, 148; Diinya Kadar Plastik, 153) Middle school and theological middle school 7th
Grade Turkish Textbook, Ozgiin Publishing] were examined. The findings were presented
below:

Cakinti (lightning) “Gece uyurken ¢akintinin sesiyle korkup aniden uyandi (P1).
Yagmur yagarken birden ¢akinti ¢ikt1 (P2). Cakinti o kadar kuvvetliydi ki yerde ¢ukur agti
(P7). Bu gece uyurken ¢akinti olunca uyandim (P8). Bugra simnavdan ¢ikinca ¢akinti etkisi
yarattt (P10). Komsumun evine ¢akinti diistii (P11). Genelde yagmurlu giinlerde ¢akinti olur
(P14). Oyle bir ¢akinti cakt1 ki korkudan saklandik (P15). Kerem Everest’e ¢ikarken ayagi
kayip yere diistii, gézlerinin 6niinde ¢akinti oldu (P16). Mehmet agaci izlerken agaca ¢akinti
diistii (P18). Cakinti olmasindan ¢ok korkuyordu (P19). Hirsiz ¢akintiyr goriince kagti
(P22). Taslar diiserken birbirine ¢akinti (P28). Bugiin ¢akinti ¢aktig1 i¢cin ev yanmis (P30).
Evimize simsek cakinti (P31). Simsek cakiyordu (P32).”
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Teori (theory) “Hava durumu hakkinda teori edindim (P1). Ogretmenim bir konu
hakkinda diisiinmeye teori dedi (P2). Bugiin yagmur yagacak diye teorim var (P10). Hoca
herkesin teorilerini ald1 (P12). Benim bu olaydan teorim var (P23).”

Onulmaz (incurable, irreparable) “Annem bardak kirildiginda onulmaz dedi (P2).
Bu vazo kirildi artik enulmazi yok (P5). Denize diistii, maalesef onulmaz (P6). Cocuk
onulmaz kadar hasta (P9). Projesini getiren Ogrenciye bu artik onulmaz dedi (P12).
Hastanin beyninin enulmaz oldugunu 6grendi (P14). Ben ¢ok onulmaz biriyim (P17). Bu
magctan sonra higbir sey onulmaz (P22). Dolarin yilikselmesi onulmaz (P25). Karaya vuran
balina onulmazdi (P26). Artik onulmaz disiniiyorduk (P27). Doktor dedeme sen
onulmazsin, dedi (P29). Bu saatten sonra bu mag enulmaz (P30). Aysun’un beden hocasiyla
arast onulmaz (P31). Onulmaz islerle ugrasiyordu (P32). O adam artik hi¢c onulmaz (P34).”.

Safak (dawn) “Sabaha kars1 safak c¢ikiyor (P3). Safak ve kehribar farkli seylermis
(P4). Yeni arkadasim Safak (P15). Disarida safak gordiim (P19). Safak dogdugu gibi yola
koyulduk (P21). Sabah c¢ok giizel safak vardi (P22). Safak ¢ikmadan savasa haydi
arkadaglar (P25). Masaj yapinca safaklarim acgildi (P30). Askerden safak dogmadan
uyandirilirdik (P31). Safak goziiktigiinde yola c¢iktilar (P35). Arkadaslarima sabah kadar
safaklari izledik (P36).”

Sendelemek (stagger) “Yolda yiiriirken birden sendekledi (P2). Kerem’i yanlislikla
itince sendelendi (P15). Az kalsin gemiden sendeliyordu (P35).”

Ufuk (horizon) “Ufuk 1sigina dogru gidiyordu (P4). Askerler bir ufuk gordi (P5).
Ufuk ¢izgisini geceli cok olmamisti (P6). Ufuk cizgisinden resim ¢izmek ¢ok zordur (P18).
Disarida ufuk vardi (P19). Ufuk diigmeden eve varalim (P25). Havaya baktigimda bir ufuk
gordiim (P28). Ufuk vaktini izlerken arkadan gelen sesle irkildi (P34).”

Catapat (firecracker) “Ayagimla yanlslikla basinca ¢atapat diye patladi (P15). Omer
Mehmet’in havlusuna ¢atapat kagidi yapistirdi (P16). Eskiden catapat ile oynamay1 ¢ok
severdik (P17). Ayagimdan catapat sesi ¢ikt1 (P21). Konfetiyi patlattiktan sonra ¢atapat etti
(P24). Oduna basinca ¢atapat diye ses ¢ikt1 (P33). Stirttiigiimde ¢at pat diye patladi (P35).”

Giiverte (deck) “Berat geminin iistiindeki giiverteye bindi (P2). Gemideki giiverteye
gittik (P8). Gemi giiverteye yanast1 (P9). Fatih geminin giiverte yerinde etrafi izliyor (P22).
Geminin giiverte kisminda sarki sdyleyip dans eden insanlar vardi (P23).”

Kehribar (amber) “Kehribardan bardak aldim (P10). Ormanda gezerken kehribar
buldum (P15). Ona bir kehribar aldim (P28). Miizeyi gezerken miizeyi gezdiren kisi bu eser
cok kehribar dedi (P29).”

Kakiil (bang) “Sa¢im kakiile kesmis (P9). Kerem ve Omer kakiilii kesmis (P10).
Kardesim sag¢ini kdkiil yapt (P14). Yolda giderken bir kadinin saginda kdkiil vardi (P15).
Sacgini kdkiil yapt1 (P16). Ablam kakiil yapmis (P19). Kizlarin hepsi kdkiil kesiyordu (P23).
Onun sag1 kdkiil gibiydi (P27). Mahalledeki kiz kdakiil yaptirmis (P32). Arkadasimin sagi
kakiil (P33). Sagcimda kakiil biraktim (P36).”

Asma (vine) “Asma tavan ¢ok giizeldi (P5). Asmanin {istiinde erik vardi (P9). Dedem
bahgeden bir siirii asma toplad: (P12). Uziim agacinda asmalar her yere yayilmist1 (P15).
Annem asmalari topladi (P19). Asma yapragina tirmandim (P20). Cardagin {izerindeki
asmalar ¢ok leziz goériinliyor (P26). Bahgedeki iiziim asmalarint yedim (P27). Cardaga
asma astik (P35). Esyalarimi1 asmak igin askilik ald1 (P36).”

Disbudak (ash tree) “Gittigimiz yerlerde olduk¢a disbudak vardi (P4). Disbudak
yaptik (P5). Agacin disbudak yerine ¢arpt1 (P16). Bizim kdyden dishudak topladik (P18).
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Okulda telefon kaybolunca dis budak (kose bucak) arandi (P27). Dis budaga vurunca
caninin yanmamast miimkiin degil (P30).”

Kimyevi (chemical) “Fen 6gretmeni kimyevi ogretti (P2). Kimyevi kimyasal bir
iriindii (P11). Ablam kimyevi konusunu islemisler (P13). Onun beyninin i¢inde kimyevi
bulunmus (P20). Makyajda kimyevi varmis (P30). Kimyeviyi kanistirinca patlama oldu
(P34). Komsumuz kimyevi maddesi yiiziinden zehirlenmis (P36).”

Akrobatik (acrobatic) “Melek televizyonda jimnastik akrobatik gordi (P2).
Akrobatik yapmak icin estetik olmamiz lazim (P12). Sirkte akrobatik oyunu oynadilar
(P13). Adam akrobatik gosteri verdi (P31). Arkadaslariyla akrobatik yapiyor (P32).”

Coziinmek (dissolve, untie) “Ipi ¢ézditm (P4). Karisik olan atiklar ¢éziinerek
topladik (P9). Annem eti disartya koydugu icin et ¢oziindii (P10). Atesi ¢oziindiirdiim
(P11). Arabamin bayagis1 ¢éziindii (P15). Kirleri ¢ézitnmek i¢in ugrastim (P21).”

Mahzun olmak (depressed) “Yagmur yaginca ben képeklere mahzun oldum (P2).
Kiigiik kopege cok mahzun kaldim (P26).”

In the above examples taken from the sentences formed by the 7"-grade students in
the Turkish lesson, the teaching of the words "¢akinti (lightning), teori (theory), onulmaz
(irreparable), safak (dawn), sendelemek (stagger), ufuk (horizon), ¢atapat (firecracker),
giiverte (deck), kehribar (amber), kakiil (bangs), asama (vine), digsbudak (ash tree), kimyevi
(chemical), akrobatik (acrobatic), ¢oziinmek (dissolve), mahzun olmak (depressed)" were
discussed, and these words were included in the activities alone, that is, independently of
their collocations. As seen in the examples above, it was determined that the students used
the target words in the wrong meaning and structure. In addition, the 7"-grade students used
the target words with meanings or morphemes that were not appropriate for the context in
the text. For example, in the 7M-grade Turkish 7 textbook (Erkal & Erkal, 2019, 148), the
word "asma" (vine) is used in the text " Tamidik asmalarin ¢cardakta/ Kehribar salkimi bir
kakiil olur! (In the gazebo of familiar vine/ The amber clusters look like bangs!" in the sense
of "plants from the vine family, grapes, etc. whose branches spread over the gazebo".
However, it was determined that 7th grade students used this word with incorrect
collocations in the wrong sense such as " asma tavan (suspended ceiling), asma ye-, hanging
food, esyalar: as,(hanging things)", which is not appropriate for the context in the text.
Furthermore, students used borrowed words of foreign origin in wrong contexts, with wrong
derived forms or wrong collocations. For example, in the Grade 7 Turkish textbook (Erkal &
Erkal, 2019, 132), the French word "akrobatik (acrobatic)” is used in the sense of "acrobatic
movements" as in the text "Bu oyuncu canlilarin (yunuslar) dalip ¢ikip su yiiziinden
yiikseklere sigrayarak yaptiklar: akrobatik hareketler, bazen dakikalarca siirerdi bol
kopiiklii dalgalar arasinda.” (The acrobatic movements of these playful creatures (dolphins)
by diving and leaping high above the water sometimes lasted for minutes among the foamy
waves)". However, students made structural and lexical collocation errors such as ‘“‘jimnastik
akrobatik” (gymnastics acrobatic), “akrobatik oyunu” (acrobatic game), “akrobatik yap”
(acrobatic do-), akrobatik gosteri ver-" (acrobatic show-) when using this word, which is
used in the text with the collocation adjective + noun as “akrobatik hareketler” (acrobatic
movements) in sentences.

Findings Related to the Collocation Errors Made by the 8""-Grade Students During
Vocabulary Teaching Activities in Turkish Textbooks

The 8th-grade students' collocation errors related to the words in four different texts
[(Portakal (Orange), 122; Peri Bacalar: (Fairy Chimneys), 162; Go¢ Destant (Migration
Epic), 178; Vatan Sevgisini I¢ten Duyanlar (Those who feel the love of homeland sincerely),
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186) Middle School and Theological Middle School Turkish 8 Course Book, MEB
Publishing] in the Turkish textbook were examined. The findings obtained as a result of the
analysis were presented below.

Vaveyla (wailing)

“Bocek gordiigl icin vaveyla att1 (P1). Herkes vaveyla (P3). Bir vaveyla patlatt1 (P4).
Cocuklar vaveyla atmayin (P5). Seyirciler bugiin vaveyla vaveyla... (P9). Vaveyla bir ses
duydum (P10). Képek gordiik, vaveyla tasladik (P12).”

Toy (Entertainment)

“Askerler koydeki gocuklara toy dagitt1 (P1). Iftarda toy cektim (P5). Cok giizel toy
cektik (P6). Masadan miikemmel bir oy goriintiisii vard1 (P14). Liseyi kazaninca toy yaptik
(P16). Okul gezisinde toy gibi bir yedik (P19).”

Stirmelemek (smear)

“Kuzenim silirmeyi siirmelemis (P2). Ekmege cikolata siirmeledim (P3). Kapiy1
siirmeleyerek kapatti (P6). Arabami siirmeledim (P7). Yarin babamin arabasini
siirmeleyecegim (P8). Bozulan arabayi tamirciye kadar siirmeledim (P9). Babam bahgeyi
siirmeledi (P11). Dedem siirmeleme yaptiktan sonra bahg¢ede oturdu (P12). Kapinin kilidini
siirmelemis (P13). Ona baktiginda yiiziindeki stirmeler siirmelenmis gibiydi (P14). Babamla
tarlay1 siirmeledik (P15). Gozleri siirmelenmis gibiydi (P17). Kapmin siirmesi bozulmus
(P18). Babam kapiy1 siiriikledi (P19).”

Ehli (domestic)

“Pakize cok ehli bir kedidir (P1). Bu yilan ehli (P11). Ablam ¢ok ehli (P13). Evde
ehli bir kopegim var (P20). Ehli bir kurda sahibim (P27).”

Stithki (honest)

“Kuzenim ¢ok sitkr (P2, P3). Bu adam stk biri tertemiz (P4). O ¢ok sitki bir kisi
(P5). Necati Aga suthi biri degil (P9). Ben cok sitki biriyim (P10). Dostumu segerken ¢ok
sitki olmasina dikkat ediyorum (P14). Sutki insanlar1 ¢ok severim (P15). Anne ve babamla
cok sitki oluyorum (P18). Arkadas dedigin sitkr olmal1 (P27).”

Kursuni (leaden)

“Atesin kursuni kalmist1 (P8). Babam bana kursuni renkli kalem aldi (P9). Evimizi
kursuni rengine boyadik (P12).”

Yetiklesmek (Grow up)

“Seneye bir yas daha yetiklescem (P2). Ben bu sene senin boyuna yetiklesirim (P4).
Biraz daha hizlanirsam trene yetiklescem (P8). Ciceklerim iyice yetiklesti (P12). Biiyiiylince
tyice yetiklesti (P14). Otoblise yetismek i¢in kostum (P21).”

Katik (additive)

“Ekmekle peyniri kank ettim (P1). Bugiinkii kahvaltim ¢ok katiksiz (P2). Corbay1
katitk yaptim (P3). Oglum ekmegin listiine kafik siir de kursta yersin (P4). Sabah ailecek
katik kahvalti yaptik (P6). Annem bdregin icine kank koydu (P9). Aksamki katiklar:
hayvanlara verdik (P10). Babam bana katik 1smarladi (P11). Kahvaltida katik yerdik (P16).
Diin aksam kank yedim (P20). Annem ekmege kanik peyniri katmistt (P21). Benim
kardesim katigr hi¢ sevmez (P23)., Katigin i¢cine domates dogradim (P24). Birka¢ katik var
(P25).”
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Saadet (felicity)

“Yarismay1 yendigim i¢in ¢ok saadetim (P2). Hediye aldigim arkadasim ¢ok saadet
oldu (P8). Annem bugiin ¢ok saadetti (P13). Bugiin ¢ok saadetim (P22).”
Niifuz (influence)

“Babam ¢ok miifuz (P2). Bu kadin ¢ok rahat ¢ocuklara niifuz gegiriyor (P4). O ¢ok
niifuz bir insan (P5). Ozcan niifuz biri (P10). Sen ¢ok niifuz birisin (P12). Bugiin niifuzu
gecirdi (P13). Ne yaptiysam anneme niifuz ettiremedim (P17). Gegirmis niifusunu
cevresine her dedigini yaptirtyor (P19). Ben ona niifuz gecirdim (P20). Bizim niifuz alti
kisilik bir ¢ekirdek aileyiz (P21). Hep niifuz geciriyordu (P30).”

Hakan (king)

“Hakan bir kisiligi vard1 (P2). Siifta hakan oldum (P8). Kdyiin hakani saygil
biridir (P12). ABD hakani savas act1 (P16). Eski hakanlarin yonettigi zamanlarda olmak
isterdim (P19). Bu siteyi bir hakan yonetiyor (P28). O sunumu hakan yonetti (P29).”

Erigmek (reach)

“Memlekete eristik (P2). Hemen otobiis duragma erismeliyiz (P4). Ug saate oraya
erisecegiz (P12). Bugiin teyzemlere eristik (P13). Arkadasimla erigsmek icin oraya gittik
(P18).”

Saf (naive, raw)

“Korona azalinca sira arast saflar azaldi (P2). Benim kardesim c¢ok saf (P3).
Kantinde safimi bekliyorum (P8). Kitaplari rafa saf saf dizdi (P12). Cok saf bir insan (P13).
Okulda arka saflarda oturuyorum (P17). Camide saftaydik (P21). Bu safi bitirmelisin (P22).
Saf ilerliyorduk (P30).”

tesir etmek (Affect)

“Yere diistiim, yer bacagima fesir etti (P3). Bu hoca dersi ¢ok tesir anlatiyor (P4).
Galatasaray’in 13. olmasi1 beni kétii tesir etti (P9). Sonunda hastalik tesir etti (P15). Elektrik
kablosunu ftesir etmek icin kablolar1 birlestirdim (P22). Giiniimiizdeki cevre sartlari
cocuklara kotii tesir yaratt1 (P32).”

Mahcup (embarrassed)

“Merhaba komsu, mahcup olmazsam bahgendeki ¢igeklerden alabilir miyim? (P4).
Arkadasimin otoblis parasini alip onu mahcup ettim (P6). Kardesim beni ¢cok mahcup yapti
(P15). Kendimi bilmeyerek de olsa mahcup ettim (P23).”

Oviinmek (bragging)

“Arkadasim kendini ¢cok oviindii (P18). Kendini ¢cok éviinerek anlatt1 (P25).”
Hudut (border, limit)

“Kardesim bugiin beni ¢ok hudut etti (P18). Yemegimiz hudutsuzdu (P23).”
Huni (funnel)

“Huniyle arabay1 yagladim (P1). Trafik kazasinda hunilerden ileri gegmemize izin
vermediler (P24).”

In the above examples formed by the 8"-grade students in the Turkish course, the
teaching of the following words was discussed, and it was determined that the students used
the target words in the wrong meaning and structure. These words: "vaveyla (wailing), toy
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(entertainment)”, stirmelemek (smear), ehli (domestic), sitki (honest), yetiklesmek (grow up),
katik (additive), saadet (felicity), niifuz (influence), hakan (king), erismek (reach), saf
(naive), tesirmek (affect), mahcup (embarrassed), éviinmek (bragging), hudut (border, limit),
huni (funnel)." In addition, the 8™-grade students used the target words with meanings or
morphemes that were not appropriate for the context in the text. For example, in the 8th
grade Turkish textbook (Eselioglu et al., 2019, 122), the word "siirmelemek (smear)” is used
in the text as “Annemi o zamanlar bir géreceksiniz. Dal gibi. Yiice Mevliam dogustan
stirmelemis. Bacim Elif de anam gibiydi.” (You will see my mother at that time. She was
like a branch. The Almighty Mevlam had smeared it from birth. My sister Elif was like my
mother). The word "siirme (smear)" is used in the sense of "goze siirme ¢ekmek (smear on
the eyes)." However, it was observed that the 8"-grade students used this word with
different wrong meanings, wrong structures and collocations such as "arabay siirmele (to
drive the car), “siirmeyi siiriip kapa (close the kohl)", "tarlay: siirmele (to plow the field),”
which are not appropriate for the context in the text. In addition, students used foreign-origin
borrowed words with wrong derived forms or wrong collocations. For example, in the 8%-
grade Turkish textbook (Eselioglu et al., 2019, 178), the word "saadet (felicity)" of Arabic
origin is used in the text as “Onlar kendi aralarinda dediler ki: Hatun Dagi’nin saadeti bu
kayaya baghdir.” (They said among themselves: The felicity of Hatun Mountain depends on
this rock.)" with the collocation "1st noun + 2nd noun" in the sense of " “dagin mutlulugu”
(the happiness of the mountain). However, it was observed that the 8"-grade students used
this word with incorrect structural and lexical collocations such as "saadet ol-, saadet +
additional verb".

Discussion and Conclusion

The results obtained from this study, which describes the collocation errors found in the
sentences of secondary school students during vocabulary teaching activities in Turkish
textbooks, have been discussed in line with the results of previous studies in the literature.

Previous studies on collocations in the literature (Ayabakan & Elmas, 2017; Dogan,
2009; Karadag, 2020) focused on teaching Turkish to foreigners. Among these, Karadag
(2020) presented an example of a teaching model related to forty-five words and
collocations selected from the textbook. Ayabakan and Elmas (2017) and Dogan (2019)
analyzed the writings of foreign students at the A1 and A2 levels and determined that
students could not reflect their collocational vocabulary sufficiently in their writing, and that
students used incorrect collocation patterns copied from other languages they have already
known. Similarly, in this study, it was determined that the sentences of middle school
students in the vocabulary teaching activities in Turkish textbooks contain a high number of
structural and lexical collocation errors.

Middle school students especially attempted to use the derived words from nouns
that should be used with auxiliary verbs, which have been borrowed from foreign languages,
as verbs by using verb from noun and verb from verb construction suffixes. For example, the
word "tetkik (examining)" is used in the text in the 5"-grade Turkish textbook (Capraz et al.,
2019, 71) in the context of examining and identifying whether there is a harmful substance
in the water samples taken from the river with the collocation “Ayrica tetkik sonuglarinin
fotokopilerini de size veririm.” (1 will also give you photocopies of the results of the
examination). However, the 6""-grade students used this word with incorrectly derived forms
and collocations such as "fetkik yap- (examine), tetkikle- (through examination), tetkik sekil
(examination type), tetkik alti (under examination), tetkikli biri (someone examined)".
Similarly, in the text in the 6th-grade Turkish textbook (Sariboyaci, 2019, 84), the word
"terkip (combination)" is used as “Miisveddenin sonlarinda bir de Tiirkatas: diye bir terkip
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de kullanmistim.” (At the end of the manuscript, I also used a combination called Tiirkatasi,"
and it is used in the context of forming a compound word by combining words. However,
students used this word in the wrong context and with wrong collocations such as “iki kagidt
terkiple- (combine two sheets), anne ve babay: terkiple-(combine mom and dad)”.

Similarly, in the text in the 7th grade Turkish textbook (Erkal & Erkal, 2019, 134),
the word "¢akinti (pebble)" is used in the form of “Parlak beyaz karnt giin 1s18inda 1slak
mermer ¢akintilart icindeydi...” (His bright white belly was in wet marble pebbles in the
sunlight...). in the sense of “giinesin etkisiyle yunus baliginin karninin mermer gibi
parlamasi1” (the belly of the dolphin shining like marble with the effect of the sun).
However, it was observed that the students used this word with incorrect meanings, incorrect
structures and collocations such as "-e ¢akinti ¢ak- (hit the pebble), -e ¢akinti diis-(put
pebble), cakinti etkisi (the effect of pebble), which are not suitable for the context in the text.
An example of the 8M-grade students' collocation errors is the word "vaveyla (wailing)" of
Arabic origin. This word is used in the text as "Korkudan titrer, vaveylalari gokyiiziinii
tutarken bir bakmislar ki onlerinden ¢ekilip duran, az sonra iilkelerini darmadagin edecek
ordu yerinden kimildamaz. (While they were trembling with fear and their wailing held the
sky, they looked up and saw that the army that was retreating in front of them, which would
soon destroy their country, would not move from its place)." and means “yardim ¢igliklar:
(cries for help)”. However, it was observed that the students used this word incorrectly with
the collocation of the word scream as " “vaveyla atmak” (wailing).

Similarly, middle school students also made structural and lexical collocation errors
when using Turkish words that have lost their functionality today. These words are not used
frequently and widely, and live in some dialects or phrases. In the 8"%-grade Turkish
textbook (Eselioglu et al., 2019, 123), the word "yetiklesmek (grow up)" is used in the text
as "Kilo da almissin, yetiklesmigsin vay aslamm... (You have gained weight, you have
grown up, wow my lion...), which means that "a person who gains weight and grows taller."
However, it was observed that the students used this word with incorrect meanings such as
birthday, or they used it for creatures other than humans with incorrect structures and
collocations, which are not appropriate for the context in the text. In addition, the words that
students had problems in making sentences are either borrowed words that have been
imported into Turkish from foreign languages or Turkish words that are not used frequently
and widely. Hence, it was observed that the collocational vocabulary of the 7th grade middle
school students in narrative texts was weak (Cigek, 2012). Oztiirk and Cigek (2021), on the
other hand, in their study on the structural dimension of collocationality, revealed that
middle school students most frequently made morphological request errors in their written
texts while using the verbs ¢ik- (go out), al-(take), bul-(find), say-(count), yasa-(live), git-
(go), gor-(see), ver-(give), ¢oz-(untie), gel-(come), respectively. The negative results of the
studies on collocation in teaching Turkish as a mother tongue show that the literacy skills of
secondary school students are negatively affected by this situation. Another situation
observed in this research on the collocation competencies of secondary school students is
that it is difficult to determine the meaning of words or word groups in sentences since
words or word groups are not taught in collocation. In other words, in polysemous words or
word groups that are tried to be taught independently of their collocations, students may
construct sentences with various meaning relations that are not appropriate to the meaning in
the text because it is not possible to predict which meaning of the word will be used in a
sentence. For example, “gdz yummak (turn a blind eye)” is used in the text as “Yaptiklarina
g6z mii yumacaklardi?” (Would they turn a blind eye to what they did?)" with the
morpheme -¢ in the sense of “bir yanlisi gérmezlikten gel- (turn a blind eye for a mistake),
bir yanlhsi hos gor- (tolerate a mistake), bir yanlisa miisaade et- (allow a mistake)."
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However, it was observed that the students used this idiom with the wrong morpheme in a
way that is not appropriate to the context in the text.

In the literature, there are some studies on collocations in teaching Turkish to
foreigners through textbooks (Ayabakan & Elmas, 2017; Dogan, 2009). Ayabakan and
Elmas (2017) found that in Yeni Hitit Textbooks, collocations were used in every unit, but
the number of collocations used in activities was not evenly distributed. Similarly, Dogan
(2019), who examined the Istanbul Turkish Textbook for Foreigners, emphasized that
collocations were used in the texts of the textbook, but these collocations were not
emphasized in the teaching process. In line with these results, it was observed in this study
that the words which were attempted to teach were handled independently of their
collocations in the text in vocabulary teaching activities related to the texts in the textbooks.
However, it is impossible to comprehend the meaning of words without knowing their intra-
linguistic connections, and one dimension of the meaning of any word emerges as a result of
its relationship with its collocations (Kocaman, 1992, 88). Therefore, collocations are
meaningful associations in which linguistic units come together to form a discourse (Ozkan,
2007, 24), which is different from the associations in which two units can randomly coexist.
For this reason, in teaching Turkish as a mother tongue or foreign language, the teaching of
target words should be handled together with their collocations in the text.

Suggestions

In teaching Turkish as a mother tongue, collocation awareness should be created in
textbooks related to the teaching of collocational vocabulary that affects the development of
literacy skills of secondary school students. For this purpose, the target words in the text
should be handled together with their collocations in the text. In other words, the
collocational method should be adopted in vocabulary teaching. Hence, the difficulty of
knowing the collocation features of the newly encountered word can be overcome.
Experimental studies can be conducted to improve students' collocation competence, which
has an important role in the development of basic language skills targeted in language
teaching. There is also a Turkish Collocation Dictionary for teaching Turkish as a mother
tongue or foreign language (Ozkan, 2011; 2012). Despite these dictionaries or attempt to
construct a dictionary on collocational vocabulary, it is essential to prepare functional
dictionaries that will facilitate access to collocational vocabulary for the words targeted to be
taught at the secondary school level.
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