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Etkinlikler, dil 6gretiminin 6nemli bir kismin1 olusturmaktadir. Guiniimiizde yazilan dil 6gretim setlerinde
gorev temelli dil 6gretiminin hakim oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tirkce
Ogreten 6gretim elemanlarinin etkinlik algisini belirlemektir. Bunun i¢in alanyazin taramasi yapilmis ve
sorular hazirlanmistir. Uzman goriisleri neticesinde dort soruluk yari yapilandirilmig goriisme formu
olusturulmus ve bu sorular 149 gretim elemanina yanitlamalar1 i¢in yoneltilmistir. Ogretim elemanlarinin
verdikleri cevaplar igerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Toplanan veriler, MAXQDA programimin 2018
yilinda ¢ikan siirimii kullanilarak bilgisayar ortaminda kodlanmistir. Ardindan kodlardan hareketle temalar
olusturulmustur. Kodlayicilar arast giivenirligi saglamak amaciyla Huberman’mm formiiliinden
yararlanilmistir. Bu kapsamda giivenirlik yiizdesi %88 olarak tespit edilmistir. Cagdas dil 6gretiminin
vazgecilmez unsurlarindan olan etkinlikleri 6gretim elemanlarinin egitim siirecinde verimli bir bigimde
kullanip kullanmadig1 6nemlidir. Buradan hareketle 6gretim elemanlarinin etkinliklere yonelik algilarinin
tespiti, 6grenme Ogretme siireci agisindan onem arz etmektedir. Bu g¢alismada 6gretim elemanlarinin
etkinliklere yonelik algilarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda 6grenme 6gretme siirecinde
ise kosulan etkinlikler ile ilgili alanyazinda yer alan diger calismalar incelenmis ve karsilastirmalar
yapilmistir.
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ABSTRACT

Activities are an integral part of language teaching. Task-based language teaching is observed to be dominant
in the language teaching sets prepared nowadays. The aim of this study is to determine instructors’
perceptions toward teaching Turkish as a foreign language. This study has been carried out by conducting a
literature review and preparing questions. As a result of experts’ opinions, a semi-structured interview form
with four questions was created and these questions presented to 149 lecturers to fill out. The answers the
instructors gave, were analyzed using content analysis. The collected data were coded with the help of a
computer using the program MAXQDA 2018, then, the themes were created based on these codes.
Huberman's formula was used to ensure intercoder reliability. In this context, the percentage of intercoder
reliability was calculated to be at 88%. Whether or not instructors effectively use the activities that are
indispensable elements of modern language teaching; is a noteworthy aspect in the education process. From
this point of view, to determine instructors’ perception toward the activity is crucial crucial in terms of the
learning and teaching process. In this context, instructors can be said to have perceptions towards the
activities. In addition to this, this article also examined other studies in the literature the activities employed in
the learning-teaching process and has made comparisons.

'Bu ¢alisma “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreten Ogretim Elemanlarinin Etkinlik Algilar1 ve Etkinlik Gelistirme/Uygulama
Durumlarma Yénelik Bir inceleme” bashkli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretim Elemanlarinin Etkinlik Algilarina Yénelik Bir inceleme

GIRIS

Yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretiminde ders ve c¢alisma kitaplarindan, gorsellerden,
sarkilardan, yardimci kaynaklardan, yazili ve resimli sozliiklerden yararlanilmakta ve bu materyaller
O0grenme Ogretme siirecinde etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu kaynaklarin hazirlanmasi
stirecinde bir standardin olusturulmasi gerektigi aciktir. Boylece Tiirk¢enin 6gretildigi baglamlarda
olusturulan standart alan ve dilin etkinligi gelisebilecektir. Bunu saglayabilmek icin genellikle Diller
I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'ne (DIAOOC) basvurulmaktadir. Bunun yaninda cerceve
metnine bagli kalarak olusturulmus O6gretim programlar1 da yine 6gretim elemanlarinin basvurdugu

kaynaklardandir.

Yukaridaki materyalleri hazirlayanlar, dogrudan cer¢eve metnine basvurabildigi gibi bu
cerceve metnine bagl olarak hazirlanmis dgretim programlarma (Kara, 2011; Ankara Universitesi
(2015), Ulutas (2016), Phutkaradze (2018) ve MEB (2020)) basvurarak da siireci yiiriitebilmektedir.
Alanyazinda program gelistirme ¢alismalarinin yogun olarak olmasa da yapildig1 goériilmektedir.
Buradan hareketle materyal olustururken yukaridaki programlardan yararlanildig:1 ifade edilebilir.
Onemli diger bir konu ise alanda gelistirilen materyallerin tiimiiniin seviyelendirilmis olmas1 ve
basamakli kur sistemini esas alarak olusturulmasidir. Ciinkii hedef kitlenin uygun bir bi¢imde
belirlenmesi ve hedef kitlenin dil diizeyinin, dil 6grenme motivasyonunun, ilgi ve ihtiya¢larinin
g0Ozetilmesinin siireci isler kilacagini ifade etmek miimkiindiir. Bunun temel basamagini ise kuskusuz

ogrencilerin gesitli dil diizeylerine gore 6grenim gérmesi olusturmaktadir.

Basamakli kur sistemine dayali hazirlanan ¢er¢eve metninde dil 6grenimi temel, orta ve ileri
diizey seklinde alti alt kurdan (Al, A2, Bl, B2, Cl1 ve C2) olusmaktadir. Hazirlanan tiim
materyallerin bu diizeyler gozetilerek {iiretilmedigi takdirde hem standart saglayabilmek hem de
siireci sagliklt bir bigcimde isletebilmek miimkiin olmayacaktir. Siireci isler kilabilmek igin
hazirlanacak ¢aligmalarin kuramsal bir temele oturtularak olusturulmasi onem arz etmektedir. Bu
sayede gerek Ogretim elemanlarn dersleri yaparken gerekse Ogrenciler derslere katilirken
zorlanmayacak ve Ogrenmeler istenen diizeyde gerceklesebilecektir. Bunu saglayabilmek icin ise
kuramsal bir temele dayanarak materyaller ve etkinlikler gelistirmek (Mert, 2014) ve bu kuramsal

temele dayanarak olusturulmus materyalleri kullanmak uygun goriilmektedir.

DIAOOC, eylem odakli yaklasim esas alinarak hazirlanmistir. Bazi arastirmacilar, iki
yaklagimi birbirinin devami ve birbirini biitiinleyici olarak nitelendirmekte hatta birini digerinin alt
bagligi olarak tasniflemekteyken (Koparici, 2019) bazi arastirmacilara gore birbirinden farkl
(Delibag, 2019; Yorganci, 2021) iki yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Esasen eylem odakli
yaklasim, iletisimsel yaklasimdan farkli, daha kapsamli ve onu kapsayici bir yaklasim olarak
goriilebilir. Fakat iki yaklasimin da birbirinden farkli yonlerinin bulundugu g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Eylem odakli yaklasima gére 6grenci yalnizca kendisine verilen dilsel gorevleri
yapmay1p bu goérevlerin yani sira iletisimsel gorevleri de yapmakta ve toplumun iginde yasayan bir
birey olarak tanimlanmaktadir (Avrupa Konseyi, 2013, s. 91). Bu tanimdaki temel nokta, bireyin
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artik hedef dil igerisindeki toplumla i¢ i¢e olmast ve 6grenme yasantilarin1 bu toplumun iginde yer
alarak gerg¢eklestirmesidir. Boylece Ogrenmelerin kaliciligit ve miikemmelliginin saglanabilecegi
disiintilmektedir. Dil 6grencileri ¢esitli gérevleri ve rolleri iistlenen ve bunlar1 yerine getiren “sosyal
aktorler” olarak tanimlanmigs ve bunun yaninda iletisim siirecinde aktif olan, dilin kullanimsal
alaninda etkin bir bigimde yer alan ve dili islevsel olarak kullanan bireyler olduklarina dikkat
cekilmistir (Celik ve Basutku, 2020, s. 94). Yaklasimda, bunlar1 etkili ve uygun bir bigimde
yapabilmek i¢in Ogrencinin kars1 karsiya kaldigi bir problemi ¢ézmeye ve somut bir projeyi
gergeklestirmeye yonlendirilerek dilin kullanim alaninda, sosyal hayatin igerisinde yer almasi
saglanir. Boylece Ogrencinin karsilastigi soruna gore davranmasit ve proje temelli diistinmesi
gerektigi ifade edilebilir. (Saydi, 2015, s. 18. Akt. Aydogu vd., 2017, s. 762). Bu sayede dil 6grenim
stirecinde aktif bir sekilde yer alan birey, 6grenmelerini daha anlamh ve kalici kilabilir. Ayrica
ogrenciler dilin kullanildig1 alan bi¢iminde tanimlanan ‘“kullanimsal alan”a daha hizli uyum
saglamakta ve dili daha etkin bir bicimde kullanmaktadirlar (Delibas, 2013, s. 246). Tim bunlarin
yaninda 6grencinin iletisimsel becerilerinin artarken hatalarinin azalacag: ifade edilebilir. Boylelikle
dil 6grencisinin karsilastigi her bir dil kullanim alaninin 6grencinin dilsel bilincini ve yetkinligini
olumlu yonde gelistirebilecegi ifade edilebilir. Bu da bireyin hedef dildeki becerilerini artirmasini

destekler.

Ders siirecinde eylem odakli yaklasimdan yararlanirken bir¢ok noktaya dikkat etmek gerekir.
Bunlar1 Saymsoy (2003)’dan hareketle sdyle siralamak miimkiindiir: Eylem odakli yaklasim, egitim
siirecinin biitiinciil olmas: i¢in rol ¢alismalarini, grup ve proje calismalarini destekler ve arastirmalar
noktasinda 6grencileri tesvik eder. Bunun yaninda derslerde bir sorun ele alinarak irdelenir ve bir
¢Ozliim bulmaya yonelik iiriinler ortaya koymaya ¢alisilir. Bu sayede 6grencinin hem toplum iginde
yer alarak gercek yasam ortamlarinda dili kullanmasi hem sinif iginde olusturulan ¢aligmalarla bu
ortamlarda hazir olmasi saglanir. Bunlar saglayabilmek i¢in eylem odakli yaklasimi temele alan
etkinlikler gelistirilmesi ve kullanilmasi gerektigi ileri siiriilebilir. Bu etkinlikleri kullanirken ilgili
yaklagimin tiim siireglerini géz oniline alarak, 6grenciyi merkeze alip onu toplum iginde bir birey
seklinde konumlandirmak gerektigi ifade edilebilir. Dilidiizgiin (2015, s. 19) c¢alismasinda
kiitiphaneye giderek 6diing kitap almak ve orada form doldurmak gibi 6zgiin ve ger¢ek yasam iginde
yer alan etkinliklerle siirecin verimli bir gekilde isletilebilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda
sinema, tiyatro gibi yerlerden bilet almak, Go¢ Idaresinden ikdmet izni almak, sehir ici toplu ulasim
kart1 ¢cikarmak, elektrik, su, internet vb. aboneliklere bagvurmak ve miisteri hizmetleriyle gériisme
yapmak gibi giinliik hayatta ¢ok sik basvurulan ve ihtiyag duyulan alanlarda etkinlikler tasarlanabilir.
Bu sayede dilin kullanimsal alanina iliskin karsilasilacak durumlara doniik benzetimler yapilmig

olur.

CEFR (2001; 2018) ve onun Tiirkge terciimesi olan Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi (Avrupa Konseyi, 2013) ve alanyazinda yer alan diger ¢alisamalarda gorev kavramiyla

etkinlik kavrami farkli iki kavram olarak ele alinmis ve tanimlamalar bu ¢erceve etrafinda kaleme
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alinmistir. Bu ¢alismalardan birkag1 (Bygate, 1996; Pica, 1997; Seedhouse 1999) 6grencilerin dilsel
anlamlar1 vurgulayip dili kullanarak belirli bir hedefe ulagmalarini saglayan ana unsuru etkinlik
olarak ele almaktadir. Burada bir hedefin belirlenmesi ana gévdeyi olustururken etkinliklerin de bu
hedef ¢ergevesinde gergeklestirilmesi gerektigi on plana ¢ikarilmaktadir. Ellis (2003; 2009) ile Yuan
ve Ellis (2003) de hedefin Onemini vurgulamasinin yaninda giindelik hayata odaklanilmasi
gerektigini Oon plana ¢ikarmaktadir. Etkinliklerin gercek yasamdan kopuk bir bigimde
kurgulanmamasi ve odak noktasina giinliik hayat1 almasi gerekmektedir. Ogrenmelerin daha anlaml
bir hile gelmesi i¢in bu noktalara dikkat c¢ekilmektedir. Foster ve Skehan (1996) ise etkinliklere
odaklanmanin yaninda etkinliklerin éncesine ve sonrasma da énem vererek “Gérev Uygulamast igin Bir
Cerceve” oOnerisinde bulunur. Boylece etkinlik, Oncesi sirasi ve sonrast kavramlarinin 6nemine dikkat
cekilmekte ve etkinliklerin bu temelde olmasi gerektigi savlanmaktadir Yukaridaki diisiincelerde etkinlik
temel anlamda bir materyal olarak goriiliirken Devitt (2002) ise yapilan ve simnirt ¢izilmis is olarak
tanimlamaktadir. Burada ise Ogrencinin kendisine verilen isi gergeklestirilmesi beklenmekte ve

O0grenmelerin bu cergeve gerceklesmesi ifade edilmektedir.

Temelde arastiricilarin savlari etkinliklerin belirli bir hedefe ulagsmak i¢in kullanildig1 ve bu
gerekceyle ise kosuldugu yoniindedir. Ulkemiz alanyazininda ise yukarida siralanan eserlerden farkli
bir tanimlama yoluna gidildigi goriilmektedir. Yukaridaki sekilde gorev ve etkinlik gibi iki farkli
kavramdan s6z etmek miimkiin degildir. Tiirk alanyazininda bu iki kavram adeta bitiinlestirilmis ve
“etkinlik” seklinde tek bir kavram bi¢iminde ifade edilmistir. S6z gelimi bir 6grencinin okuma
parcasini okuyup buna farkli bir baslik 6nermesi de metinle ilgili tistbilissel sorulara yanit verip yeni
bir sey tiretmesi de etkinlik olarak nitelendirilmektedir. Hatta 6grencinin verilen bir igi yaparak
ogrenmelerini bu sekilde gerceklestirmesi de etkinlik olarak kabul edilmektedir. Bunun yaninda
smifla birlikte yapilan sinema, tiyatro, miize gibi yerlere gidilmesi de etkinlik olarak
nitelendirilmektedir. Ozetle, alanyazinimizda etkinlik, gdrev ve alistirma kavramlarinim ig ige gectigi

ve birbirlerinin yerine kullanildigi gorilmektedir.

Oysa derslerde kullamlan faaliyetlerin bir alisirma degil de etkinlik olarak
nitelendirilebilmesi i¢in asagidaki 6zellikleri i¢inde barindirmasi gerektigi agiktir:

1. Anlama odaklanma,

2. Bilgi boslugu bulundurma,

3. Cikarima elverisli olma,

4. Yalnizca hedef dili 6gretmeye yonelik degil iletisimsel geligsim saglama,

5. Ogrencilerin kazandiklar1 dilsel becerilerin ve birikimlerin tiimiinii kullanmalarini
saglama,

6. Toplum i¢inde etkin bir birey olarak yer alma.

Yukarida siralanan nitelikleri barindiran bir dil Ogretim siireci, Ogrencilerin anlama
odaklanmalarini ve en az ¢abayla dili aktif ve dogal bir bigimde 6grenip kullanmalarini saglar (Ellis,

2009). Bunu kuvvetlendirmek i¢in ise etkinliklerin gergek diinyaya odaklanmasi saglanabilir (Long,
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2015). Gergek diinyadan kopuk ve yapay olarak “masa basinda” kurgulanan ve daha O6nce
uygulanmamig etkinliklerle bu siire¢ yiiriitiiliirse, kisacasi dersin biiyilk ¢ogunlugunda etkinlikler
kullanilirsa monotonluk yasanmasi kac¢inilmaz olacaktir. Bu durumla karsilasildiginda 6grencinin
motivasyonunun diisecegi, hedef dile karsi Onyargilar gelistirebilecegi ve bu nedenle de dil
6greniminin sekteye ugrayabilecegi diisliniilebilir (MacWhinney, 2002). Bununla kargilasmamak i¢in
kullanilan materyallerin cesitlendirilmesi dil 6gretiminden alinacak verimi artiracak ve Ogretimin
kalitesini yiikseltecektir (Saydam ve Cangal, 2018, s. 343). Bu sebeple gelistirilecek olan
etkinliklerin de her acidan optimum bir uyum i¢inde olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Buradaki
etkinliklerde dort temel dil becerisi kullanilacagi gibi dil bilgisi de yardimei bir alan olarak
kullanilabilir. Fakat bu durumda etkinliklerin iletisimsel yoniiniin olmas1 gerekmektedir (Kara ve
Korkmaz, 2019, s. 1549) Tiim bunlar saglamak i¢in ders i¢inde kullanilacak etkinliklerin sayisi
belirlenmeli ve ilgili ders planina uygun bir siirede yer verilmelidir. Siirenin asilmasi siirecin
verimini diigerebilir. Bunun yaninda kullanilan etkinliklerin nitelikli olmasi ve uygulanma bi¢iminin
O0gretim eleman1 ve 6grenciler tarafindan kolaylikla algilanmasi1 gerekmektedir. Bu sekilde siirecin

verimliligin artaracag ifade edilebilir.

Alanyazinda bu gibi niteliklere odaklanan g¢alismasinda Cer¢i (2016), etkinligi olusturan
unsurlar1 amag, igerik, ortam diizenleyiciler, 6gretmen sorumlulugu, 6grenci sorumlulugu, yeni
durumlara uyarlanabilme ve 6l¢me ve degerlendirme seklinde yedi ayri baslik altinda ele almistir. Bu
kapsamda etkinligin yeni bir kazanima yonelik olabilecegi gibi herhangi bir kazanimi pekistirmeye
yonelik de olabildigi goriilmektedir. Bunun yaninda etkinlikler kavram yanilgisin1 gidirmeye veya
kiltiirel farkindalik (Celik ve lltar, 2021, s. 263) olusturmaya da odaklanabilmektedir. Son olarak
olgme ve degerlendirmeyi onceleyen etkinlikler de ders kitaplarinda yer almaktadir. Ozetle amac1 ve
stiresi olan, 6gretmen ve Ogrenci gorevlerinin uygun bir bi¢imde tanimlandig: etkinlikler, 6grenme
Ogretme siirecinde etkin olarak kullanilabilir. Tiim bunlarin yaninda etkinlik temelli dil 6gretiminde,
etkinliklerin 6grencileri aktif kilmasini ve 6grencilerin d6grendiklerini uygulayabilmesini saglamasi

gerektigi diisiiniilebilir.

Iletisimsel yaklasim &grencinin merkeze alindigi (Soyer, 2016) etkinlik temelli dil
dgretiminin esasini olusturmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001). iletisimde amac degil bir arac olarak
goriilen ve bu etkinliklerde kullanilan dil, giinliik yasamdaki gibidir. Yapmacikliktan uzak ve
olabildigince otantiklige 6nem verilerek kullanilan dil, dgrencilerin etkinliklerle anlamli biitiinler
olustururak 6grenmelerini saglayabilecekleri sekilde ise kosulmaktadir (Biyiikikiz, 2013, s. 121).
Boylece oOgrencilerin gilindelik yasamda karsilagabilecegi ve gercek hayatin iginden yapilar
O0grendigi siire¢ sayesinde dil 6grenimi anlamli bir hile gelmektedir. Etkinliklerin 6grencilerin
anlamli biitiinler olusturmasini sagladig1 diisiiniildiigiinde 6grenme siirecinin bu sekilde insa
edilmesinin faydali olabilecegi diisiiniilebilir. Fakat bu dil 6gretim siirecinde zorluk diizeyine gore
siralanmis amach etkinlikler kullanilirken odaklanilan ana nokta sonug degil siire¢c olmaktadir (Yayl

ve Bayyurt, 2014). Gerek ana dili 6gretiminde gerekse yabanci dil 6gretiminde siire¢ odakli
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yaklasamin Onemli oldugu yadsinamaz. Ciinkii egitim siireci biitiinciil olarak ele alinarak
degerlendirildiginde O&grencinin yararina olacagi, 6grenmelerini daha iyi yapilandiracagr ve
motivasyonun artacagi diisiiniilebilir. Bunun yaninda 6grenci hedeflenenin siire¢ oldugunun
bilincinde olursa salt bir sinava ya da tiriine odakli ¢alismayip tiim 6grenme siirecine Gnem
verebilecektir. Bunu saglamak adina smif icinde etkilesimi ve grup ¢aligmalarimi artirmak faydali
olabilir. Bu sayede O6grenci, akranlariyla etkilesim iginde olacak ve birlikte ¢alisabilecektir. Dil
Ogretim siirecinin etkilesime dayali olarak gergeklestigi ve 68rencinin sosyokiiltiirel bir birey olarak
tanimlandig1 diisliniildiiglinde 6grenim siirecinde d6grencinin aktif olacagi ve 6grenmelerin biitiinciil

bir bi¢cimde gergeklesecegi sOylenebilir.

Ogrenme 6gretme siirecinde kullanilan kitaplarin, etkinliklerin ve materyallerin hazirlanmasi
noktasinda alandaki deneyimlerden yararlanilarak giincellemeler yapildigi goriilmektedir. Egitimde
yagsanan gelismeler sonucunda giintimiizde ders islenis siirecinin temelinde etkinliklerin yer aldigim
sdylemek gerekmektedir. Ogrencileri etkin kilan ve siirece katan etkinlikler yardimiyla 6grenim

stirecinin iglevselliginin arttigini belirtmek miimkiindiir.

Bu c¢alismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten ve iliniversitelerde gérev yapmakta olan
O0gretim elemanlarinin etkinlik algilarin1 saptamak amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
iniversitelerin dil 6gretim merkezlerinde goérev yapan Ogretim elemanlarinin goriislerine

basvurulmustur. Bu ¢er¢evede calismanin alt amagclari su sekilde siralanmaktadir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretim elemanlar1 etkinlik kavramindan ne
anlamaktadir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten Ogretim elemanlarina gore etkinlik temelli dil
Ogretiminin avantajli yonleri nelerdir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten Ogretim elemanlarina gore etkinlik temelli dil
Ogretiminin dezavantajli yonleri nelerdir?

4. Yabanct dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretim elemanlarina gore etkinlikler yoluyla

gerceklesen 6grenim siirecinde dikkat edilmesi gereken unsurlar nelerdir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Tiirkgeyi yabanct dil olarak Ogreten ve {iniversitelerde gorev yapmakta olan Ogretim
elemanlarinin etkinlik algilarinin tespitini amaglayan bu arastirmada nitel desen kullanilmistir. Yar1
yapilandirilmis gériisme formu olusturulmus ve ilgili forma verilen yanitlar, igerik analizi

kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagl 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme teknigiyle
belirlenmistir. Arastirmaci bu teknige bir durumu, olay1 veya olguyu detayli bir bigimde inceleyecegi

zaman basvurmaktadir. Calismada 6gretim elemanlarinin etkinlige yonelik algilarinin saptanmasi ve
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icerik analiziyle ¢oziimlenmesi neticesinde ¢esitli kodlar ve temalar belirlenmistir. Bu siireg titiz bir
calismay1 ve derinlikli bir analizi gerektirmektedir. Bunu saglamak adina ilk olarak yabanci dil
olarak Tiirkce 6greten Ogretim elemanlarina ulasilmis ve belirlenen sorular araciligiyla goriislerine

basvurulmustur.

Calismaya 102’si kadin, 47’si erkek 149 ogretim elemani katilmistir. Arastirmaya
katilanlarin %14,77°sinin 21-25 yas araliginda, %35,57sinin 26-30 yas araliginda, %31,54 {iniin 31-
35 yas araliginda, %10,07’sinin 36-40 yas araliginda, %6,71’inin 41-50 yas araliginda ve
%1,34’lniin ise 51 ve ustl bir yasta oldugu saptanmistir. Bunun yaninda c¢alismaya katilanlarin
%26,16’s1 1-2 y1l, %44,30u 3-5 yil, %16,11°1 6-8 y1l, %4,70°1 9-11 yil ve %8,73’1 12 yil ve istii bir
deneyime sahiptir. Katilimcilarin ¢ogunun (%55,03) Tiirkgenin yabanct dil olarak Ogretimi

sertifikasini edindigi gdriilmektedir.
Veri Toplama Araglari ve Siiregleri

Calismada yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten Ogretim elemanlarinin etkinliklere ydnelik
algilari1 saptamak amaciyla 149 kisiye ulasilarak bahsi gegen 6gretim elemanlarina agik uglu
sorular yoneltilmis ve katilimcilarin bu sorular1 cevaplamalar1 istenmigstir. Katilimcilara formdaki
sorular1 basili olarak, Google formlar araciligiyla, e-posta ve WhatsApp araciligiyla
yanitlayabilecekleri belirtilmis ve ilgili kisiye uygun olan platformdan verilerin alinmasi
saglanmistir. Alanyazinda yer alan ¢alismalar incelenmis ve etkinliklerle ilgili yapilan calismalar
(Ag1l, 2011; iltar, 2014; Sahan, 2017) degerlendirilip sorular yabanci dil olarak Tiirkge &gretimi
alanina uygun hale getirilerek olusturulmustur. Sorularin yeterligini ve uygunlugunu sinamak igin bir
O0lgme degerlendirme uzmaniyla Tiirk¢e egitimi alaninda uzman iki akademisyene basvurularak
goriis alinmistir. Gelen doniitlerden sonra soru sayisinda, sorulardaki birtakim ifadelerde ve
climlelerde ¢esitli diizenlemelere gidilmis ve uzmanlardan gelen doniitlerden sonra sorular son
bigimini almistir. Bu kapsamda dort acik uglu soru olusturulmus ve bu sekliyle o6gretim

elemanlarinin goriislerine bagvurulmustur.
Gecerlik-Giivenirlik Calismalar:

Verilerin gecgerligini saglamak icin bilimsel c¢alismalarda i¢ gecerlik ve dis gecerlige
bagvurulmaktadir. Bu sayede gegerlik siireci sekillendirilmekte ve sona erdirilmektedir (Lincoln ve
Guba, 1985). Ayrica nicel ¢alismalarla nitel ¢aligmalar arasinda bu kavramda birtakim farkliliklar
bulundugu bilinmektedir. So6zgelimi nicel aragtirmalarda gilivenirlik kavrami tercih edilip
kullanilmaktayken nitel arastirmalarda bu kavramin yerini tutarlilik almaktadir. Calismalarda bu
kavramlara hassasiyet gostermek alanyazin agisindan 6nemli goriildiigiinden bu hususa dikkat

¢ekilmektedir.

Lincoln ve Guba (1985) tarafindan nitel arastirmalardaki giivenirligi saglamak igin ig
glivenirlik ve dig gilivenirlik calismalarinin yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu g¢er¢evede bu

calismada ilgili ¢aligmalar1 tamamlamak ve gilivenirligi saglamak adina g¢esitli siiregler ise
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kosulmustur. Bunlardan ilki uzun siireli etkilesimdir. Buradaki temel amacg arastirmacinin veri
kaynaklariyla uzun siireli bir etkilesim i¢inde olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 278). Bu
calismada temel veri kaynagi 0gretim elemanlarinin agik ucglu sorulara verdikleri yanitlardir. Bu
cercevede gerek Ogretim elemanlariyla gerekse saglanan verilerle olabildigince uzun siireli etkilesim
icinde olunmus ve olast 6znel algilarin etkisinin en aza indirilmesi saglanmigtir. Bu sayede verilerde
ortaya ¢ikmasi olasi ¢arpikliklar ve hatalar (Barusch, Gringeri ve George, 2011, s. 12) engellenmeye

calisilmistir.

Ikinci olarak ise derinlik odakli veri toplamadan yararlanildig1 ifade edilebilir. Bu baslik
altinda ise arastirmaci tiim siiregte edinilen verileri karsilastiracak, sonrasinda yorumlamalarda
bulunup verileri kavramsallastiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 279). Bu sayede arastirmaci iist
diizey biligsel becerilerini kullanarak elde ettigi verileri anlamli bir sekilde ifade edebilmektedir. Bu
calismada yukarida siralanan iki yonteme de basvurulmustur. Diger bir yOntem ise uzman
incelemesidir. Calismada hem alan uzmanlarinin hem o6lgme ve degerlendirme uzmanlarinin
goriisleri alinmis ve verileri uzmanlarin incelemesi saglanmigtir. Amacgh 6rnekleme ve ayrintili
betimleme de yine alt basliklardandir. Bu iki asama da ¢alismada uygulanmistir. Siire¢ sonunda ise
katilimc1 teyidine bagvurularak gecerlik olabildigince saglanmaya c¢alisilmistir. Bunlarin yaninda
cesitliligin  yansitilmast amaciyla amaclhi Orneklem kullanilmistir. Bunu saglamak igin
universitelerdeki Tiirkge 6gretim ve dil 6gretim merkezlerinde ¢alisan ve farkli egitim durumlarina,

farkli calisma deneyimlerine ve yeterliliklerine sahip kisiler siirece dahil edilmistir.

Bilimsel ¢alismalarda yapilan olgtimler birkag kez tekrarlanmasi durumunda ayni sonucu
vermektedir. Giivenirlik hususunda da ayni durum s6z konusudur. Fakat nitel ¢calismalarin dogasi
disiiniildigiinde bu durumun pek olas1 olmadig: ifade edilebilir. Ciinkii nitel arastirmalardaki olay
ve olgularin tekrarlanabilirligi miimkiin degildir. Genellikle yalnizca ¢alisilan grupla ve o zamanla
sinirli olup evrene genelleme gibi bir zaruriyet de bulunmamaktadir. Bu nedenle bu calismada ig

glivenirlik (tutarlik) yapilarak gilivenirligin saglanmaya calisildigi ifade edilebilir.
Verilerin Analizi

Verilerin analiz siirecinde yar1 yapilandirilmig goériisme formuna verilen yanitlar
kullanilmistir. Elde edilen veriler aragtirmacilar ve uzmanlarca incelenmis ve bagimsiz bir bigimde
¢oziimlenerek MAXQDA programinda kodlamalar yapilmistir. Akabinde yapilan kodlamalar
anlamli olarak bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Sonrasinda gerek uzmanlarin gerekse
aragtirmacilarin olusturdugu kodlar ve temalar mukayese edilmistir (Miles ve Huberman, 2016).
Yukarida siralananlar MAXQDA: Nitel Veri Analizi Yazilimi programiyla gergeklestirilmistir.
Yapilan c¢oziimlemelerde Miles ve Huberman’in ortaya koydugu giivenirlik formiliinden

yararlanilmis ve siire¢ bu sekilde isletilmistir.:

glivenirlik = gOriis birligi sayisi

toplam goriis birligi + goriis ayrilig1 sayisi
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Bu formiil kullanilarak hesaplanan giivenirlik yiizdesinin en az 70 olmasi gerekmektedir
(Miles ve Huberman, 2016, s. 64). Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten G6gretim elemanlarinin
etkinlik algilarinin belirlenmesi i¢in hazirlanmis olan 4 soruya gelen cevaplar igerik analiziyle
¢oziimlenmistir. Her bir kodlama yapan arastirmaciya kodlayict denmektedir. Bu arastirmacilar
arasinda bilimsel bir uzlagma saglanmasi gerekmekte oldugu yukar ifade edilmistir. Bunu saglamak
adina giivenirlik ytizdesi %70’in lizerine ¢ikana dek kodlama siirecinin siirdiiriilmesi gerekmektedir.
Bu kapsamda bu c¢aligmada ikinci kodlamada gilivenirlik oram1 %88 olarak tespit edilmis ve
glivenirligi belirleme asamas1 uygun bir sekilde sonlandirilmistir. Siire¢ sonunda, yabanci dil olarak
Tirkge Ogreten Ogretim elemanlarmin etkinlik algisina yonelik olusturulan kodlama stirecinde

giivenirligin saglandig diisiiniilmektedir.
Etik

Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu - 06.08.2021 tarih ve 10 nolu

toplantisinda 27 nolu karar sayisi ile ¢aligma etik agidan uygun bulunmustur.
BULGULAR

Aragtirmanin problemine iligkin olarak katilimcilara gesitli sorular ydneltilmis ve verdikleri
cevaplar irdelenmistir. Goriisme formuna verilen cevaplardan hareketle asagida yer alan kodlar
olusturulmustur. Buna gore kodlarin frekans degerleri de sekillerde her kodun sag tarafinda belirtilmistir.
Kodun frekansi arttikca temayla arasindaki iliskiyi gosteren c¢izginin kalinligi da artmaktadir. Kodun
frekansi diisiik oldugunda ise temayla kodun arasindaki iligskiyi gosteren ¢izgi daha ince bir formdadir.
Birinci soruda kodun siklig1 263, diger soruda 300, {igiincii soruda 220 ve son soruda ise 317 olarak tespit

edilmistir.

Birinci alt amagta “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde “etkinlik” denilince ne anliyorsunuz?”’
sorusuna iliskin goriisler yer almaktadir. Bu ¢ercevede Sekil 1’deki kod haritasinda ortaya ¢ikan temalar

ve kodlar gosterilmistir.
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Sekil 1. Etkinlik Kavramina Iliskin Kod Haritast

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten ve (iniversitelerde gorev yapmakta olan Ogretim

elemanlarinin sorulan soruya verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Bu ¢ergevede yarar, tanim, iletisim ve
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destek seklinde dort farkli tema tespit edilmistir. flgili temalar, temalarin altinda yer alan kodlar ve

kodlarin frekans degerleriyle ilgili bilgiye Sekil 1’de yer verilmigtir. Kodlarin istatistiksel dagilimlar ise

asagida yer alan Grafik 1°de yer almaktadir.
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Grafik 1. Etkinlik Kavramina Iliskin Kod Dagilim Oranlart

Yarar temasinda etkin katilim saglama kodunun 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

“(...) Ogretmenin aktif olmadig1, dgrenciyi harekete gegiren ders faaliyetleri.” (K53)

“dgrenicilerin daha aktif oldugu, smif i¢i veya smif dig1 6gretim uygulamalari....” (K148)

16%

Katilimcilar temel olarak sinif i¢i ve siif disinda kullanilan etkinliklerin 6grencileri aktif kilarak

derse daha etkin bir bicimde katilim saglayabilmelerini destekledigini ifade etmektedirler.

Destek ve iletisim temalarinda ise tiger kod saptanmistir. Etkinliklerin egitim siirecini

kolaylastirdig1 ve siirece olumlu katkilar sagladigi belirtilmistir.

“(...)egitim-6gretim siirecini kolaylastiran (...) aktivitelerdir.” (K101)

Bunun yaninda iletisimin de egitim 6gretim siirecinin 6nemli bir boyutu oldugu saptanmastir.

“Kiiltiir aktarimi .... 6nemli bir boyutudur. (...) Ama tek bir kiiltiir degil. Tiim smifin kiiltiirtine odaklanilmali bir yerde.

(K101)

“Etkinliklerin diger 6nemli bir boyutu ise iletisimi daha etkin kilmasidir.” (K116)

Kiltiir aktarimi kavrami 6gretim elemanlar tarafindan 6nemsenmis ve lizerinde durulmustur.

Buradaki temel nokta eskiden oldugu gibi tek bir hedef kiiltiiriin 6grencilere aktarilmasi bi¢giminden farkli

bir sekilde algilanmigtir. Daha ¢ok kiilterler arasi etkilesim ve bunun iletigime olan faydasi tizerinde

duruldugu gorilmektedir. Bunu saglayabilmek i¢in smif baglaminin digindaki aktivitelerin dnemi

iizerinde durulmaktadir. Ogrencinin tipki eylem odakli yaklasimin ¢izdigi cerceve gibi toplum igerisinde

aktif bir bicimde yer alarak O0grenmelerini gergeklestirmesi Onerilmektedir. Bunun yaninda, iletisimi

saglama kodunda vurgulanan asil fikir ise 6grencilerin iletisim siirecine katilirken kaygilardan arimnip

olabildigince rahat bir bi¢cimde davranabilmesi seklindedir. Bdylece Ogrenme Ogretme siirecinde

Ogrencilerin iletisimde herhangi bir sorun yasamayacaklari ifade edilmistir.

Tanim temasi bu soru altinda olusturulan son temadir. Temada yer alan ve en ¢ok frekans

degerine sahip olan kod olan faaliyet aymi zamanda tiim kodlar arasinda da en fazla frekans degerine
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sahiptir.
“(...) smif iginde veya diginda (...), dil becerilerini gelistiren ve destekleyen tiim faaliyetlerdir.” (K32)

“Hedef dili, yani Tirkgeyi 6gretmek i¢in ders i¢inde ya da disinda 6grenmeye yardimer olmasi igin kullanilan aktiviteler,

teknikler biitiini.” (K125)

“Yabanct dil 6gretiminde etkinlik smif i¢ci ve smif disinda yapilabilecek ¢esitli materyallerden faydalanarak da

yiiriitebilecegimiz derslere ek aktivitelerdir.” (K127)

Katilimcilarin neredeyse tiimii ders esnasinda yapilan tiim aktivetelerin bir faaliyet oldugunu
ifade etmistir. Fakat bazi katilimcilar etkinlikleri Ogrencilerin uyguladigi ve Ogretmen tarafindan
gelistirilen aktiviteler olarak ele almigtir. Bunu belirtirken etkinliklerin genellikle 6grenciyi ana odak

noktasina alarak hazirlanmakta oldugunu da ifade etmislerdir.

Verilen tiim yanitlar ele alindiginda etkinliklerin bilgiyi yapilandirmada, &grenilenleri
pekistirmede ve 6grenmeyi kolaylastirmada yararli oldugu goriisii 6ne ¢ikmaktadir. Egitim amaglarini
gergeklestirmek icin bagvurulan temel caligmalarin ve ders kitaplarinin da bu etkinlikler ¢ergevesinde
olusturuldugu goériilmektedir. Bu sayede oOgrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmelerini saglamak
kolaylasmaktadir. Bu nedenle etkinliklerin bu cer¢evede degerlendirildigi ve oOgretim elemanlari

tarafindan benimsendigi goriilmiistiir.

Ikinci alt amacta “Etkinlik temelli dil &gretiminin avantajli yonleri sizce nelerdir?” sorusuna
iliskin goriisler yer almaktadir. Bu ¢ergevede Sekil 2°deki kod haritasinda, ortaya ¢ikan temalar ve kodlar

gosterilmistir.
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten &gretim elemanlarinin sorulan soruya verdikleri cevaplar
analiz edilmistir. Bu kapsamda Ogrenci etkinligine yoOnelik avantajlar, iletisimsel avantajlar, genel
avantajlar, duyussal becerilere yonelik avantajlar ve bireysel gelisime yonelik avantajlar seklinde bes
farkli tema saptanmustir. Ilgili temalar, temalarin altinda yer alan kodlar ve kodlarin frekans degerleriyle
ilgili bilgiye Sekil 2°de yer verilmistir. Kodlarin istatistiksel dagilimlar1 ise agsagida yer alan Grafik 2’de

sunulmustur.
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Grafik 2. ETDO 'niin Avantajlarina Iliskin Kod Dagilim Oranlari

Ogrenci etkinligine yonelik avantajlar temasi altinda alti kod yer almaktadir. Bu kodlarda 6ne

c¢ikan bazi goriisleri su sekilde siralayabilmek miimkiindiir:

“Daha kalici olmasini ve farkli bigimleri gérme olanagini saglamasi.” (K54)

“Eglenceli olup dersi sikiciliktan kurtardigi igin derse katilim sayisi yiikseltir. Siniftaki en pasif 6grenci bile bu sayede
derse katilmak isteyebilir.” (K103)

“Ogrenci etkinlikte 6grendigi seyleri uygular. Pekistirme gérevi goriir. Ayn1 zamanda neyin ne kadar 6grenildiginin

belirlenmesine de yardimei olur.” (K104)

“Dile dair birgok bilgili yaparak yasayarak dgrenmelerini saglar. Soyut ve anlasilmasi gii¢ kelime ve ciimle yapilarinin

daha somut hale gelmesini saglar.” (K114)

Ogretim elemanlar: etkinligin kalicilig1 saglamada énemli oldugunu savunmaktadirlar. Boylece
ogrenmelerin etkinliklerle desteklenmesiyle kaliciliga ulasilabilecegi ifade edilmektedir. Ogrencilerin
derse katilma isteklerinin arttigi ve aktif olarak siirecin iginde yer almak istedikleri dne ¢ikarilmustir.
Boylelikle derslerin daha eglenceli oldugu ve 6grencilerin 6grenmelerini deneyimleyerek pekistirdikleri

belirtilmistir.

Genel avantajlar, duyussal becerilere yonelik avantajlar ve bireysel gelisime yonelik avantajlar
temalarinda beser kod yer almistir. Bu kodlara iliskin goriisler ise soyledir:
“Pratikte dgrenmeye yardimeidir. Ogretimi destekler.” (K7)

“Siireci ilgi ¢ekici hale getirmesinin yaninda 6gretimi kalic1 hale getirir ve dile yonelik pekistirme imkani saglayarak dil

6greniminin etkili bir sekilde yapilmasina olanak tamir.” (K36)
“Ogrencinin dil grenimine giidiilenmesini saglar ve siireci daha anlamli ve kusatic1 bir sekle getirir.” (K53)
“dgrencilerin 6grendiklerini uygulamaya gegirerek pekistirmelerini saglar.” (K64)
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“Ogretmen bu konuda yeterli donanima sahipse dil dgretimi siireci hizli ve hedeflere ulasma konusunda istenen boyutta

olabilir.” (K66)

“Etkinliklerle daha dogal konusma ortami bulabiliyor (...) daha 6zgiivenli bir sekilde disiincelerini aktarabiliyor (...)

etkinliklerle 6grenci daha rahat bir 6grenme ortami buluyor.” (K109)

Yapilan analizler kapsaminda etkinliklerin egitim siirecini verimli kildig1, etkilesimi dogal bir
sekilde artirdig1 ve karsilasilabilecek olumsuz durumlarda destekleyici olacag: goriilmektedir. Ogretim
elemaninin isinin kolaylastig1 ve 6grencilerin var olan bilgilerini uygulayarak gelistirdikleri de bir diger
avantaj olarak one ¢ikmaktadir. Etkinliklerin gerek kelime 6gretiminde gerek yap1 dgretiminde, bilgilerin
kaliciligin1 arttirdig1 ifade edilmektedir. Boylelikle &grencilerin derse yonelik motivasyonlarinin ve
isteklerinin arttig1 goriilmektedir. Bu sayede giidiilendikleri ve siirece yonelik kaygilarinin azaldig:

sOylenmistir.

[letisimsel avantajlar temasi en az koda ve frekansa ait tema olarak tespit edilmistir.

“Ote yandan; etkinliklerin etkilesimsel olusu, kiiltiir aktarrmina olanak saglamasi (...)” (K33)

“Dil 6gretimini sinif ortamindan kurtarip smif digina yasayacak ve dgrencilerin sosyallesmesine de olanak taniyacaktir.

Bu sosyallesme siirecinde de dort temel dil becerisinin gelisime katki saglayacaktir.” (K122)

Goriiglerde, kiiltiir aktarimindan ¢ok, farkli kiiltiirleri taniyarak kiiltiirlerarast etkilesimin
ehemmiyeti one ¢ikarilmistir. Ayrica 6grencilerin etkinlikler sayesinde sosyallesme imkéani buldugu da

ifade edilen diger bir goriistiir.

Verilen tiim cevaplar degerlendirildiginde etkinligin &grenciyi aktif kilmaktan duyussal
becerilere, bireysel gelisimi saglamaktan sosyal becerileri gelistirmeye kadar bircok cercevede avantajli
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin motivasyonlarmi artirmak igin 6gretim elemanlarmin etkinliklere
bagvurdugu goriilmektedir. Etkinligin kalicilig1 saglama noktasinda avantajli oldugu ve dgrencilerin aktif
katilimlarmi destekledigi saptanmigtir. Ogrenme Ogretme siirecinde etkin bir sekilde kurgulanan ve

kullanilan etkinliklerin siirecin verimini artiracagi ifade edilmistir.

Ugiincii alt amagta “Etkinlik temelli dil 6gretiminin dezavantajli yonleri sizce nelerdir?” sorusuna

iligkin goriisler yer almaktadir. Bu ger¢evede Sekil 3’teki kod haritasinda, ortaya ¢ikan temalar ve kodlar

gosterilmistir.
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Sekil 3. ETDO 'niin Dezavantajlarina Iliskin Kod Haritas:
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Tiirkg¢eyi yabanci dil olarak ogreten 6gretim elemanlarinin sorulan soruya verdikleri cevaplar
analiz edilmistir. Bu kapsamda oOgreticilere yoOnelik olumsuzluklar, &gretim silirecine ydnelik
olumsuzluklar, 6grenci diizeyine iligkin olumsuzluklar, &grenci psikolojisiyle ilgili olumsuzluklar,
dezavantaj1 yok ve diger seklinde alt1 tema belirlenmistir. lgili temalar, temalarm altinda yer alan kodlar
ve kodlarin frekans degerleriyle ilgili bilgiye Sekil 3’te yer verilmistir. Kodlarmn istatistiksel dagilimlar

ise agsagida yer alan Grafik 3’te sunulmustur.
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Grafik 3. ETDO 'niin Dezavantajlarina Iliskin Kod Dagilim Oranlar:

Ogreticilere ve dgretim siirecine yonelik olumsuzluklarla ilgili temalar bu soruda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
olumsuzluklarda daha ¢ok 6gretim elemanlarinin ders yiikiiniin fazla olmasi, mental olarak yorulmasi ve ¢ok calismasi
on plana alinmaktadir. Bu kapsamda ilgili temalarla ilgili baz1 goriisleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

“Sinif ortamina uygun olmayan etkinlikler zaman kaybina neden olacaktir.” (K10)

“Ogretmen ¢ok fazla ¢alisacag icin yorulabilir.” (K32)

“Amaglar iyi belirlenemez ve (...) hedefler goz ard: edilirse etkinlikler arag olmaktan ¢ikar amaca doniisiir” (K77)

“(...) etkinliklerin uygulanmasi i¢in gerekli altyapi, teknik donanim, 6n bilgiler veya farkindahik diizeyi yetersizse

etkinliklerden beklenen verim alinamayabilir.” (K77)

“(...) etkinlik temelli dil dgretimi i¢in finansal kaynaklardan bulmak kolay olmuyor. Bazen de dil dgretimi sekteye

ugrayabiliyor.” (K122)

Etkinlik kullaniminda siire uygun bir bigimde ayarlanamazsa vakit kaybi gerceklesecegi ifade
edilmistir. Bunun yaninda derste anlatilanlan tiimiiyle etkinliklerle gerceklestirmenin de etkinligin bir
amag seklinde alginabilecegi ileri siriilmiistiir. Ayrica etkinlik gelistirme siirecinin 0gretim elemanin
zamanini alacagi ve yorucu olabilecegi diisiiniilmektedir. Smifin fiziki yapisinin uygun olmadigt

durumlarda da etkinlik kullanmanin dezavantajli olacag tespit edilmistir.

Ogrenciden kaynaklanan dezavantajlar iki temada simiflandirilmistir. Bunlar 6grenci diizeyine

iliskin olumsuzluklar ile 6grenci psikolojisiyle ilgili olumsuzluklardir.
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“Benzer etkinliklerin siirekli yapilmasi, tekdiizelige sebep olabilir ki bu durumda etkinlikler biktiricilia ve olumsuz

tutumlara yol agabilir.” (K77)
“Art arda ayni etkinliklerin gelmesi sikici olabilir.” (K104)
“Dil 6grenen bireylerin, etkinlik temelli dil 6gretimleri egitimi sikici ve yipratict bir siirece donistiirebilir.” (K124)

“Fazla ozgiivenli-girisken ve g¢ekingen o6grenciler arasindaki denge iyi kurulmali. Aksi durum dezavantajlara neden

olabilir.” (K131)

Birbirini tekrarlayan etkinliklerin zaman zaman 6grenme siirecine ket vurdugu ve sikiciliga yol
actig1 ifade edilmistir. Motivasyonu saglamay1 hedefleyen etkinlik temelli dil 6gretim siirecinin yeterince
giidiilenme saglanamadig1 takdirde motivasyon kaybina yol acgacagi belirtilmistir. Etkinlikler ayrica
siniftaki 6grencilerin tiimiine yonelik olmadigi takdirde 6grencilerin katilim saglayabilmeleri de miimkiin

olmayacaktir. Bu nedenle etkinliklerin dezavantajli olacag diisiiniilmektedir.

Her ne kadar soruda etkinlik temelli dil 6gretim siirecinin dezavantaji sorulmus olsa da en fazla

ikinci frekansa sahip kod dezavantaji yoktur.

“Bana gore dezavantaji yoktur. Ancak temel dil becerilerinin hepsinde baskin rol oynayabilecegini sanmiyorum.” (K9)

“Amaca uygun yapilan etkinliklerin dezavantaji olacagini diisinmiiyorum.” (K141)

Herhangi bir tema altinda degerlendirilemeyecek baz1 goriisler diger temasinda listelenmistir.

Bunlardan bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

“Diger 6gretim teknikleri ile desteklenmediginde eksik kalabilir.” (K3)

“Bana gore etkinlik temelli dil 6gretiminin tek dezavantaji 6grencinin kitaptan sikildig: anda etkinligi bir kagis yolu

olarak gormesi.” (K146)

Verilen tiim yanitlar ¢éziimlendiginde etkinligin ekonomiklik ilkesiyle celisebilecegi, bazen
zaman kayb1 olabilecegi ve smif yoOnetimini olumsuz bir bigimde etkileyebilecegi sOylenmektedir.
Miifredatin yetistirilememesine yol acabilecegi gibi 6grencilere uygun olmadiginda sikici olabilecegi
ifade edilmektedir. Soruda dezavantajli yonleri sorulmus olsa da en ¢ok frekansa sahip olan kodun
dezavantaji yok olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu tip bir soruda dahi dgretim elemanlari aslinda etkinliklerin
onemli oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda etkinlik temelli dil 6gretiminin egitimcilerimiz tarafindan

benimsendigini ifade etmek yerinde olacaktir.

Dordiincti alt amagta “Etkinlikler yoluyla gergeklesen Ogrenme-6gretme siirecinde dikkat
edilmesi gereken unsurlar nelerdir?” sorusuna iliskin goriisler yer almaktadir. Bu ¢ergevede Sekil 4’teki

kod haritasinda, ortaya ¢ikan temalar ve kodlar gosterilmistir.
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Sekil 4. ETDO 'de Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlara Iliskin Kod Haritas

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten 6gretim elemanlarinin sorulan soruya verdikleri cevaplar
analiz edilmistir. Bu kapsamda, 6gretim ilkeleriyle ilgili unsurlar, etkinlik tasarimiyla ilgili unsurlar,
Ogretmen yeterlikleriyle ilgili unsurlar, 6gretim programina yonelik unsurlar, evrensel degerlere yonelik
unsurlar, duyussal 6zelliklerle ilgili unsurlar ve diger seklinde yedi tema belirlenmistir. Ilgili temalar,
temalarin altinda yer alan kodlar ve kodlarin frekans degerleriyle ilgili bilgiye Sekil 4’te yer verilmistir.
Kodlarm istatistiksel dagilimlar ise asagida yer alan Grafik 4’te sunulmustur.
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Grafik 4. ETDO de Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlara Iliskin Kod Dagilim Oranlart

Etkinlik tasarimiyla ilgili unsurlar ile 6gretmen yeterlikleriyle ilgili unsurlar temalar yediser
koddan olusan ve ilgili alt amagta en ¢ok koda sahip olan temalardir. Temel anlamda 6grencilerin
diizeyini gdzetmenin Onemli oldugu ve etkinliklerin ilgi ¢ekici bir bigimde olusturulmasi gerektigi

goriislinlin 6n plana ¢iktig1 goriilmiigtiir.
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“Etkinliklerin (...) yonergelerinin agik ve anlasilir olmas1.” (K33)

“Islevsel olmayan etkinlikler diizeltilmeli, degistirilmeli veya g¢ikarilmalidir. Ayrica etkinlikler 6grencilerin

yeterliliklerine uygun olmalidir.” (K113)

“Etkinlikleri uygulamadan 6nce 6n hazirlik yapmali, planlamali ve dyle uygulama yapmalidir. Etkinlikler 6grencileri

gelistirici bir yapida olmaldir.” (K117)

“Etkinlik hedef kitlenin ilgi alanlarina gére, zamaninda ve seviyeye uygun bir sekilde yapilmalidir. Etkinliklerde hedef

kitlenin yas1, cinsiyeti, milliyeti ve mensubu oldugu dini dikkate alinmalidir.” (K126)

“Herkese esit bir sekilde siire taninmasi, adil davranilmasi gerekir.” (K136)

Ogretim ilkeleriyle ilgili unsurlar ve dgretim programia ydnelik unsurlar temalarinda beser kod

belirlenmistir. Derslerde kullanilan etkinliklerin &grencilere uygun olmasi, amaca hizmet etmesi ve

zamanlamanin uygun bir bicimde planlanmasi 6n plana ¢ikmaktadir.

“ihtiyaglarina uygun 6gretim siireci kurgulanmahdir.” (K22)

“Konularin belli bir siraya konulmasi, bu konularin basitten karmasiga dogru 6gretilmesi boylelikle konular arasinda da
ardigiklik olmasi 6nemlidir” (K116)

“Avrupa Ortak Cergeve Metnindeki kazanimlara gore etkinlik olusturmak gerekir.” (K125)

“Not: “herkesin ayn1 sonuca varmasini saglayacak” ifadesinden kasit herkesin ayni kazanim kazanip kazanmadigi
degildir. (...).calismalar gesitli olabilir. Her 6grencinin bire bir ayni ¢aligmalar1 yapmasi degil farkli yollarla ayni

kazanimi edinmesi miimkiin olmalidir.” (K139)

Hedef kitlenin gozetilmesi gerektigi fikrinin dnemli goriildiigiinii sdylemek miimkiindiir. Bunun

yaninda ogretim ilkelerinin gozetildigi etkinliklerin daha yararli olabilecegi ifade edilmektedir. Ote

yandan duyussal ozelliklerle ilgili unsurlar ve evrensel degerlere yonelik unsurlarin da 6ne ¢iktigi

goriilmektedir. Ilgili temalardaki baz1 goriisler asagida yer almaktadar.

“Etkinlikler sikici olmamali, eglenceli ve sarici olmali.” (K53)

“Etkinliklerde énemli olan &grencinin aktif olabiliyor olmasi. Ders anlatiminda 6gretmen yeterince etkin. Ogrenci

konusabiliyor, yazabiliyor, okuyabiliyor olmali.” (K90)

“Ogrencinin inancina, yasayisina, kiiltiiriine, ters diismemelidir.” (K123)

Etkinliklerle gergeklesen Ogrenme Ogretme irecinde temel amacin Ggrencinin iyi Vvakit

gecirmesini saglamak olmadigi, etkinliklerin eglenceli oldugu kadar 6gretici de olmasi gerektigi ifade

edilmektedir. Bunun i¢in 6gretmenin siireci uygun olarak kurgulayarak isletmesinin 6nemli oldugu

varsayilmstir.

Herhangi bir tema altinda siniflandirilamayan ve diger temasinda yer alan fiziksel sartlara uygun

olma kodunun frekansi dokuzdur. Etkinligin fiziksel kosullara uygun olarak hazirlanip bunun g6z 6niinde

bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir.

“dgrencilerin ve egitim ortaminin siirece uygun olmasi gerekmektedir.” (K37)

“Etkinlikler yoluyla d6grenme-6gretme siireci gerceklestirilirken sinifin fiziksel sartlari, kiiltiirii, inanc1 vb. géz oniinde

bulundurulmalidir.” (K101)

“Etkinlikler smifin fiziksel sartlar1 diisiiniilerek hazirlanmalidir.” (K141)

Sinif ve okul ortaminda gerceklestirilecek etkinliklerde fiziksel sartlarin g6z ardi edilmesinin
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egitim siirecini sekteye ugratabilecegi ifade edilmistir. Bu nedenle etkinlikleri gelistirirken buna dikkat

etmek 6nemli goriilebilir.

Ilgili soruya verilen tiim cevaplar degerlendirildiginde etkinliklerle gerceklesen egitim siirecinde
etkinliklerin 6gretim ilkelerine uygun olarak basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta
kurgulanmas1 yerinde olacaktir. Bunun yaninda amaca uygun olarak hazirlanmas1 gerektigi ve
islevselligin 6n planda olmasi da énem arz etmektedir. Ogretmenin siirecin basindan sonuna kadar

rehberlik saglamasi ve simifin kontroliinii saglamas1 gerekmektedir.
TARTISMA

Bu calismada 6gretim elemanlarinin etkinliklere 6nem verdikleri ve aktif olarak etkinlikleri
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretim elemanlarinin ilgili etkinlikleri ders kitaplarindan, yardimci
kaynaklardan, internet ve sosyal medya araglarindan yararlanarak olusturduklari saptanmistir.
Videolardan, gorsellerden, hareketli resimlerden (GIF), siirlerden yararlanarak tasarladiklari etkinliklerle
21. ylizy1l becerilerinden olabildigince yararlandiklar1 saptanmistir. Kendileri etkinlik tasarlarken bazen
de hazir etkinlikler temin ettikleri ve derslerde bunu kullandiklari tespit edilmistir. Yine bu etkinliklere de
yukarida siralanan mecralardan ulastiklar1 belirlenmistir. Etkinliklerin 6grenme 6gretme siirecinde bir¢ok
yararinin oldugu caligmanin geneline bakildiginda ifade edilebilir. Etkinliklerin ders siirecinin amaca,
hedefe yonelik olmasini saglamaktan 6gretmen Ogrenci iliskisini gelistirmeye kadar bir¢cok alanda fayda

sagladigi saptanmaistir.

flgili literatiir tarandiginda yabancilara Tiirkge 6gretiminde direkt olarak etkinlik algisiyla ilgili
bir aragtirma olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle etkinlikler ve etkinlik tasarimi, materyal gelistirme ve
tespit caligmalari, ders siirecinde 6gretmen ve 6grenci rolleri ile derslerde 6ne ¢ikan uygulamalarin s6z
konusu oldugu calismalar irdelenmis ve ilgili calismalarin bu ¢calismayla farkliliklarina ve benzerliklerine

odaklanilarak karsilastirmalar yapilmstir.

Balc1 ve Melanlioglu (2016) ¢alismalarinda, ana dili Tiirk¢e konusuru olmayan fakat yabancilara
Tiirkge Ogreten Ogretmenlerle calismistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu kullandiklart ders
kitaplarimi yetersiz bulmustur. Bununla birlikte etkinlik gelistiren 6gretmen sayisi 15, gelistirmeyen ise 22
olmustur. Bu caligmada ise 6gretim elemanlan kitap disinda da farkli etkinlikler kullandiklarini ve
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Fakat bu say1 neredeyse katilimcilarin tamamini kapsamaktadir. Balc1 ve
Melanlioglu (2016)’nun ¢aligmasindaki dgretmenlerin ana dili Tiirk¢ce olmadigi i¢in ve dil 6gretiminde
yeterince deneyimli olmadiklari igin galismadan boyle bir sonug ¢ikmisg olabilir. Ciinkii bir dili 6greten ve
ana dili olarak o dilin konusuru olmayan bireylerin ilgili dilde belirli bir hakimiyet diizeyine gelmesinin
zaman alacagi distliniilmektedir. Caligmada her ne kadar 22 6gretmen gelistirmese de 15 Ogretmenin
etkinlik gelistirmesi mithimdir. Buradan hareketle iki ¢alisma da incelendiginde YTO’de etkinliklerin

onemli gortldiigii ve 6greticilerin etkinlik gelistirdigi s6ylenebilir.

Bu arastirmada, Tiirkc¢eyi farkli amaglarla 6grenenler oldugu ve siirecin 6grenciye gorelik ilkesi

gozetilerek ylrttiilmesi gerektigi bulgulanmustir. Ciinkii Tiirkgeyi is, tiniversite 6grenimi, turizm, hobi vb.
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farkli gerekgelerle 6grenen Ogrencilerin farklt bir dil 6gretim siirecinden gegmeleri gerektigi tespit
edilmistir. Bunun i¢in de farkli etkinlikler, kitaplar ve materyaller gelistirmenin uygun olacagi
belirlenmistir. Koger (2013), yabancilara Tiirkge 6gretenlerin; 6grencilerin beklentilerine, tutumlarina,
sosyal ihtiyaglarina vb. yanit veren etkinliklere ihtiya¢ duydugu sonucuna ulagmistir. Arastirmanin, bu
caligmadaki bulgularla bilyiik oranda ortiistiigii goriilmektedir. Ogrencilerin amacina, seviyesine, ilgi ve
ihtiyacina, beklentilerine uygun etkinlikler gelistirilmesi gerektigi her iki caligmada da ©on plana

cikmaktadir.

Bu calismanin tamami goz Oniine alindiginda temel olarak etkinliklerin tiim dil becerilerini
kusatan ve gelistiren bir niteligi haiz olmas1 gerektigi 6ne ¢ikmaktadir. Buna gore etkinlikler yalmizca
gramer yapilarina ve sdzciik Ogretimine odaklanmamalidir. Bu sekilde kurgulandigi takdirde egitim
siirecinin tikanabilecegi tespit edilmistir. Goger (2009) calismasinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0greten
ogretmenlerin yarisindan fazlasmin becerilere esit zaman ayirmadigini ve etkinliklerde genellikle dil
bilgisine yer verdigini saptamistir. Bu caligmadaki Ogreticilerin tutumu g¢alismamizin bulgulartyla
ortiismemektedir. Ciinkii kodlar ve temalar incelendiginde 6gretim elemanlarinin dort temel dil becerisini
onemsedikleri, 6grencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmeler gerceklestirirken siire¢ icerisinde siirekli
aktif olmalar1 gerektigini savunduklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu bulgu, Goger (2009) tarafindan
elestirilmis ve tiim becerileri kapsayict etkinlikler kullanilmasi 6nerilmistir. Deger ve Fidan (2004)’mn
caligmalarinda da bu elestiriye paralel bir bicimde bulgular yer aldigi goriilmektedir. Ders islenis
siirecinde ise kosulan etkinliklerin gramer ve kelime bilgisini gelistirip pekistirmeye doniik olmaktan
cikarilmasi temel savunudur. Bunun yaninda etkinliklerin 6grencilerin okuma becerisine odaklanmasi
gerektigi ifade edilmistir. Fakat gerek alanyazinda savunulan temel fikir gerek calismamizdaki temel
sonu¢ dort temel dil becerisinin bir biitiin oldugu ve ayrilamayacag1 yoniindedir. Salt bir beceri 6zelinde
stirecin kurgulanmasi1 miimkiin goériilmemektedir. Bunun yerine etkinlikler dort temel dil becerisini
gelistirici ve destekleyici olmasi bu ¢aligmayla kosut bulgulara sahiptir. Dil bilgisi her iki ¢aligmada da
dili 6gretmede bir amag¢ degil, ara¢ olarak goriilmiistiir. Bu noktayr Kuscu (2014) da g¢alismasinda
bulgulamaktadir. Dil bilgisi, iletisimsel etkinlikleri destekleyen yardimci bir alan olarak goériilmektedir.
Caligmalarda iletisimsel etkinliklere 6nem verildigi ve ders siirecinde bu noktanin 6n plana ¢ikarildigi
belirlenmigtir. Mete ve Giirsoy (2013) da dort temel dil becerilerini kapsayan etkinlikler gelistirilmesi ve
bu etkinliklerin derslerde etkin bir sekilde kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Bu sayede 6grenim
siirecinin daha verimli olacagi dile getirilmistir. Yesilyurt (2011) da ¢alismasinda dil 6grenen kiginin
zihinsel devinimlerinin diizenlemesi ve siirecin iginde yer alip yaparak yasayarak &grenmeler
gergeklestirmeye imkan verici bir bicimde gelistirilmesi gerektigini bulgulamistir. Bu sayede dgrencilerin
yaraticiliklarinin tesvik edilecegi ve problem ¢dzme yetilerinin artacagi 6n plana alinmustir (Sahin, 2000).
Bu ¢alismada da yukarida zikredilen arastirmalara benzer bir sekilde etkinliklerin dért temel dil becerisini
esas alacak, 6grencilerin ilgi, ihtiyaclarini gdzetecek, belirli bir program kapsaminda ilerleyecek ve
Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerini destekleyecek bigcimde kurgulanmasi gerektigi tespit
edilmistir. Bu sekilde 6grenme O0gretme silirecinden alinacak verimin maksimum diizeyde olacag: ifade
edilebilir.
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Erdil (2018), bu ¢alismayla kosut bir sekilde Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin dil 6grenme
diizeyleri arttikca ve diizeyleri ilerledikce siniftaki arkadasliklarin da buna paralel olarak gelistigini ve
etkinliklere katilimdaki memnuniyet seviyelerinin arttigini ifade etmistir. Bu caligmada da smif ici
iletisim, 0gretmen Ogrenci iliskisi vb. alanlarla ve iletisim ile ilgili kodlar saptanmistir. Bu ¢ergevede
iletisimin kuvvetli olmasinin dil 6grenimini de destekleyecegi ifade edilebilir. Bunu saglamak i¢in de
ogrencilerin aktif bir sekilde siirece katilmasi gerektigi sOylenebilir. Demir (2015), etkinliklerin
ogrencilerin aktif bir sekilde katilimlarimi saglamak icin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Goger
(2015) ise hedef kitlenin gorev temelli dil 6gretim etkinlikleriyle ve iletisimi esas alan ¢aligmalarla tegvik
edilerek etkilesim temelli bir sinif ortaminin olusturulmasinin énemini vurgulamistir. Bu ¢alismada da
ogretim elemanlar etkinliklerin aktif katilim saglamay1 destekledigini ifade etmis ve 6grenme ortaminin
etkilesimi destekleyecek bir bicimde olusturulmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu sayede 6grencilerin hedef

dildeki yetkinliklerinin artacagi da 6n plana ¢ikarilmistir.

Calismalar incelendiginde dil 6gretim siirecinin ayrilmaz parcasi olan etkinlikler 6grencileri
sosyokiiltiirel bireyler haline getirmektedir. Toplum icinde &grencilerin iletisimsel ortamlarda yer
almalarin1 destekleyici yapida olmasi gereken etkinlikler 6grencileri aktif kilmali ve onlarin ihtiyacina

dontik olmalidir.
SONUC VE ONERILER

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde etkinliklerin derslerin 6nemli bir kismim kapsadigi
goriilmektedir. Etkinlikler giiniimiizde dil 6gretim siirecini destekleyici yapida degil, siirecin temelinde
yer almaktadir. Ogrenme 6gretme siirecinde kullanilan neredeyse tiim materyallerin etkinlikler temelinde
iiretildegi goriilmektedir. Bundan 6tiirii 6gretim elemanlarinin etkinliklere yonelik sahip oldugu alginin
onemli bir yer tuttugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii etkinlik algis1 yliksek 6gretim elemanlar1 ayni
zamanda derslerde etkinliklere de olabildigince yer vermektedir. Veyahut 6zgiin etkinlikler tasarlayarak
bunlan kullanmaktadir. Caligmada olusan kodlar, temalar ve frekans degerleri goz Oniine alinarak 6gretim
elemanlarinin etkinliklere doniik algilarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Caligmada yer alan O0gretim

elemanlarinin derslerde aktif olarak etkinliklere yer verdigi ve etkinlikler tasarladig1 goriilmektedir.

Katilimcilar, etkinliklerin 6gretim siirecine fayda saglayan, d6grenciler arasi iletisimi ve etkilesimi
artiran ve 0grenmeleri destekleyen bir yapida oldugunu beyan etmislerdir. Etkinlik kavrami, yabanci dil
olarak Tiirkge 6greten Ogretim elemanlarinin goriiglerinden hareketle yarar, destek, iletigim ve tanim

temalar1 altinda toplanmustir.

Ogretim elemanlarmin etkinliklere yonelik goriislerinin ¢éziimlenmesi sonucunda olusan kodlara
bakildiginda, etkinliklerin derslerde Ogrencilerin aktif katilimini saglama, alistirma-uygulama yapma
imkani saglama ve eglenerek O0grenmeleri destekleme gibi ¢iktilar sundugu tespit edilmistir. Bunun
yaninda etkinliklerle gerceklesen 0grenme Ogretme siirecinde egitimin sinif iginden ibaret olmadigi,

hayatin her alanina tastigi, 6grencilerin 6grenmelerini yasantilayarak gerceklestirebildigi goriilmiistiir.

Ogrenci merkezli bir yapida ders islenmesini saglayan etkinlikler sayesinde &grencilerin bilgiye
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ulagmasi ve var olan bilgileri pekistirmesi kolaylasmaktadir. Bunun yaninda eksik kalan bilgilerin de
tamamlanacag1 ifade edilebilir. Bunun i¢in, salt derslerde degil, ders disinda da 6grenciyi aktif kilacak ve
Ogrencinin yaparak yasayarak ogrenmesini destekleyecek etkinliklerle 6grenme siireci zevkli bir hale
getirilmeli ve etkinlikler yagsamin her alanin1 kusatabilmelidir. Bu siireci kurgularken de dort temel dil
becerisini gelistirmeyi amaglamak ve sozciik 6gretimini desteklemek gerektigi ifade edilmektedir. Bu

yolla 6grencilerin Tiirkgeyi kalic1 bir bigimde hizli ve kolayca dgrenebilmeleri miimkiin olacaktir.

Ogretim elemanlarinin  diisiincelerinden hareketle etkinliklerin avantajli taraflar1 su sekilde
temalara ayrilmistir: Ogrenci etkinligine yonelik, duyugsal becerilere yonelik, bireysel gelisime yonelik,
iletisimsel ve genel avantajlar. Etkin katilimi saglayan etkinliklerin 6grenilenleri pekistirmekte ve ayni
zamanda grenmelere yardimeir olmakta oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bireysel bircok becerisini

gelistirdigi ve onlara uygulama olanagi sundugu da saptanmustir.

Egitim siirecinin en 6nemli iddias1 kalici olmasi ve insanin hayati boyunca kullanabilecegi
deneyimleri kazandirmasidir. Bunun i¢in ders iginde veya disinda gerceklesen iiretimlerin ve
uygulamalarin 6grenenlerin zihninde yapilandirilarak uzun siireli bellege aktarilmasi saglanmalidir. Bunu
destekleyecek etkinlikler kurgulayarak dil 6grenim siirecinin verimliligi artirtlir. Bunun i¢in 6grenciyi
merkeze alan ve hayattan kopuk olmayan etkinlikler tasarlanmasi gerekmektedir. Ogrenciyi DIAOOC nin
belirttigi gibi sosyokiiltiirel bir birey olarak goriip hedef kiiltiiriin i¢cinde aktif kilacak etkinliklere yer
vermek 6nemli olacaktir. Bunu yaparken 6grencinin kendi kiiltiiriine ait unsurlar da ise kosulursa hedef

dilin kiiltiiriine yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmeleri miimkiin olabilir (Iltar, 2021, s. 207).

Etkinliklerin fiziksel ve zihinsel hazirbulunuslugu desteklemesinin yaninda duyussal becerileri de
destekleyip gelistirmesi beklenmektedir. Motivasyon ve ilgi, egitim siirecinin en temel duyussal
yonlerinden olarak goriilmektedir. Bu nedenle ¢ekingen olan, sosyal olmayan bireyleri aktif kilacak, aktif
olan o6grencileri de giidiileyecek etkinlikler gelistirilmesi, siireci verimli kilacaktir. Akran etkilesimini

saglamak sinif i¢i sosyalligi destekleyecek ve dgrencilerin iletisimsel becerileri kuvvetlenecektir.

Etkinlige yonelik dezavantajlarin soruldugu soru en az frekans degerine sahip soru olmustur. Soru
her ne kadar dezavantaji nedir olsa da en ¢ok frekans degerine sahip ikinci kodun dezavantaji yok olmasi
dikkat gekicidir. Ogretim elemanlari, etkinliklerin olumsuz yonii/dezavantajindan gok, iyi kurgulanmamis
etkinliklerin yarattig1 sorunlar1 ele almaktadir. Buradaki sorunlar da zaman, mekén, simmif mevcudu,
amagtan sapma, sikict olma, dikkat dagitma gibi etkinliklerden ¢ok fiziksel, duyugsal veya mekéansal
eksikliklerle ilgilidir. Bu eksikliklerin giderilmesiyle birlikte etkinliklerin kullanimmin 6grencinin dil
becerilerini gelistirecegi savunulmustur. Bu kapsamda etkinlik gelistirirken yapilan yanliglarin ve siirecin

aksayan yonlerinin saptanmasi 6nem arz etmektedir.

Etkinliklerle ilgili diger bir énemli nokta ise dikkat edilecek hususlarin tespitidir. Bunun igin
Ogretim elemanlarinin ifadeleri ¢éziimlenmis ve O0gretim ilkeleriyle ilgili unsurlar, etkinlik tasarimiyla
ilgili unsurlar, 6gretmen yeterlikleriyle ilgili unsurlar, 6gretim programina yonelik unsurlar, evrensel

degerlere yonelik unsurlar, duyussal 6zelliklerle ilgili unsurlar ve diger unsurlar (fiziksel sartlara uygun
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olma) seklinde temalar belirlenmistir.

Hitap edilen kitlenin yas, dil, kiiltiir, akademik diizeyi vb.nin gozetilmedigi durumlarda siiregten
alacak verim diisecektir. Bu nedenle 6gretim elemanlarinin dikkati ¢ektigi en 6nemli nokta 6grencilerin
diizeyini gozetmedir. Bu durum saglandiktan sonra belirlenen amaglar, 6grenciye gorelik ilkesi goz
ontinde bulundurularak siirec isletilir. Bunu saglayabilmek i¢in 6gretim elemanlarinin 6n hazirlik yapma,
kapsayicilig1 saglama, bireysel farkliliklar1 gozetme, esitligi saglama, sinif kontroliinii saglama, rehberlik
etme gibi birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Ogretim ilkelerini esas alarak egitim siirecini

kurgulayan bir 6gretim elamanin etkinliklerden maksimum verim alacagi agiktir.
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EXTENDED ABSTRACT

The field of teaching Turkish as a foreign language, uses many different materials such as textbooks,
workbooks, visuals, songs, auxiliary sources and written and illustrated dictionaries Adhering to a certain
standard is necessary while creating these materials. Providing the standard for creating these materials is
possible by applying The Common European Framework of References (CEFR). The text of framework is
based on the action-oriented approach which includes the communicative approach in which students not only
perform linguistic tasks but also perform communicative task. This approach defines students as individuals
who take an active part in society. In this way, language learners can be enabled them to learn more functional
way by becoming intertwined with society. This approachguides students performing tasks, solving problems
and realizing concrete projects; and ensures that the language involves areas used in the social life. In this way,
those who are actively involved in the language learning process can make their learning more meaningful and
permanent. In addition, this approach can be said to enhance communication skills and decrease their learning

errors.

Tasks and activities in CEFR and concepts from other studies were evaluated independently and with
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the conceptual information being formed accordingly. Unlike other studie in Tiirkiye, the literature doesn’t
have two different concepts activities and tasks. For this reason both concepts can be said to be handled within
the framework of activities. For example, having student's read passage and suggesting a different title for it or

answer metacognitive questions about the text and produce something new are all expressed as activities.

Task-based teaching is a language teaching method based on the communicative approach. The
prepared activities, language attempt to teach in a meaningfully, such as with regard to daily life, seen as tools
in communication not as goals. While this teaching approach uses purposeful activities ranked according to
difficulty level, the focus is on the process, not the product. Instructors’ perceptions toward these activities also
gain importance in the teaching process, which is to be carried out by using activities and focusing on the

process.

The aim of the research is to determine the aperceptions of that instructors teaching Turkish as a
foreign language have toward their activities. The study used purposive sampling method. In this context, 149
participants were enrolled in order to determine the aperception of that instructors teaching Turkish as a
foreign language have toward activities. These participants were asked open-ended questions told to respond in
writing This article examines the studies in the literature evaluating the studies on activities in general forming
questions adapting these evaluations to the field of teaching Turkish as a foreign language. In order to test the
sufficiency and suitability of the questions, two field experts and a testing and evaluation expert were

consulted for their opinions.

Long-term interactions, depth data collection, expert reviews, participant confirmation, purposive
sampling and detailed description were used to ensure the validity in the study. In addition, purposeful
sampling was used to reflect diversity. Huberman's formula was used to ensure intercoder reliability, the

percentage which was calculated as 88%.

Based on the instructors gave to the questions on the interview form, a content analysis was

performed, codes and themes were created and comments were expressed.

When searching the relevant literature, no research was determined to have been done directly on
perception towards activities with regard to teaching Turkish as a foreign language. For this reason, studies,
students, teachers in class activities, naterials and practices were examined; with comparisons being made
regarding the differences and similarities among these studies.

The participants declared the activities to have a structure that benefits the teaching process, to
increase communication and interaction among students, and to support learning. When examining the codes
that formed as a result of the analyzing instructors’ opinions about the the activities, the activities were
determined to offer outputs ensuring students’ active participation, providing the opportunities to practice and
implement what was learned and supporting learning by having fun in the learning-teaching process that takes
place through activities, the language learning was observed to not be limited to the classroom, but also
spreads to all areas of life, with students being able to realize their learning by experiencing what they have
learnt.

74





