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Ozet

Bu arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerin erken matematik egitimine iligskin 6zyeterliklerinin cesitli degiskenler acisindan
incelenmesi amactyla yapilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 30 6gretmen ve bu 6gretmenlerin siniflarinda bulunan toplam
120 gocuk olusturmugtur. Ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin &zyeterlikleri “Okul éncesi Ogretmenlerinin
Erken Matematik Egitimine Iliskin Yeterlikleri Belirleme Arac1” ve ¢ocuklarin matematik gelisim diizeyleri “Matematik
Gelisimi 6 Testi” ile dlgiilmiistiir. Ol¢iim araclar ile elde edilen veriler betimsel ve kestirimsel istatistiksel yontemlerle analiz
edilmigtir. Ogretmenlerin erken gocukluk matematik egitimine iliskin &zyeterlik diizeyleri ile 6 yas grubu gocuklarm
matematik gelisimleri arasinda bir iliskinin olmadi1 goriilmiistiir. Yine analizler sonucunda dgretmenlerin erken matematik
egitimine iliskin 6zyeterlik diizey puanlan arttikga genel olarak matematik etkinlikleri planlarken ve uygularken kendilerini
yeterli hissetme dereceleri ve genel olarak okul oncesi dgretmenligi konusunda kendilerini yeterli hissetme dereceleri de
artmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin programlarinda yer verdikleri erken matematik becerileri ile erken ¢ocukluk matematik
ozyeterlik diizeyleri arasinda bir iliski bulunmamaktadir..
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Abstract
The research has been made in purpose of analysing the relationship between self-efficacy of preschool teachers’

about early mathematic education and 6-year old nursery class childrens’s mathematics development and various variables.
The sample of this study consists of 30 teachers and 120 children belong to their classes. The self-efficacy of teachers about
early mathematic education is avaluated with “Preschool Teachers' Self-Efficacy Related to Early Childhood Math
Assessment Instrument” and children’s mathematic development level is evaluated with “Progress in Maths 6 Test”. Data
obtained from measurement tools are analysed through descriptive and predictive statistical methods. It is observed that there
it is no relationship between self-efficacy of preschool teachers about early mathematic education and 6-year old children’s
mathematic development. As a resuld of the analysis as teachers’ self-efficacy about early mathematic education points
increase the level of feeling adequate on being a preschool teacher inctease. Also there is no relationship between early
mathematic skills that taechers give place in their programs and early chidhood mathematic self-efficacy levels.
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GIRIS

Okul 6ncesi dénem bireyin gelecekteki yasamimin temelini olusturmasi agisindan dnemlidir (Hills, 2005;
Cole ve Cole 2001). Cocuklarmn tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi matematik gelisimlerinin de temeli, biiyiik
oranda yagamlarinin ilk yillarinda atilmaktadir (Brewer 2001; Clements ve Sarama, 2007; Brown, ., Molfese ve
Molfese, 2008). Matematiksel kavramlarin ¢gogu en azindan sezgisel de olsa okul 6ncesi donemde gelismektedir
(Celik, 2015; Anders ve Rossbach, 2015; Celik, 2014; Anders, Grosse, Rossbach, Ebert ve Weinert, 2013;
Magnuson, Meyers, Ruhm ve Waldfogel, 2004). Giinliik hayatta matematigin her alanda olmasindan dolay1
¢ocuklar matematiksel kavramlarla i¢ i¢edir. Cocuklarin oyunlarinda, sosyal iligkilerinde, herhangi bir durum
veya olayr anlatmaya c¢alistiklarinda birgok matematik becerisini istekli bir bigimde kullandiklar:
gozlenebilmektedir (Jackman, 2005; Ginsburg, Greenes ve Balfanz, 2003). Bu dénemdeki ¢ocuklar i¢in iginde
bulundugu sosyal iliskiler, aldig1 kaliteli egitim gibi bu egitimi veren 6gretmenler de 6nemli bir etkiye sahiptir
(Thornton, Crim ve Hawkins 2009; Morrow ve Gambrell, 2004; Evans, 2003; Neuman ve Dickinson, 2002).
matematigi anlamasi, problemleri ¢6zerken matematik yeteneklerini kullanabilmeleri, kendilerine giivenmeleri
ve matematige ilgi duymalart okulda Ogretmenlerin onlara sundufu matematik yasantilari ile sekillenir.
Ogretmenlerin cocuklarm matematik gelisimini desteklemede uyguladiklar1 etkinliklerini sistematik bir
matematik programi ile zenginlestirmesi gerekmektedir (Clements ve Sarama, 2009; Starkey, Klein ve Wakeley
2004; Eliason ve Jenkins, 2003). Ginsburg vd. (2003) ise 6gretmenler tarafindan okul dncesi donemde gocuklara
uygulanacak matematik programimin giinliik etkinlikler ve diger akademik alanlarla biitiinlestirilerek
matematikteki temel becerilerin derinligine gore, sistematik ve sirali olarak sunulmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin uygulayacagi bu program sayilar ve islemler, birebir benzerlik, parca-biitiin
iligkisi, karsilagtirma, gruplama, siniflama ve siralama, model alma, uzamsal diistinme ve sekil, dlgme, ve veri
analizi-grafik olan tiim matematik becerilerini kapsamalidir (Celik, 2012).
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Ozyeterlilik Bandura tarafindan belirli bir isi yapmak igin bireylerin kendilerinde bulunan yeteneklere olan
inanglar1 olarak tanimlanir. Bu inanglar; miicadeleler, basarisizliga ugranildiginda gosterilen dayaniklilik ve
degisikliklere ayak uydurma sayesinde bireylerin gayretini ve islerindeki varolus seviyesini etkiler. Ozyeterlik
inanci 6grencide olumlu degisikliklere sebep olabilmek i¢in d6gretmenin kendi yeteneklerini degerlendirmesidir.
(Tran ve dig., 2012). Ogretmenlerin matematik ve matematik dgretmeye karsi sahip olduklar1 dzyeterlik egitim
verdikleri ¢ocuklarin matematik gelisimlerini etkilemektedir (Brown, 2005; Thornton vd., 2009; Kilday, Kinzie,
Mashburn ve Whittaker, 2011). Ciinkii 6gretmenlerin matematik hakkindaki diisiinceleri ¢ocuklar ile
etkilesimlerinde, 6gretimlerinde ve 6gretim programi hazirlarken karar vermelerinde dnemli bir etkiye sahiptir
(Evans, 2003). Matematik beceri gelisiminin okul oOncesi egitiminde yeteri kadar desteklenebilmesi igin
ogretmenlerin ¢ocuklarda matematik becerilerinin gelisimi ve egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarinin
yan1 sira bunu uygulayabileceklerine dair 6zyeterliklerinin de yiiksek olmasi gerekmektedir. Ogretmen farkli
ozyeterlik inancina sahip oldugunda farkli sonuglar iiretebilir. Ornegin, dgretmenlerin matematikteki bilgileri
O0gretim uygulamalarim etkilemektedir. Ayni1 alan bilgisine sahip bu 6gretmenlerden , kendini matematik
ogretmede etkili olarak gérenlerin kendilerini matematik o6gretmede etkisiz gorenlerden daha basarili olduklar
ortaya ¢ikmistir (Tran ve dig., 2012). Bireyin yeterligi hakkindaki siipheleri en iyi yeteneklerini kolaylikla
etkisizlestirebilir (Brown, 2005). Okul oncesi dgretmenlerinin 6zyeterlik diizeylerinin belirlenmesi {izerine
yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin Gzyeterliklerin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Gomleksiz ve
Serhathioglu, 2013; Kesgin 2006). Kog, Sak ve Kayri 2015°de okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklere
yonelik 6z-yeterlik inang dlgeginin gecerlik ve giivenirlik analizini yapmiglardir. Ancak iilkemizde okul dncesi
Ogretmenlerinin Ozyeterlik diizeylerinin matematik becerilerine programlarinda yer verme ve c¢ocuklarin
matematik basarisi lizerine etkisi hakkinda ayrintili ¢alisma bulunmamaktadir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin
erken matematik egitimine iligkin &zyeterliklerinin belirlenmesi, &gretmenlerin Ozyeterlikleri ile egitim
verdikleri 6 yas anasmifi ¢ocuklarin matematik gelisimi arasindaki iliskisi, 6gretmenlerin kendini genel olarak
okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda, matematik etkinliklerini planlama_ uygulama da yeterli gérme diizeyleri ve
uygulamalarda yer verdikleri matematik becerileri hakkinda giivenilir bilgi elde edilmesinin 6nemli oldugu
diisiintilmektedir.

Arastirmanin Amact

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterliklerinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin, Erken
Matematik Egitimine Iliskin Yeterliklerini Belirleme Araci’ndan elde edilen puan ortalamalari ile; 6 yas
¢ocuklarm matematik geligimi arasinda bir iligki var midir?, erken matematik egitimiokul 6ncesiile ilgili destek
almaya gereksinim duyma diizeyleri arasinda bir iligki var midir?, 6gretmenlerin kendilerini genel olarak okul
oncesi 6gretmenligi alaninda yeterli hissetme diizeyleri ile arasinda anlaml bir iliski var midir?, genel olarak
matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken yeterli hissetme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
ve programlarinda yer verdikleri erken matematik becerileri ile arasinda bir iligki var midir? sorularmma yanit
aranmaya c¢alisiimistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli tarama modelidir. Karasar (2005, ss.77)’a gore :“Tarama modelleri, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir”. Tarama yolu ile
bulunan iligkiler bir neden sonug iliskisinden ziyade bir degiskendeki durumun bilinmesi halinde 6tekinin
kestirilmesini saglamasi baglammda yorumlanir. Iligkisel tarama modeli Korelasyon ve Karsilastirma olmak
tizere iki tiirli bulunmaktadir.

Arastirmamn Orneklemi

Aragtirmanm evrenini 2013 yilinda Erzurum ilindeki Milli Egitim Bakanligina bagh ilkogretim
anasmiflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 6gretmenler ve bu 6gretmenlerin smiflarinda devam
eden cocuklar olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami lisans mezunudur ve bayandir.
Ogretmenlerin %701 25-30 yas araligindadir. Orneklemdeki 6gretmenlerin %70’ matematik ile ilgili herhangi
bir hizmet i¢i egitime katilmamistir (seminer, kurs vb.).

Orneklemin olusturulmasinda, ilk olarak Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl ilkdgretim okullar1 ve
bagimsiz anaokullarindaki anasmiflarin1 gosteren listesi elde edilmistir. Elde edilen listeler incelenerek,
arastirmaci tarafindan okul yoneticileri ve anasinifi 6gretmenleriyle goriisiilmiistiir. Tesadiifii 6rnekleme yontemi
ile 6rneklem grubu belirlenmistir. Bu ilkdgretim ve bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 30 6gretmen ve her bir
ogretmenlerin smifindan tesadiifii olarak segilen dort (toplam 120) ¢ocukla calisma yapilmistir.
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Veri Toplama Araclart

Aragtirmada, okul oncesi 6gretmenlerin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterlik diizeyleri “Okul &ncesi
Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme Araci” ile olgiilmiistiir. Okul
oncesi donemde matematik egitimi ile ilgili destek almaya gereksinim duyma diizeyleri, 6gretmenlerin
kendilerini genel olarak okul dncesi 6gretmenligi alaninda yeterli hissetme diizeyleri ve genel olarak matematik
etkinliklerini planlarken ve uygularken yeterli hissetme diizeyleri ve programlarini hazirlarken ne tiir matematik
etkinliklerine yer verdikleri bilgisi “Ogretmen Bilgi Formu” ile toplanmistir. Cocuklarn matematik gelisim
diizeyleri ise “Matematik Gelisimi 6 Testi (Progress in Math 6)” ile 6l¢iilmiistiir.

Ogretmen Bilgi Formu

Tokgdz (2006) tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen bu formda 6rnekleme alinan Ogretmenlere
iligkin tanimlayici bilgilerden olusan 10 soru bulunmaktadir. Bu sorular 6gretmenlerin yasi, cinsiyeti, grenim
durumu, 6gretmenlik yaptiklari siire vb. sorular1 kapsamaktadir.

Okul éncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Yeterliklerini Belirleme Aract

Arag, okul oncesi ogretmenlerinin ve anasiifi ogretmenlerinin erken
matematik  egitimi  ile ilgili olarak  kendilerini  yeterli  hissetme  durumlarini  belirlemek
amact ile Tokgdz (2006) tarafindan gelistirilmistir. 4-6 yas c¢ocuklarina yonelik olarak erken matematik
egitimine iliskin hedef ve davranislart igeren 30 maddeden olusan Likert Tipi bir olgektir. “Okul Oncesi
matematigine iliskin kavramlar1 belli bir sirada verebilme”, “Sinif icerisinde matematiksel dili kullanabilme”
gibi maddelerden olusan Olgegin tiim maddeleri 1 (Yetersizim), 2, 3, 4, 5 (Cok Yeterliyim) seklinde
puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 150 en diisiik puan ise; 30°dur. Yapilan Temel bilesenler
analizi ile aracin tek faktorlii bir yapida oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenirlik analizi igin i¢ tutarlilik
(cronbach alpha) ve madde analizi yontemleri uygulanmistir. Yeterlilik 6lgeginin cronbach alpha katsayis1 .97
olarak bulunmustur.

Matematik Gelisimi 6 (Progress in Maths 6) Testi

Matematik Gelisimi 6 (Progress in Maths 6) Testi orijinal formu Ingiltere’de Clausen vd., (2004) tarafindan
gelistirilmis, gecerlik ve gilivenirligi yapilmistir. Tirkgeye uyarlamasi, gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 ise
Celik ve Kandir (2011) tarafindan yapilmistir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda Alpha korelasyonu .80 ve
KR-20=0.81 olarak bulunmustur. Analiz sonuglarina gore test-tekrar test korelasyonu .95 olarak belirlenmistir.

Matematik Gelisimi 6 (Progress in Maths 6) Testi’nde sorular miifredat icerigi sayi, sekil, alan ve Slgimler,
veri kullanma kategorilerine ayrilmistir. Yine bu testte sorular gercekleri ve yontemleri bilme, kavramlari
kullanma, giinlik problemleri ¢dzme, mantik yiiriitme siire¢ kategorilerine de ayrilmaktadir. Bu test alti
yasindaki ya da mevcut ders yili i¢inde bu yasa erisecek olan ¢ocuklara grup halinde uygulanmaktadir. Testte 24
soru bulunmaktadir ve yaklasik 35 dakika siirmektedir. Matematik Gelisimi 6 Testi’nde Test Kitap¢iginin igerigi
zorluk sirasina gore diizenlenmemistir. Daha zor olan sorular ¢ocuklarin motivasyonunu korumak igin kolay
olanlarin arasina serpistirilmistir.

Verilerin Toplanmast

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterlikleri ile 6 yas anasinifi ¢ocuklarin
matematik gelisimi arasinda iliskinin olup olmadigmni belirlemek amaciyla “Okul éncesi Ogretmenlerinin Erken
Matematik Egitimine iliskin Yeterliklerini Belirleme Arac1” calisma grubundaki Ogretmenlere ve ayni
ogretmenlerin simiflarinda bulunan rasgele se¢ilmis dort cocuga da “Matematik Gelisimi 6 Testi (Progress in
Math 6)” uygulama yonergeleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Ogretmenlerin
programlarim hazirlarken ne tiir matematik etkinliklerine yer verdileri bilgisi ise “Ogretmen Bilgi Formu’nun
calisma grubundaki 6gretmenlere arastirmact tarafindan doldurmalari igin verilmesi ve uygulanan 6gretmenler
tarafindan gerekli goriildiigiinde goriisme yapilmasi sonucunda elde edilmistir.

Verilerin Analizi

“Okul oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine {liskin Yeterliklerini Belirleme Arac1”,
“Matematik Gelisimi 6 Testi (Progress in Math 6)” ve “Ogretmen Bilgi Formu” ile toplanan veriler,
degerlendirilerek aritmetik ortalama, standart sapma, maksimum ve minimum puanlar hesaplanmistir. Ayrica
pearson korelasyon ve t-testi uygulanarak istatistiksel analizleri yapilmustir.



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 4(1), Nisan 2017

BULGULAR
Okul oncesi Ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin zyeterlik diizeyleri aritmetik ortalama,
standart sapma, maksimum ve minimum puanlarina iligskin sonuglar Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1.

Okul oncesi ogretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin ozyeterlik diizeyleri aritmetik ortalama,
standart sapma, maksimum ve minimum puanlart

n (0] SS Maksimum Minimum

Ozyeterlik Diizeyleri 30 129.7 13.2 149 104

Tablo 1 incelendiginde yapilan betimsel analizler sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin erken matematik
egitimine iliskin 6zyeterlik puanlarinim ortalamasi 129.7 oldugu gériilmektedir. Ozyeterlik diizeyleri agisindan en
yiiksek puanin 149 ve en diisiik puanin ise 104 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Olgekte 30 madde oldugu igin ve
Olgegin tiim maddeleri 1 (Yetersizim), 2, 3, 4, 5 (Cok Yeterliyim) seklinde puanlandigi igin alinabilecek en
diisiikk 30 en yiiksek 150 puan goz Oniine alindiginda okul Oncesi 6gretmenlerin erken matematik egitimine
iliskin 6zyeterlik 6lgeginde maddelere verdikleri yanitlarin daha ¢ok “cok yeterliyim” segeneginde toplandigim
gostermektedir. Cocuklarin “Matematik Geligsimi 6 testinden aldiklar1 puan ortalamalari, standart sapmalari,
maksimum ve minimum puanlar1 Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.

Cocuklarin matematik geligimi 6 puan ortalamalari, standart sapmalari, maksimum ve minimum puanlart
n O] SS Maksimum Minimum

Matematik Gelisimi 6 120 13.8 4.6 26 6

Tablo 2 incelendiginde yapilan betimsel analizler sonucunda ¢ocuklarin matematik gelisimi puan agisindan
en yiksek puanin 26 en diisiik puanin ise 6 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Cocuklarin matematik gelisim
ortalamasi ise 13.8’dir. Uygulanan testde 24 madde oldugu ve alinabilecek en yiiksek puanim 28 en diisiik puanin
0 oldugu gozoniine alindiginda ¢ocuklarin matematik gelisimlerinin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Okul
oncesi O0gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterlik diizeyleri ile egitim verdikleri 6 yas
cocuklarin matematik gelisimi puan ortalamalarinin pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 3 te verilmistir.

Tablo 3.
Okul oncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin ozyeterlik diizeyleri ile ¢ocuklarin matematik
gelisimi puan ortalamalarimin pearson korelasyon analizi sonuglari
Matematik Gelisimi Puani

Pearson Korelasyon
Ozyeterlik Diizeyi 285
N 30

p>.05

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterlik diizeyleri ile
cocuklarin matematik gelisimi puan ortalamalari arasinda bir iligkinin olmadig1 goériilmektedir, r=.285, p>.05.
Buna gore 6gretmen ozyeterlikleri ile egitim verdikleri ¢ocuklarin matematik gelisimi arasinda bir iliski yoktur.
Ogretmenlerin okul 6ncesi matematigi ile ilgili destek almaya gereksinim duyma diizeyleri ile Ozyeterlik
diizeyleri pearson korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4 te verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin erken matematik egitimiokul oncesiile ilgili destek almaya gereksinim duyma diizeyleri ile
ozyeterlik diizeyleri pearson korelasyon analizi sonuglar
Destek Gereksinimi

Pearson Korelasyon
Ozyeterlik Diizeyi -23
N 30
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Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi dgretmenlerinin erken matematik egitimi ile ilgili destek almaya
gereksinim duyma ile 6zyeterlik diizeyleri arasinda bir iliskinin olmadigi goriilmektedir, r=.-23, p>.05. Buna
gore ogretmen Ozyeterlikleri ile erken matematik egitimi konusunda destek almaya gereksinim duyma arasinda
bir iligki yoktur. Ogretmenlerin kendisini okul oncesi ogretmenligi konusunda yeterli bulmalarinin
ozyeterliklerine gore t-testi sonuglari tablo 5 te verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin kendisini okul éncesi dgretmenligi konusunda yeterli bulmalarimn ézyeterliklerine gore t-
testi sonuglart

Yeterlik Diizeyleri N ) S sd t p
Cok yeterli 18 133.89 11.96 28 2.25 .03
Orta derecede 12 123.50 13.03

yeterli
P<.05

Tablo 5 de 6gretmenlerin okul dncesi 6gretmenligi konusunda kendilerini yeterli bulmalar1 erken matematik
egitimine iligkin ozyeterlik diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t(28)=2.25, p<.05. Puanlar1
¢ok yeterli olan dgretmenlerin erken matematik egitimine iliskin dzyeterlik diizeyleri (O=133.89), orta dereceli
olanlara (0O=123.50) gore daha yiiksektir. Bu bulgu 6gretmenlerin erken matematik egitimine iliskin dzyeterlik
diizeylerinin 6gretmenlerin okul 6ncesi 6gretmenligi konusunda kendilerini yeterli bulmalari arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken
yeterli bulmalarmin 6zyeterliklerine gore t-testi sonuglar1 Tablo 6 da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken yeterli bulmalarimin ézyeterliklerine gore t-
testi sonuglart

Yeterlik Diizeyleri N O] S sd t p
Cok yeterli 16 137.00 9.88 28 3.94 .000
Orta derecede yeterli 14 121.43 11.8

P<.01

Tablo 6 da 6gretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken kendilerini yeterli bulmalari
erken matematik egitimine iligkin 6zyeterlik diizeylerine gére anlamli bir farklilik gdstermektedir, t(28)=3.94,
p<.01. Puanlar1 ¢ok yeterli olan Ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin Ozyeterlik diizeyleri
(0=137.00), orta dereceli olanlara (O=121.43) gore daha yiiksektir. Bu bulgu &gretmenlerin erken matematik
egitimine iliskin Ozyeterlik diizeylerinin Ogretmenlerin matematik etkinliklerini planlarken ve uygularken
kendilerini yeterli bulmalari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Sekil 1) Okul Oncesi Ogretmenlerin Programlarinda Yer Verdikleri Erken Matematik Becerilerine Iliskin
Sonuclar

%o
100
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Sekil 1 de okul 6ncesi 6gretmenlerin programlarinda yer verdikleri erken matematik becerileri incelendiginde
sayl-islem ve sekil becerilerine Ogretmenlerin tamami yer vermektedir. Birebir benzerlik, gruplama ve
smiflandirma becerilerine % 40’1, siralama ve model alma becerilerine % 13.3’1i, parca biitiin iliskisi ve 6lgmeye
ise % 3,3’ii programlarnda yer vermektedir. Ogretmenlerin tamami karsilastirma ve grafik -veri analizi
becerilerine ise programlarinda yer vermemektedirler.

Tablo 7.
Okul éncesi dgretmenlerin programlarinda yer verdikleri erken matematik becerileri ile 6zyeterlik diizeyleri
pearson korelasyon analizi sonug¢lari

Erken Matematik Becerileri

Pearson Korelasyon
Ozyeterlik Diizeyi 165
N 30

p>.05
Tablo 7 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerin programlarinda yer verdikleri erken matematik becerileri
ile erken ¢ocukluk matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadigi goriilmektedir. r=.165.

TARTISMA VE SONUC

Yapilan betimsel istatistikler sonucunda Ogretmenlerin erken matematik egitimine ilisgkin Ozyeterlik
diizeylerinin yiiksek ve ¢ocuklarmn matematik gelisim diizeylerinin diisiikk oldugu bulunmustur. Okul &ncesi
ogretmenlerinin Ozyeterlik diizeylerinin belirlenmesi {izerine yapilan bir ¢ok arastirmada o6gretmenlerin
ozyeterliklerin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir ( Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Cobanoglu, 2011;
Kesgin 2006). Ancak 6gretmenlerin erken ¢ocukluk matematik egitimine iligkin 6zyeterlik diizeyleri ile egitim
verdikleri 6 yas grubu ¢ocuklarm matematik gelisimleri arasinda bir iliskinin olmadig1 analizler sonucunda
goriilmiistiir. Bu sonug diger arastirmalar tarafindan desteklenmemektedir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin
matematik ve matematik dgretmeye karsi sahip olduklar1 6zyeterligin egitim verdikleri ¢ocuklarm matematik
gelisimlerini etkiledigi goriilmiistiir (Brown, 2005; Thornton vd., 2009; Kilday, Kinzie, Mashburn ve Whittaker,
2011). lgili alan literatiirii de bu sonucu destekler niteliktedir. Ciinkii 6gretmen, dgrencinin dgrenmesini ve
gelisimini birgok yol ile etkiler. Direk olarak bilgi saglarlar, ayn1 zamanda dolayli olarak O6grencilerin
beklentilerini ve hevesini olusturmaya yoneltecek egitimsel tecriibeleri sekillendirirler. Bu dolayli etkiler
akademik basariy1 etkileyecek kadar giiclii olabilir. Chouinard, Karsenti ve Roy (2007) &gretmen inanci ve
beklentilerinin, ikinci smif 6grencileri arasinda matematik 6grenimi hakkinda 6grencilerin inancini etkiledigini
kesfetmislerdir. Bu ¢alisma, &gretmenlerden ve ailelerden alinan destegin, 6grencilerin matematik hakkindaki
inanglarin1 etkiledigini gostermistir. Ogretmenler, ailelerle birlikte, &grencilerin yeteneklerine inanglarmi,
matematigin yarar1 hakkindaki tutumlarini ve matematik 6grenmedeki ¢aba ve hedeflerini etkiler. Bu ¢aligmalar
gostermistir ki O0gretmenlerin inanglari ve beklentileri direk olarak 6grenci performansini etkilemese de,
ogrencilerin basarilarini etkileyecek dgrenme yeteneklerini algilamalarini sekillendirebilir. Bu etkiler Lavigne,
Vallerand ve Miquelon (2007) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada 6gretmen desteginin, dgrencilerin kendi
yetenekleri hakkindaki inanglarini ve sonra motivasyonunu en sonunda da ilgi alanlarinda kariyer yapma
niyetlerini etkiledigini ortaya ¢ikaran caligmalarinda da aciktir. Bu etkiler dzyeterligi yiiksek olan 6gretmenlerin
ogrencilerinde daha da olumlu olacaktir. Ciinkii, ayn1 bilgi seviyesine sahip olan 6gretmenlerden kendini
matematik d6gretmede etkili olarak goren Ozyeterligi yiiksek dgretmenlerin daha basarili, kendilerini matematik
ogretmede etkisiz goren Ozyeterligi daha diisiik olanlarin ise sinif i¢inde daha etkisiz olduklart ortaya ¢ikmistir
(Tran ve dig., 2012; Thiel 2010). Sekil 1 de goriildiigi gibi 6gretmenler programlarinda sayi-islem ve sekil
matematik becerisine yonelik etkinliklere uygulamalarinda yer verirken diger matematik becerilerine yeteri
kadar yer vermemektedir. Cocuklarin matematik becerilerindeki basarilarinin diisiikliigii bu durumdan kaynakli
olabilir.

Yapilan analizlerde 6gretmenlerin erken matematik egitimi ile ilgili destek almaya gereksinim duymalar ile
ozyeterlik diizey puanlar1 arasinda bir iliski bulunmamaktadir. Calismada O6gretmenlerin erken matematik
egitimine iliskin Ozyeterlik puanlarinin yiiksek oldugu ve erken matematikegitimi ile ilgili destek almaya
gereksinim duymadiklart sonucu bulunmusgtur. Bu sonuglara bakildiginda 6gretmenler ozyeterlikleri yiiksek
oldugu i¢in erken matematik egitimi ile ilgili destege gereksinim duymuyorlar diyebiliriz.

Yine analizler sonucunda dgretmenlerin erken matematik egitimine iliskin 6zyeterlik diizey puanlar1 arttik¢a
genel olarak matematik etkinlikleri planlarken ve uygularken kendilerini yeterli hissetme dereceleri ve genel
olarak okul 6ncesi 6gretmenligi konusunda kendilerini yeterli hissetme dereceleri de artmaktadir. Ozyeterlilik
Bandura tarafindan belirli bir isi yapmak i¢in bireylerin kendilerinde bulunan yeteneklere olan inanglar1 olarak
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tanimlanir. Bu inanglarin yiiksek olmasi 6zgiivenide beraber getirir. Stipek, Givuiv ve Mac Gyucus 2001'de 21
ogretmenin Los Angeles sehrinde matematik ve Ogretimi aragtirdigi caligmasinda ogretmenlerin matematik
O0grenimi uygulamalarini igeren kasetleri yorumlanmis ve arastirmacilar tarafindan analiz edilmistir. Arastirma
sonuglar1 6gretmenler de matematik 6gretimine karsi kendine yliksek giivenin eglenceli matematik 6gretimi ile
baglantili oldugunu gostermistir. Ogretmen dzyeterligi, tutum ve davraniglarina yon verdigi i¢in dnemlidir (Tran
ve dig., 2012). Gibson ve Dembo (1984) vyiiksek Ozyeterlige sahip olan Ogretmenler Ggretme, akademik
ogretimlere odaklanma yeteneklerinde yiiksek giivene sahiptirler. Bu 6gretmenler 6grencilere daha yapici geri
bildirim saglarlar. Diger taraftan, diisiik seviyede 6zyeterlige sahip olan 6gretmenlerin etkin 6gretmen olmak igin
kendilerine giivenleri azdir ve etkili olmaktan ¢abuk vazgecerler. Bu 6gretmenler siniflarinda akademik olmayan
aktivitelere yiiksek etkili Ogretmenlere kiyasla daha ¢ok zaman harcarlar. Yiiksek ozyeterlik diizeyli
ogretmenlerin akademik olmayan aktivitelere daha az zaman harcamalar1 akademik aktivitelere daha ¢ok zaman
kalmasini saglar. Ozyeterliligi yiiksek ve diisiik 6gretmenler dgrencilere geri bildirim saglama konusunda da
farkhidirlar.  Yiiksek Ozyeterlige sahip olan Ogretmenler problemlerle miicadele ederek yiiksek beklentili
iletisimler kurarlar. Yukarida sunulan ¢aligmalarin sonuglar ile yiiksek 6zyeterlige sahip 6gretmenlerin gerek
genel olarak okul oncesi Ogretmenligi alaninda kendini yeterli bulmalarmmn ve gerekse erken matematik
etkinlikleri planlama da ve uygulamada kendini yeterli bulmalarmin bu bilgiler ile paralel oldugu sdylenebilir.
Bu ¢alisma énemli bir noktayr aydinlatiyor: Ogretmen ozyeterligi cocukile simif igindeki etkilesimini etkiler ve
gocugun O0grenme tecriibelerini sekillendirir.

Ayrica arastirmanin sonucuna gore dgretmenlerin programlarinda yer verdikleri erken matematik becerileri
ile erken g¢ocukluk matematik Ozyeterlik diizeyleri arasinda bir iliski yoktur. Daha oncede tartisildigi gibi
ozyeterligi yiiksek olan Ogretmenlerin ¢ocuklara daha fazla akademik etkinlikler sunmasi beklenmektedir
(Gibson ve Dembo, 1984). Ancak arastirmada 0gretmenlerin programlarmda matematik becerisi olarak sayi-
islem ve sekillere yonelik uygulamalar bulunurken diger matematik becerilerilerinin yer almadigi ortaya
cikmistir.  Ogretmenlerin, biitiin matematik becerilerini igeren uygulamalar1 bir program gergevesinde giinliik
egitim akis1 icerisinde  diger akademik alanlarla birlestirerek cocuklarin dikkatlerini ¢ekip eglenerek
gelistirmelerine yardimci olmalart  gerekmektedir. Egitimcilerin, ¢ocuklara birlikte c¢aligabilecekleri,
tartisabilecekleri, gayret gosterebilecekleri, risk alabilecekleri, 6grenme ve problem ¢dzmeye yonelik farkl
yaklagimlara saygi gosterebilecekleri sinyalini veren, matematikteki temel konular1 derinligine, sistematik ve
sirali olarak incelemelerini saglayacak uygulama ve tekrar yapabilecekleri, destekleyici bir ortam olusturmaya
caligmast ¢ocuklarin matematik gelisimi i¢in gereklidir (Jackman, 2005; Ginsburg ve dig., 2003). Trice ve
Ogden 1987'de 40 Ogretmeni 2. siniftan S.smifa kadarki siirede matematik kaygilart ve matematik 6gretimi
uygulamalar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin matematige az zaman harcama
konusunda ¢ok endiseli olduklarmi ve endise diizeyleri arttikga matematik ogretiminden kagindiklarmi
gostermistir. Ng ve Rao (2008), bir 6zel durum calismasinda Hong Kong’da matematik egitimini incelemeyi
amaglanglardir. Ug anaokulu ve ii¢ ilkdgretim okulunda toplama isleminin 6gretimi gozlenmistir. Ayrica dokuz
Ogretmenin erken matematik egitimi konusundaki inanglarini ortaya g¢ikartmak igin miilakatlar yapilmistir.
Calismanin sonucunda 6gretmenlerin 6grenci merkezli ve oyun temelli 6gretim yontemlerini benimsedigi fakat
bununla beraber disiplin ve akademik basari konusunda hassas olduklari gésterilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
gorigleri ve uygulamalari arasindaki benzerlikler ve tutarsizliklarda ortaya c¢ikartilarak okul Oncesi
egitimcilerinin gorlisleri ve uygulamalar1 arasinda benzerlikler olabildigi gibi farklhiliklar da olabilecegi
sonucuna ulagilmistir.

ONERILER
Aragtirmadan elde edilen veriler 1g18inda agagidaki 6neriler sunulmustur;

e  Daha genis 6rneklemde okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik egitimine iliskin 6zyeterlikleri
belirlenebilir.

o Ozyeterligi yiiksek oldugu halde 6gretmenlerin egitim verdigi ¢ocuklarin matematik beceri
gelisimlerinin neden diisiik oldugu arastirilabilir.

o Ozyeterligi yiiksek oldugu halde 6gretmenlerin programlarinda biitiin matematik becerilerine neden
yer vermedikleri arastirilabilir.

e  Okul oncesi c¢ocuklarda matematik becerileri gelisimine yonelik Ogretmen egitimini de kapsayan
“matematik projeleri” hazirlanabilir ve yiiriitiilebilir.

e Ogretmenlerin erken matematik egitimi alaninda destek almaya gereksinim duyduklar1 alanlar belirlenip
gerekli destekler verilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

The foundation of mathematical development in children is beginning in early years. Most of the
mathematical concepts are develop at least intuitively in the pre-school period. It is therefore important to reach
these children for early childhood educators and to provide high quality mathematics education. There are
researches that suggest that there is a relationship between the academic achievement of children and the
qualifications of teachers. Teachers influence student learning and development in multiple ways. They directly
provide students with content knowledge, but also indirectly shape students’ educational experiences that lead to
the formation of key aspirations and expectations. These indirect influences can be strong enough to affect
student academic attainment (Tran ve dig. 2012).

PURPOSE

The research has been made in purpose of analysing the relationship between self-efficacy of preschool
teachers’ about early mathematic education and 6-year old nursery class childrens’s mathematics development
and various variables.

METHOD

Survey method was used as a descriptive method in this research. Also known as a scanning method,
survey method is one of the methods widely used in educational sciences as well social sciences. Survey model
is a research approach aiming to describe a situation, which was in past or is now, with the form of its being
now. Individual or object that subjects to research is tried to be defined in the conditions of its or her/his and as it
or s/he is. Any attempts to change or affect them are not shown ( Karasar, 2005). The research was conducted in
preschool in the center of Erzurum in the 2012 — 2013 educational year.

Working Group and Data Collection Tools

The sample of this study consists of 30 teachers and 120 children belong to their classes. The self-efficacy of
teachers about early mathematic education is avaluated with “Preschool Teachers' Self-Efficacy Related to Early
Childhood Math Assessment Instrument” and children’s mathematic development level is evaluated with
“Progress in Maths 6 Test”. The scale “Preschool Teachers' Self-Efficacy Related to Early Childhood Math
Assessment Instrument " that was developed by Tokgo6z (2006) was used in research to measure teachers’ self-
efficacy concerning early childhood mathematics. “Preschool Teachers' Self-Efficacy Related to Early
Childhood Math Assessment Instrument " is a Likert scale that has five points, and it is answered as 1 being
“strongly disagreed” and 5 being “strongly agreed” and it consists of 30 items. The scale is graded to define high
point self-efficacy towards early childhood mathematics. In order to evaluate the developmental levels of
mathematical skills of children, “Progress in Maths 6 test that was developed by Clausen et al. (2004) and of
which Turkish validity and reliability test was made by Celik and Kandir (2011) was used. This test is applied to
children at the age of six or those who will be at this age in that educational year in groups. There are 24
questions in the test and it takes about 35 minutes to answer it. The content of the Test Booklet in the Progress in
Maths 6 test was designed as the order of difficulty. The harder questions were scattered between the easier
questions in order to keep the motivation of the children.

Data Analysis
Data obtained from measurement tools are analysed through descriptive and predictive statistical methods.
CONCLUSION

it is observed that there it is no relationship between self-efficacy of preschool teachers about early
mathematic education and 6-year old children’s mathematic development. As a resuld of the analysis as
teachers’ self-efficacy about early mathematic education points increase the level of feeling adequate on being a
preschool teacher inctease . Also there is no relationship between early mathematic skills that taechers give place
in their programs and early chidhood mathematic self-efficacy levels.
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