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Ozet

Ulkemizde zorunlu egitim siiresinin mevcut durumunun bir takim sorunlara neden
oldugu diislincesiyle 11 Nisan 2012’de kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen egitim
sistemine gegis yapilmistir. 4+4+4 sistemi ile okula baglama yaginda yasanan
degisimin egitimsel ¢iktilarini tespit etmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda 6 yasinda okula baslayan c¢ocuklarin yazma davranisina yonelik
egilimlerinin tespit edilmesi arastirmanin amacini olusturmaktadir. Arastirma 6
yasinda ilkokula baglayan ¢ocuklarin yazma egilimlerini belirlemeyi amaglayan
kargilagtirmali iligkisel tarama modelinin kullanildigt betimsel bir c¢aligmadir.
Arastirma ilkokul egitimine 6 yasinda ve 7 yasinda baslayan 235 &grenci {izerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma ilkokul 3. ve 4. siifta 6grenim goren 116 kiz 6grenci
ve 119 erkek Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore 6 yasinda ve 7 yasinda okula baslayan 6grencilerin yazma egilimleri
arasinda ¢esitli degiskenler acgisindan anlamli diizeyde farkliligin olustugu
gorilmiistiir.
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Abstract

Considering that the current situation of the compulsory education period created
some sorts of problems in our country, an education system, which is known as
4+4+4 in public has been implemented in 11th April, 2012. It is thought that it is
vital to determine the outcomes of the 4+4+4 system within the scope of the age of
starting school. In this context, the basic aim in this present study is to determine the
dispositions of children, who started the primary school in their 6, in terms of their
writing behaviour. The research was designed as a descriptive study, in which the
comparative relational scanning model was used, aiming to determine the writing
dispositions of children started school in their 6. The research was carried out with
235 students who started the primary school in 6 and 7 years old. The research
included 116 female and 119 male students who are 3rd and 4th graders in primary
school. According to the results reached in the study, it was found that significiant
differences among writing dispositions of the students who started the school in their
6and 7.

Key Words: 6 years old, writing dispositions, 4+4+4 Education System
Giris

Degisim siirekli olan ve olmasi gereken bir durumdur. Teknolojinin
hizla gelismesi ile de degisim kagiilmaz olmustur. Degisim, sosyal,
kiiltiirel, politik, ekonomik yonleri olan karmagsik bir siirectir
(Huczeynski ve Buchananan, 1991). Yirminci ylizyilin ortalarinda
baslayan fakat son c¢eyreginde yogunlagan ve hala devam eden
paradigmatik gelismeler, egitim sistemini degismeye zorlamakta ve
zorlamaya da devam edecek goziikmektedir (Ozden, 2010). Bu
yiizden egitimde de siirekli bir degisim s6z konusu olmustur. Tirk
egitim sisteminde de gegmisten giiniimiize birgok yenilik yapilmistir.
2012 yilr 18. Milli Egitim Surasi’nca alinan kararlarca yapilan
degisiklikte bunlardan bir tanesidir.

18. Milli Egitim Surasinda alinan kararlar dogrultusunda 2012-2013
egitim oOgretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine gecilmistir. Bu
sistemle 5+3 kesintisiz 8 yil olarak uygulanan zorunlu egitim sistemi
4+4+4 olarak kesintili olarak uygulanmaya baslamis ve ilk 4 yil
ilkokul, ikinci 4 yil ortaokul, liclincli 4 yil lise olarak diizenlenmistir
(Uzun ve Alat, 2014). Bu egitim sisteminde 60 aymni dolduran
cocuklar velilerinin izniyle ilkokula baslayabileceklerdir. 60 ayimni
dolduran ¢ocuklarin ilkokula alinmasi ile bu c¢ocuklarin okula
baslamak i¢in hazir olup olmadiklar1 tartismasi baslamistir (Uzun ve
Alat, 2014). Bireyin 6grenme icin hazirlikli olmasi ve 6grenilecek sey
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icin gerekli olan 6n bilgiye, beceriye, aliskanliga, ilgiye ve tutuma
sahip olmasi olarak ifade edilen hazirbulunusluk kavrami bu anlamda
g6z Oniinde bulundurulmasi gereken kavramlardandir.

Bloom (1995) hazirbulunuslugun egitim 6gretim siirecinde 6nemli bir
rol oynadigin1 ve 6grenme Ogretme sistemini dogrudan etkiledigini
belirtmektedir. Cocugun okula hazirbulunuslulugu onun 6grenmeye
karst tutumu ve Ogrenme yasantisinda biiyiilk Oneme sahiptir.
Hazirbulunuslulukta takvim yasit ¢ok Onemlidir. Fakat tek basina
yeterli degildir. Cocugun okula baslamasi veya baslamamas1 gerektigi
konusundaki karar1 verirken takvim yasina dayali olma yaninda,
davranis yasini bagka bir ifade ile fiziksel, sosyal, duygusal, bilissel ve
6z bakim alanlariin diizeyini bilmenin 6nemine vurgu yapan bir¢cok
arastirma vardir (Yildizbas ve Canbulat, 2012). Cocugun bireysel
farkliliklarint etkileyen oOzelliklerin bilinmesinin ¢ocugun okula
baslamasinda takvim yasindan daha 6nemli oldugu sdylenebilir.
Cocugun bu gelisimlerini dikkate almadan sadece takvim yagina gore
degerlendirmek saglikli sonuglar vermeyebilir (Coban, 1996, akt.
Ozdemir Kilig, 2004).

Hazirbulunusluk agisindan 6 yas Piaget’nin islem Oncesi donemden
somut islemler donemine gegis asamasina denk gelmektedir. Islem
oncesi donem akil yiiriitmenin Ozelligi yavas yavas somut islem
déneminin ilk kismi boyunca degisir. Bu gegis donemi fiziksel ve
motor gelisim asamalarinda da sz konusudur. Ilkokula yeni baslayan
bazi ¢ocuklarda heniiz bilek ve parmak kemikleri ve kaslar1 ince ve
hassas isleri yapabilecek olgunluga ulasmamistir (Barry, 2015). Ancak
okulda kazanilan bir beceri olan yazma becerisinin 6gretilmesinde
bilek ve parmak kemikleri ve kaslarinin olgunlasma diizeyleri kritik
onem tagimaktadir (Maltepe, 2006).

Dolayisiyla ogrencilerin yazmaya hazir duruma gelmeleri igin;
parmak kaslarinin yeterince gelismis olmasi; sinir-kas ve el goz
uyumunun yeterince saglanabilmesi; yazma i¢in gerekli olan kalem,
defter vb. ara¢ ve gerecleri dogru kullanabilme; satir, ¢izgi, yazi, sag,
sol, yukari, asag, dik, yatik, egri, i¢, dis, alt, iist vb. kavramlar1 bilme,
yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagi dogru oldugunu
bilme, Ozellikle alfabedeki harflerin sekillerini olusturan g¢izgileri
dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme, yazmaya istekli olma gibi
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davraniglarin gergeklesmis olmasi gerekmektedir (Gray, 1956 Raban
& Ure, 2000; Cemaloglu, 2001). Heniiz yazma becerisi icin yeterli
hazirbulunugluk diizeyine sahip olmayan 6grencilere bu becerinin
Ogretimine girismek onlarin ¢abuk yorulmasina, kalemi dogru
tutamamasina; yazinin ¢irkin ve yanlis olmasina 6grencinin basarisiz
olmasina, yazmadan bikmasi ve nefret etmesine neden olmaktadir
(Akyol, 2011). 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin yazi yazmada ve incelik
isteyen el islerini yapmakta zorlanacaklar1 ifade edilmektedir. Parmak
kaslar1 yeterince gelismemis bir ¢ocuktan anne-baba ya da 6gretmenin
giizel yaz1 yazmasini beklemesi ¢ocugun yazma eyleminden tamamen
sogumasina neden olabilir (Barry, 2015). Bunun sonucunda 6grenciler
cogu kez yazma etkinlikleri ile ilgilenmekten kaginmaktadirlar.
Ogrencinin yazma becerisi agisindan yasadig1 yetersizlik hissi, yazma
becerisinin gelismesi Oniinde ciddi bir engel teskil etmektedir
(Korkmaz, 2015).

Bunun yaninda Tiirk¢e egitiminin amagclarindan birinin etkili yazi
yazabilme becerilerini c¢ocuklara 6gretmek olmasi nedeniyle bu
becerinin okullarda 6gretimi dnem teskil etmektedir. Bu baglamda,
dilin dort temel becerisinden birini teskil eden yazma becerisi, duygu,
diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak belli
sembollerle anlatilmasi seklinde tamimlanmaktadir (Ozbay, 2006).
Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi isi
(Giines, 2007), diisiincelerin ifade edilebilmesi i¢in gerekli sembol ve
isaretlerin motorsal olarak {retebilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Akyol, 2006). MEB (2006) ‘de yazma becerisi “ duygu, diisiince,
bilgi ile goriilen ve yasananlarin yaziya aktarilmasi, anlatilmasi
etkinligi” olarak tanimlanmaktadir (Iseri ve Unal, 2010).

Yazmanin bireysel bir etkinlikten daha cok sosyal ve etkilesimsel bir
stire¢ oldugunu ve sosyal etkilesimin yazinin niteligini olumlu yonde
artirdigin1 ifade eden goriisler s6z konusudur (Dyson, 1995; Rayers,
1987; Sutherland & Toppnig, 1999). Yazma becerisinin, bir¢ok
duyussal, davranigsal ve biligsel davranisin esgiidiimii ile gerceklesen
bu yiizden diger becerilere oranla daha yavas gelistigi ifade edilen ve
daha fazla emek gerektiren zor bir beceri olarak goriilebilecegi ifade
edilmektedir (Anilan, 2005). Bireyler sadece bilgiyi ifade etmek icin
degil ayn1 zamanda bilgiyi kesfetmek iizere de yazmay1 kullanirlar.
Yazmanin bireylerin diisiince yetenegini gelistirdigi ve alternatif
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yollarla diistinmesine imkan sagladigi ifade edilmektedir (Lawwill,
1999; Mason ve Boscolo, 2000).

Genellikle yazmanin konusmaya gore daha zor oldugu diisiiniilmekte
ve yazi yazmaktan cekinilmektedir (Nas, 2001). Bu ylizden, yazma
becerisinin  yeterince gercgeklestirilebilmesi i¢in bireyin biligsel,
duyussal ve psiko-motor agidan gelistirilmesi gerekmektedir (Iseri ve
Unal, 2010). Aym zamanda yazma becerisi okuma becerisi ile de
dogrudan ilgilidir. Okuduklarini anlamlandirip yaziya
doniistiirebilmek igin siirekli okumak gereklidir. Yazma becerisinin
hem kendi yapisindan kaynaklanan ig¢sel karmasik bir siire¢ olmasi,
hem de uygulama siirecinde degerlendirme, doniit ve diizeltme
stireglerinin yeteri kadar izlenememesi, siniflarin 6grenci yogunlugu
veya Ogretmenden kaynaklanan digsal problemler sebebiyle diger dil
becerilerine gore daha yavas gelistigi veya yeteri kadar
gelistirilemedigi sOylenebilir (Bage1, 2011). Yazma becerisinin diger
dil becerilerine gore daha yavas gelismesi veya yeterince
gelistirilememesi ve dolayisiyla 6gretim siirecinde yasanan olumsuz
yazma deneyimleri 6grencilerde zamanla yazmaya karsi olumsuz bir
tutuma neden olabilmektedir (Karatay, 2011).

Bazi1 6grenciler sozel olarak sorulan bir sorunun cevabini uzun uzun
anlatirken yazili ddevleri yar1 birakmakta miimkiin oldugunca az
kelime ile yazmakta, otomatik yazmada giicliik yasamakta; bu durum
onlarin yazmaya yonelik 6z yeterlik algilarim1 da diistirmektedir
(Jones ve Christensen, 1999; Tseng ve Cermak, 1993; Graham, vd.
1998). Ozyeterlik algilar1 giiclii olan ve diisiik endise diizeyine sahip
olan Ogrencilerin daha 1yi yazma becerisine sahip olduklar1 ifade
edilmektedir (Bandura, 1982; Pajares & Valiante 1997; McCarthy,
Meier & Rinderer, 1985). Dolayisiyla yazma Ozyeterligi; kisinin
akademik seviyesine uygun diizeyde metin olusturabilme yetenegine
yonelik algisim ifade etmektedir (Hidi & Boscolo, 2006; Pajares,
Hartley ve Valiante, 2001). Hafiza siiresi biligsel ve duyussal bir takim
Ogeler yazmaya yonelik Ozyeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini
saglamaktadir (Demir, 2014). Yazma Ozyeterligi yazmada Ogrenci
motivasyonunun temelini olusturur (Demir, 2013; Lam & Law, 2007).
Yazma 0z yeterligi yliksek olan 6grencilerin yazma etkinliklerinde
daha gonillii olduklar, diisiik 6zyeterlik algisina sahip olanlarin ise
yazmayla ilgili endise ve kaygi hissettikleri ifade edilmektedir (Hidi &
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Boscolo, 2006; Sengiil, 2013). Yazma 06z yeterliginin yazma kaygisi,
simif hedefleri, siirecin derinligi, beklenen sonuglar, yazma endisesi,
yazmanin algilanan degeri, 6z diizenleme gibi benzer motivasyon
degiskenleriyle baglantili oldugu goézlenmistir (Pajares ve Valiante,
2006).

Yazi yazma da yasanan sorunlar genellikle 6grencilerin yazmanin
mekanik yoOniine odaklanip igerik boyutuyla ilgilenmemeleri
sonucunda gerceklesmektedir. Yazi yazarken 6grencilerin ters yazma,
bicim ve boyuta dikkat etmeme, diizensiz yazi1 ve sekiller olusturma
gibi yazinin mekanik boyutuyla ilgili sorunlar yasamaktadirlar.
Yazmmin mekanik boyutuna odaklanan ogrencilerin, konu se¢me,
planlama, imla, noktalama gibi yazmnin igerik boyutunu goéz ardi
ettikleri ifade edilmektedir (Edwards, 2003; Graham ve Weintraub,
1996; Akyol, 2011; Mather, 2003; Piotrowski ve Reason, 2000;
Yildirnm ve Ates, 2007; Yildiz, 2013). Yazinin bigimsel iiretimi
noktasinda yasanan sorunlarin akademik basar1 ve 0zyeterlik algilar
izerinde olumsuz etki yarattig1 da ifade edilmektedir (Edwards, 2003).
Dolayisiyla yazma giiveni diisiik olan 6grenciler yazma etkinliklerine
katilmakta daha az istekliler ve zorluklarla karsilastiklarinda daha
kolay pes etmektedirler (Pajares, 2007).

Yazma becerisindeki eksiklikler ve diisiik 6z yeterlik algis1 yazmaya
yonelik tutumlar1 da etkilemektedir. Yazma becerisinin gelisimi
yazmaya yonelik tutum ile dogrudan ilgilidir (Bartscher, vd. 2001).
Yazma siirecinde yasanan aksakliklar ve yazmada siirekliligin
olmayis1 yazmaya yonelik olumsuz tutumlari ortaya ¢ikarmakta ve bu
durum bireylerde zamanla  yiiksek diizeyde yazma kaygisinin
olusmasina neden olmaktadir (Daly, 1985). Bireyin yazdiklarmin
degerlendirilecegi kaygisiyla yazmaktan uzak durmayi tercih etmesi
olarak ifade edilen yazma kaygisi; verilen bir yazma 6devi, derste
yapilan bir yazma etkinligi ya da sinav amaciyla kompozisyon yazma
gibi yazmanm zorunlu oldugu hallerde iiziintii, kizginlik, korku
seklinde duygusal olarak ya da daha ileri diizeyde, cesitli kramplarin
olusmas seklinde de fiziksel olarak ortaya ¢ikabilir (Ozbay ve Zorbaz,
2011; Daly & Wilson, 1983).

Yazma siirecinde yasanan kaygi zaman zaman yazma becerisinde
tutukluk yasanmasina neden olabilmektedir. Yazma becerisindeki bir
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takim eksikliklerin digindaki sebeplerle aciklanan, bir stres tepkisi
olarak ifade edilebilen yazma tutuklulugu diisiinceleri yazili ifade
etme becerisinin durmak noktasina gelmesidir (Rose, 1984; Huston,
1998). Boice (1993)’a gore yazma tutuklulugu yasayan bireyler kaygi
ve stresten kaynakli olarak yazmak kaginma davranisi
sergileyebilirler. Bireylerin yasadigi elestirilme ve Dbasarisizlik
korkusu, erteleme aliskanlig1 miikemmeliyetcilik gibi durumlar yazma
tutuklulugu yaganmasinin sebepleri arasinda sayilabilir.

Sonu¢ olarak yazma becerisinde verimliligin saglanabilmesi i¢in
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor a¢idan yazmaya karsi
olan egilimlerinin olumlu yonde gelistirilmesi gerekmektedir (Bagci,
2011). Dolayisiyla 4+4+4 sistemi ile okula baslama yasinda yasanan
degisimin egitimsel ¢iktilarin1  tespit etmenin Onemli oldugu
distiniilmektedir. Bu baglamda 6 yasinda okula baslayan ¢ocuklarin
yazma davranigina yonelik egilimlerinin tespit edilmesi arasgtirmanin
amacint olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
problem durumu su sekilde ifade edilmistir.

- 6y yasinda okula baglayan Ogrencilerin yazma egilimleri ne
diizeydedir?

o Okula baglama yasi agisindan yazma egilimleri farklilik
gostermekte midir?

o Ogretmenin cinsiyetine gdre dgrencilerin (6 yasinda okula
baslayan) yazma egilimleri farklilik géstermekte midir?

o Ogrencilerin cinsiyetine gore yazma egilimleri farklilik
gostermekte midir?

o Ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif mevcudunun yazma
egilimleri lizerinde bir etkisi var midir?

o Ogrencilerin yazma egilimleri anne egitim diizeyine gore
degisim gostermekte midir?

o Ogrencilerin yazma egilimleri baba egitim diizeyine gore
degisim gostermekte midir?

o Tirkce ders basarisina gore Ogrencilerin  yazma
egilimlerinde degisim gézlenmekte midir?

o Okula baglama yasina gore Tiirkce ders basarisi ile yazma
egilimleri arasindaki iliskinin diizeyi nedir?

o Dakikada okunulan kelime sayisina gore yazma egilimi
farklilik gostermekte midir?
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o Dakikada okunulan kelime sayis1 ile yazma egilimi
arasindaki iligkinin diizeyi nedir?

Yontem

Arastirma 6 yasinda ilkokula baslayan ¢ocuklarin yazma egilimlerini
belirlemeyi amaglayan karsilastirmali iligkisel tarama modelinin
kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir.

Arastirma Grubu

flkokul egitimine 6 yasinda baslayan dgrencilerin yazma egilimlerini
tespit etmeye yonelik gergeklestirilen bu ¢alismada arastirmanin
evrenini Giimiishane il merkezinde yer alan ilkokullar olustururken
arastirmanin Orneklemini secilen 8 okulda 6grenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Calisma siirecine dahil edilen 6grenciler segilirken
farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin 6rnekleme dahil edilmesine dikkat
edilmistir.

Orneklemin se¢iminde, amagsal drnekleme cesitlerinden maksimum
cesitlilik yontemi benimsenmis, bu baglamda evrenin temsil yetenegi
g6z Onilinde bulundurularak arastirma problemi baglaminda farkli
ozelliklere sahip  Ogrencilerin  ornekleme alinmasina 6zen
gosterilmistir. Arastirma grubunda yer alan Ogrencilere ait ozellikler
tablo1’de ifade edilmektedir.

Tablol1: Arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik 6zellikler

Degisken %

Ogretmen Cinsiyeti Erkek 340
Kadin 66,0

. RS Erkek 52,6
Ogrenci Cinsiyeti Kiz 474
20'den az 54,6

Simf Meveudu 20'den fazla 454
Ilkokul 48,5

. .. Ortaokul 22,7

Anne Egitim Diiz. Lise 134
Universite 5,2
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Ilkokul 24,7
.. . Ortaokul 16,5
Baba Egitim Diiz. Lise 278
Universite 20,6
- Var 50,5
Okuyan Abla/Agabey Yok 46,4
. Kotii 28,9
Imla Basaris1 orta 711
Var 37,1
Okuyan Kardes Yok 619
Gelistirilmeli 5,2
.. Orta 21,6
Tiirk¢e Ders Basarist iyi 28.9
Cokiyi 443
Gelistirilmeli 12,4
. .. Orta 26,8
ResimYetenegi iyi 32.0
Cokiyi 25,8
Okulun Yeri Koy Okl_ﬂu 5.2
Merkezi okul 94,8
90'dan az 13,4
Dakikada Okudugu Kelime Sayist 91 ile 129 arasi 23,7
130 ve tizeri 26,8
6 Yas 41,3

Okula Basglama Yasi
7 Yas 58,7

Arastirmaya 6 yasinda ilkokul egitimine baslayan 97 6grenci lizerinde
gerceklestirilmistir.  Ogrencilerin = %53’{i  erkek, % 47’si kiz
ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin %34’iiniin 6gretmenin erkek
iken, %66’smin 6gretmeni kadindir. Arastirmanin gergeklestirildigi
okullarin ¢ok biiyiik bir bolimii %94 sehir merkezinde yer alan
okullardir. Bunun yaninda smif mevcutlar1 incelendiginde simiflarin
%55’inde 20’den az sayida 6grencinin bulundugu goriilmekle birlikte
digerlerinde 20’den fazla 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin ¢ogunlugunun annesi %70 ilkokul ve orta okul mezunu
oldugu goriilmektedir. Baba egitim diizeyinde ise lise ve liniversite
mezunu olanlarin oranmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (%47).
Aragtirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun imla basarisinin iyi
oldugu (%71) yine Tiirkce ders basarist acisindan da iyi durumda
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olanlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dakikada
okuduklar1 kelime sayilart agisindan orantili bir dagilim sergiledikleri
tablol’de goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmada okula baslama
yast agisindan yazma egilimlerini tespit etmek amaciyla 6 yasinda
okula baglayan 6grencilerin yaninda 7 yasinda okula baslayan 138
Ogrenciden de veri toplanmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma siirecinde veri toplama araci olarak Piazza ve Siebert (2008;
akt; Iseri & Unal, 2012) tarafindan ilkokul ve orta okul égrencilerinin
yazma egilimlerini belirlemek amaciyla gelistirilen Yazma Egilimi
Olgegi kullanilmistir. Piazza ve Siebert tarafindan gelistirilen ve Iseri
ve Unal (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlama calismalar1 yapilan
Yazma Egilimleri Olgegi, toplamda 21 (tiimii olumlu) maddeye ve iic
boyuta (tutku, giiven ve siireklilik) sahip ve besli likert tarzda
diizenlenmistir. Olgekten alinacak en diisiik puan 21 en yiiksek puan
110°dur. Olgegin arastirma 6rneklemine ait Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisinin .85 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

6 yasinda okula baslayan ilkokul Ogrencilerinin yazma egilimlerinin
incelenmesini amaclayan bu calismada elde edilen verilerin analizinde
betimsel istatistik teknikleri, yiizde frekans belirleme, tek yonlii
varyans analizi ve bagimsiz orneklemler t- testi ve basit dogrusal
korelasyon analizleri kullanilmistir.

Bulgular

6 yasinda okula baslayan ogrencilerin yazma egilimlerinin tespit
edilmesi amaciyla gerceklestirilen arastirmada ogrencilerin yazma
egilimleri gesitli degiskenler agisindan ele alinmistir. 6 ve 7 yasinda
okula baglayan Ogrencilerin yazma egilimlerine yonelik betimsel
analizlere tablo2’de yer verilmektedir.
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Tablo2: 6 ve 7 yasinda okula baglayan 6grencilerin yazma egilimlerine
yonelik betimsel analiz sonuglari

Yas Boyut N min max X S.S
Stireklilik 97 5,00 20,00 12,7135  3,68485
6 Giiven 97 4,00 30,00 21,1515 7,71772
Yas  Tutku 97 16,00 55,00 41,8657 11,11742
Toplam 97 32,00 102,00 75,7307 18,52177
Streklilik 138 5,00 20,00 12,6280  3,58573
7 Giiven 138 4,00 30,00 20,4808  7,98235
yag  Tutku 138 17,00 55,00 42,0991 10,30917
Toplam 138 32,00 102,00 75,2079 17,60139

Tablo2’den goriilecegi lizere arastirmaya katilan 6 yasinda ( X =75,73)
ve 7 yasinda ( X =75,20) okula baslayan Ogrencilerin genel olarak
yazma egilimlerinin “iyi” diizeyde gergeklestigi ifade edilebilir.
Yazma egilimleri agisindan 6 yasinda okula baslayan oOgrencilerin
algilarinin en yiiksek gercgeklestigi boyutun yazmaya yonelik “tutku”
boyutu ( X =41,86) oldugu goriilmektedir. Bu boyutu yazmaya yonelik
“gliven” (X =21,15) ve “stireklilik” (x=12,71) boyutlar1 takip
etmektedir.

6 yasinda okula baglayan Ogrencilerin  yazma egilimlerinin
belirlenmesine yonelik yapilan arastirmada bu amagcla, 6 yasinda
okula baslayan 6grenciler ile 7 yasinda okula baslayan 6grencilerin
yazma egilimleri arasindaki farka yonelik bulgular Tablo3’te ifade
edilmeye calisilmistir.

Tablo3: Ogrencilerin okula baslama yaslar1 agisindan t-testi analizi

Yas N X S.S t p
Giiven szzz 19378 ;gig ;;g 1594 112
Sireklilik %zz 19378 1222 ggg 423 672
6 97 4153 12,22
Tutku 7§Z§ 138 4210 1031 0% 702
Genel %ZZ 19378 ;231 ﬁigg S5 807
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Okula baglama yaglar1 agisindan 6grencilerin yazma egilimlerinin
degerlendirilmesine yonelik elde edilen bulgular Tablo3’te ifade
edilmektedir. Buna gore okula baslama yasi acisindan Ogrencilerin
yazma egilimleri arasinda istatiksel diizeyde anlamli bir farkliligin
olusmadigr goézlemlenmektedir t (235)=0.51, p>0,05. Buradan
hareketle 6 yasinda okula baslama ile daha ge¢ bir zamanda (7 yas)
okula baglamanin yazma egilimleri tizerinde olumlu ya da olumsuz bir
etki yaratmadig ifade edilebilir.

6 yasinda okula baslayan ilkokul Ogrencilerinin yazma egilimlerinin
Ogretmenlerinin cinsiyetine gore degisiklik gosterip gostermedigine
yonelik bulgulara tablo4’te yer verilmektedir.

Tablo4: 6 yasinda okula baslayan Ogrencilerin  6gretmenlerinin
cinsiyetlerine gore dgrencilerin yazma egilimlerine yonelik t-testi analizi

Ogretmen
Boyut  Cins. N X S.S t p
Giiven erkek 33 225152 7,01837
040 0,69
kadin 64 21,8944 742521
Stireklilik erkek 33 11,9697 4,01937
1,61 011
kadin 64 13,2813 3,69242
Tutku erkek 33 43,4530 9,84098
111 027
kadin 64 40,5441 1324973
Genel erkek 33 77,9379 17,31237
052 0,60
kadin 64 75,7198 21,09756

*p<0,05

Tablo4 incelendiginde 6 yasinda okula baglayan Ggrencilerin
Ogretmenlerinin  cinsiyetlerine goére yazma egilimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkin gerceklesmedigi
goriilmektedir t (97)=0.52, p>0.05. Buna gore d6gretmenin cinsiyetinin
6 yasinda okula baslayan 6grencilerin yazma egilimleri iizerinde
belirleyici bir etkiye sahip olmadig: ifade edilebilir.
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6 yasinda okula baglayan Ogrencilerin yazama egilimlerinin
cinsiyetlerine gore degisiklik gosterip gostermedigine yonelik
bulgulara tablo5°te yer verilmektedir.

Tablo5: 6 yasinda okula baglayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore yazma
egilimleri t-testi analizi

Boyut  Cins. N X S.S t p

] erkek 51 202008 6,88483

Given 4 46 242174 714582 282 0005

_ erkek 51 11,0412 381791 -

Sreklilik - 7 46 138261 364725 2480 0010
erkek 51 37,7137 13,15535

Tutku 46 457601 956027 042 0001
erkek 51 69,8556 20,32283

Genel 1, 46 838126 1658497 08 0,000

Tablo5 incelendiginde 6 yasinda okula baglayan Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore yazma egilimleri arasinda kiz 6grencilerin lehine
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin gerceklestigi
goriilmektedir t(97)=-3,68.p<0,05. Giiven boyutunda kiz &grenci
algilarmin ( X =24,21) erkek 6grenci algilarindan ( X =20,20) daha
yiiksek diizeyde gergeklestigi, yine yazmaya yonelik “siireklilik”
boyutunda kiz Ogrencilerin algilarmin (X =13,82) erkek Ogrenci
algilarindan (X =11,94) daha yiiksek diizeyde gerceklestigi ve son
olarak tutku boyutunda da kiz 6grenci algilarmin ( X =45,76) erkek
ogrenci algilarma (X =37,71) oranla anlamli dizeyde yiiksek
gerceklestigi goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif mevcudunun yazma egilimleri
tizerindeki etkisini incelemek tizere aragtirmadan elde edilen bulgulara
Tablo6’da yer verilmektedir.
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Tablo6: Simif mevcuduna gore 6grencilerin yazma egilimleri t-testi

analizi
Simf
Mevcudu N X S.S t p
Giliven 20'den az 53 20,7736 7,68776
20'den fazla 44 23,7100 6,42935 2,01 0,05
Siireklilik  20'den az 53 12,2264 3,98382
20'den fazla 44 13,5682 3,55945 -L73 0,09
Tutku 20'den az 53 40,2778 11,86101
20'den fazla 44 43,0466 12,61542 L1l 0,27
Genel 20'den az 53 73,2778 19,90983
20'den fazla 44 80,3248  19,24933 .1 76
20'denfazla 71 76,0687 17,51958 0,08
*p<0,05

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri sinif mevcuduna gore yazma
egilimlerini belirlemek tizere gerceklestirilen caligmada sinif mevcudu
“20°den az” ve 20’den fazla olarak siniflanmistir. Ogretmenlerle ilgili
verilerin analizi siirecinde yapilan goriismelerde 6gretmenlerin sinif
mevcudu i¢in kritik esigin 20 mevcudu oldugunu belirtmeleri {izere
verilerin bu sekilde siniflandirilmasi tercih edilmistir. Buna gore; 6
yasinda okula baglayan 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif mevcudu
acisindan yazma egilimleri arasinda yazmaya yonelik giliven
boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu
goriilmektedir t (97)=-2.01, p<0,05. Buna gore sinif mevcudu 20’den
az olan smiflarda 6grenim goren Ogrencilerin yazmaya yonelik
giivenlerinin( X =20,77), sinif mevcudu 20’den fazla olan siniflarda
Ogrenim goren Ogrencilere gore (X =23,71) daha diisik diizeyde
gerceklestigi  sonucuna ulasilmistir. 6 yasinda okula baglayan
ogrencilerin yazma egilimleri smif mevcuduna gore genel olarak
degerlendirildiginde ise hesaplanan etki biiytikligii (d=0,35) bu farkin
yaklasik olarak orta diizeyde bir fark oldugunu sonucunu ortaya
cikarmustir.

Ogrencilerin yazma egilimlerinin anne egitim diizeyine gére durumu
Tablo7’de ifade edilmektedir.
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Tablo7: 6 yasinda okula baglayan 6grencilerin anne egitim diizeyine gore
Ogrencilerin yazma egilimleri tek yonlil varyans analizi sonuglari

.. Kareler
Faktorler Kareler Top. sd Ort. F Sig.
gg';'ar 22,770 3 7,590
Given & ola 4377656 83 52743 144 933
Toplam 4400,426 86
i;:fl'ar 65462 3 21,821
Sireklilik & 7q 1078124 83 12089 080 178
Toplam 1143,586 86
i;:'sol'ar 3420 3 1,140
Tutku - 5 Ta 12301,054 83 148205 1008 999
Toplam 12304,474 86
i;:'sol'ar 207,904 3 69,301
Genel  Grup Ici 32154219 83 37400 170 910
Toplam 32362,123 86

Tablo7 incelendiginde anne egitim diizeyi agisindan 6 yasinda okula
baslayan Ogrencilerin yazma egilimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliligin olusmadigi goriilmektedir F(3-
83)=0,179, p>.05. Buna gore anne egitim diizeyinin yazma egilimleri
tizerinde belirleyici bir etkisinin olmadigi ifade edilebilir. Bunun
yaninda baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin yazma egilimlerine
yonelik bulgular Tablo8’de ifade edilmektedir.

Tablo8: 6 yasinda okula baglayan 6grencilerin baba egitim diizeyine gore
Ogrencilerin yazma egilimleri tek yonlii varyans analizi sonuglari

v Kareler
Faktorler Kareler Top. sd Ort. = Sig,
i;:fl'ar 45578 3 15193
Given 5 T 4100616 83 50489 01 825
Toplam 4236,194 86
i:;fl'ar 63877 3 21.292
Sireklilik -5 7 1088123 83 13110 1624 190
Toplam 1152,000 86
Tutku  Gruplar 219603 3 73201 508 678
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Arasi
Grup Ici 11049261 83 143,967
Toplam 12168,865 86
i::fl'ar 578,691 3 192,897
Genel G Ti 31264038 83 376686 L2 07O
Toplam 31843,628 86

Tablo8 incelendiginde baba egitim diizeyi agisindan 6 yasinda okula
baslayan Ogrencilerin yazma egilimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliigin olusmadig goriilmektedir F(3-
83)=0,512, p>.05. Buna gore baba egitim diizeyinin yazma egilimleri
izerinde belirleyici bir etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.

6 yasinda okula baglayan 6grencilerin yazma egilimlerinin Tirkge
ders basarilar1 agisindan farklilasip farklilasmadigina yonelik bulgular

Tablo9’da ifade edilmektedir.

Tablo9: 6 yasinda okula baglayan ilkokul Ogrencilerinin Tirkge ders

basarisina gore yazma egilimleri tek yonlii varyans analizi sonuglari

Faktorler 1 > 3 Toplam F F::lx;l:hl
N 26 28 43 97

Giiven X 1923 20,28 2502 22,10 7,23 0,00 3-12
ss 764 683 629 7,25
N 26 28 43 97

Siireklilik ¢ 11,88 12,03 1392 12,83 3,30 0,04 3-172
ss 443 367 331 3,83
N 26 28 43 97

Tutku X 3827 3965 4472 4153 282 0,06
ss 12,17 11,76 12,03 12,22
N 26 28 43 97

Genel X 69,38 7197 8368 7647 574 004 3-172
ss 20,33 18,02 1856 19,82

*1- kotii, 2- orta, 3-iyi
6 yasinda okula baglayan ilkokul 6grencilerinin Tiirk¢e basarisina gore
yazma egilimleri incelendiginde Tiirkce dersinde en basarili 6grenciler
ile diger Ogrenciler arasindaki farkin basarili 6grenciler lehine
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istatistiksel ~ olarak  anlamli  diizeyde yiiksek  ger¢eklestigi
goriilmektedir F(2-94)=5,74, p<.05. Yazmaya yonelik giiven
boyutunda (X =25,02) ve siireklilik boyutunda ( X =13,93) Tiirk¢e
ders basarisi en yiiksek olan 6grencilerin algilari, Tiirk¢e ders basarisi
daha dusiik olan diger Ogrencilerden istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiiksek ¢ikmustir F(3-93)=5.03, p>0.05. Buradan hareketle
Tiirk¢e ders basarist ¢ok iyi olan dgrencilerin yazmaya egilimlerinin
daha yiiksek ¢iktig1 ve yazma konusunda daha fazla giiven duygusuna
sahip olduklar1 ve 1srarli olduklar1 ifade edilebilir. 6 yasinda ve 7
yasinda okula baglayan 6grencilerin yazma egilimleri ile Tiirk¢e ders
basarili aralarindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo10’da ifade
edilmektedir.

Tablo10: Ogrencilerin Tiirkge ders basarisi ile yazma egilimlerinin
korelasyonel analizi

Tiirk¢enotu
6 Pearson Correlation ,329™
Yas Yazma Egilimi P ,000
N 97
; Pearson Correlation ,382"™
Yas Yazma Egilimi P ,000
N 137

Tablo10 incelendiginde 6 yasinda okula baslayan 6grencilerin ve 7
yasinda okula baslayan 6grencilerinde Tiirk¢e ders basarisi ile yazma
egilimleri arasinda biri iliskinin olup olmadigini ortaya koymak
amactyla yapilan basit dogrusal korelasyon islemi, pozitif yonde ve
anlaml diizeyde bir iliskinin gerceklestigini gostermektedir (r=0.33,
p<0.05 & r=0.38, p<0.05). Elde edilen bulgulardan hareketle
hesaplanan determinasyon katsayisina gore 6 yasinda okula baslayan
ogrencilerin Tiirkce ders basarisinda degisimin %11’in1 (r>=.10,89)
yazmaya yoOnelik egilimleri belirlerken, 7 yasinda okula baglayan
ogrencilerin Tiirkce dersi basarisindaki  degisimin (r*=.14,44)
%]14’linii  yazmaya yonelik egilimleri belirlemektedir. Buradan
hareketle Ggrencilerin yazma egilimleri ve Tiirkge ders basarist
arasindaki iliskinin okula baslama yasindan bagimsiz oldugu
distiniilmektedir.
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Ogrencilerin yazma egilimlerinin akici okuma hizlarma gére
farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgular Tablol11’de ifade
edilmeye ¢alisilmistir.

Tablol1: 6 yasinda okula baslayan 6grencilerin dakikada okuduklari kelime
sayisina gore yazma egilimleri tek yonlii varyans analizi sonuglar

Dakikada Okudugu Fark
Faktorler Kelime Sayisi Topl. F p -
1 2 3
N 13 23 26 62
Giiven X 20,76 2141 2486 22,72 2,05 0,14
SS 6,45 7011 746 7,22
N 13 23 26 62
Siireklilik ¥ 10,84 1343 13,80 13,04 325 0,04 1-23
SS 409 351 326 3,66
N 13 23 26 62
Tutku ¥ 42,76 43,16 4195 4257 0,06 0,93
SS 1164 1100 1290 11,78
N 13 23 26 62
Genel X 74,38 78,01 8062 7835 0,46 0,63
SS 18,84 17,84 20,65 19,11

*1-90'da az, 2- 91 ile 129 arasi, 3-130 ve tizeri

6 yasinda okula baslayan 6grencilerin dakikada okuduklar1 kelime
sayisina gore yazma egilimlerinin farklilagip farklilagsmadigina yonelik
bulgular Tablo11’de ifade edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin
dakikada okuduklar1 kelime sayisi, davranisin diizeyine gore “90'da
az”, “91 ile 129 aras1”, “130 ve fizeri” kriterleri belirlenerek
smiflandirilmistir. Dakikada okunulan kelime sayist kriterlerine veri
toplama siirecine dahil olan sif 6gretmenleri yapilan goriismeler
sonucunda karar verilmistir. Buna gore dakikada okuduklar1 kelime
sayisina gore Ogrencilerin yalnizca yazmaya yonelik “stireklilik”
boyutunda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark gergeklesmistir
F(2-59)=3.25, p<0.05. Dakikada “90’dan az” kelime okuyan
Ogrencilerin yazmaya yonelik sitireklilik algilar1 ( X =10,84), “91 ile
129 aras1” ( X =13,43) ve “130 ve iizeri” okuyan 6grencilerden (X
=13,80) daha diisiikk diizeyde gergeklesmistir. 6 yasinda okula
baslayan 6grencilerin yazma egilimleri ile dakikada okuduklar1 kelime
sayilar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo12’de ifade
edilmektedir.
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Tablo12: Ogrencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayis1 ile yazma
egilimlerinin Korelasyonel analizi

Dakikada Okudugu Kelime
Yas Sayisi
Pearson
Yazma  Correlation 0,155
6Yas  psilimi  Sig. (2-tailed) 0,220
N 97

Tablo1l2 incelendiginde 6 yasinda okula baslayan &grencilerin
dakikada okuduklar1 kelime sayisi ile yazma egilimleri arasinda biri
iligkinin olup olmadigim1 ortaya koymak amaciyla yapilan basit
dogrusal korelasyon iglemi sonucunda 6 yasinda okula baslayan
Ogrenciler i¢in yazma egilimlerindeki degisim dakikada okuduklari
kelime saysi ile iliskili goriilmemektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Yazma egilimi agisindan ortalama puanlar dikkate alindiginda en
yiiksek puan ortalamasi tutku boyutunda en diisiik puan ortalamasi ise
stireklilik boyutunda olugsmaktadir. Benzer sonuglar 7 yasinda okula
baslayan ¢ocuklar i¢in de gecerlidir. Konu ile ilgili olarak Bas ve
Sahin (2012) gergeklestirdikleri arastirmalarinda 6, 7 ve 8. Simf
ogrencilerinin yazma egilimlerinin diisiik diizeyde oldugunu ifade
etmektedir. Buna ragmen Iseri (2010), ve Unal (2010) ilkdgretim 1.
kademe Ogrencilerinin yazma egilimi algilarinin orta diizeyli oldugu
sonucuna varmislardir. Arastirmadan elde edilen sonucglara gore 6
yasinda okula baglayan Ogrencilerin genel olarak yazma egilimi
acisindan olumlu algilara sahip olduklari, yazma etkinliklerini
sevdiklerini ancak uzun siire bu etkinliklerle ilgilenmenin algilar
olumsuz anlamda etkiledigini ve okula baglama yas1 acisindan yazma
egilimleri arasinda farkliligin s6z konusu olmadig: ifade edilebilir.
Oyle ki; okula baslama yaslar1 agisindan gocuklarin yazma egilimleri
arasinda bir farkliligin olusmadigi arastirma siirecinde gozlemlenen
diger bulgulardandir. Buradan hareketle 6 yasinda okula baslama ile
daha 7 yasinda okula baslamanin yazma egilimleri iizerinde olumlu ya
da olumsuz bir etki yaratmadigi ifade edilebilir.
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Gergeklestirilen arastirma siirecinde O6grencilerin yazma egilimleri
acisindan Ogretmenin cinsiyetinin belirleyici bir faktdr olmadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Kowalewsky, Murphy ve Starns (2002) da
benzer sekilde, ilkokul 4 ve 5. Siniflar yazma becerilerine yonelik
gerceklestirdigi  c¢alismasinda Ogretmenin yazma deneyimlerinde
Ogrencilerine yeterince model olamadigi sonucuna ulasilmistir.

Bunun yaninda 6grencilerin cinsiyeti agisindan kiz 6grencilerin yazma
egilimlerinin tiim boyutlarda erkek oOgrencilere gore daha yiiksek
diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Arastirma bulgulariyla benzer
olarak Iseri (2010), Unal (2010) ve Tiifekcioglu (2010) da dgrencilerin
yazma egilimi algilarinin cinsiyet degiskenine gore kiz dgrencilerin
lehine anlamli farklilik gosterdigini tespit etmisleridir. Yine Bas ve
Sahin (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada kiz dgrencilerin
yazma egilimlerinin giiven, siireklilik ve tutku boyutlarinda daha
olumlu diizeyde gerceklestigi belirtilmektedir. Temur’un (2006)
calismasinda ise kizlarin yazili anlatimlarinda kullandiklari toplam ve
farkli kelime sayilarinin erkeklere gore daha fazla oldugu
vurgulanmaktadir.

Zorbaz (2010) tarafindan gerceklestirilen bir diger arastirmada ise
kizlarin erkeklere gore yazmaya yonelik kaygi diizeylerinin anlamli
olarak daha diisiik seviyede oldugu ifade edilmektedir. Arastirmaya
benzer sonuclarin elde edildigi ilkdgretim Ogrencilerine yonelik
yapilan bir diger arastirmada (Daly, 1985; akt. Zorbaz, 2010), erkek
ogrencilerin yazma kaygilarinin kiz 6grencilerin yazma kaygilarindan
daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Asilioglu ve Ozkan (2013) da
calismalarinda kizlarin yazma kaygilarinin erkeklere gore daha diisiik
oldugunu belirtmislerdir.

Konu ile ilgili olarak kiz 6grencilerin kendilerini ifade etmede yaziy1
daha fazla kullanma egiliminde olduklar1 ifade edilmektedir (Zorbaz,
2010). Kiz dgrencilerin evde daha fazla vakit gecirmeleri sonucu daha
fazla kitap okuma aligkanligina sahip olmalar1 ve kiz Ggrencilerin
erkek Ogrencilere nazaran yazmaya daha fazla egilimli olmalar1 bu
sonucun nedeni olarak ifade edilmistir (Gonen vd., 2004; Bas, 2012;
Bas & Sahin, 2013). Arastirma sonuglarindan elde edilen bu ortak
sonucun kiz 6grencilerin kii¢iik kas becerilerinde ki gelisimin erkek
Ogrencilere gore daha hizli seyretmesinin bir sonucu olabilecegi
diistiniilmektedir. Benzer sekilde Ergin (2006), kizlarin 5-6 yas okula
hazirlik doneminde fiziksel gelisiminin erkeklere gore daha yiiksek
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olmasmin o6zellikle birinci smif diizeyinde yazma becerilerinde
kendini olduk¢a hissettiren bir durum oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica Zorbaz (2010) orta okul &grencilerinin yazili anlatim
basarilar1 s6z konusu oldugunda okuldncesi egitimi alan 6grencilerin
almayanlara gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha basarili
olduklarini tespit etmistir.

6 yasinda okula baslayan oOgrencilerin yazma egilimlerinin siif
mevcudundan giiven boyutunda etkilendigi sonucunda ulasiimistir.
Oyle ki smif mevcudu arttikga dgrencilerin kendilerine daha fazla
giivendikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yine anne ve baba egitim diizeyinin 6 yasinda okula baslayan
cocuklarin yazma egilimleri acgisindan bir farklilk meydana
getirmedigi arastirmadan elde edilen sonuglar arasindadir.

Tiifek¢ioglu (2010) ve Bas & Sahin (2013) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarda, gerek anne gerekse de baba egitim durumu
yiiksekogretim olan 6grencilerin yazma egilimi algilarinin annesi ve
babas1 ilkdgretim olanlara gore daha yiiksek diizeyde oldugu
saptanmigtir. Ayni zamanda Coskun da (2006) gerceklestirdigi
arastirmasinda, Ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarinin
yiiksekogretim olmasi, onlarin kompozisyon yazma becerilerini
olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna varmistir. Diger bir taraftan
[k6gretim ikinci kademe grencilerinin yazma tutuklugu diizeylerinin
anne ve babanin 6grenim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde degismedigi belirtilmektedir (Ozbay, Zorbaz, 2012). Benzer
sekilde Zorbaz (2010) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin
sonuglaria goére de 6grencilerin hem yazili anlatim becerileri hem de
yazma kaygilar1 acisindan anne baba egitim durumuna gére anlamli
diizeyde bir farklilik s6z konusu degildir.

Tiirk¢ce ders basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin yazma egilimlerinin
diger Ogrencilerden daha olumlu anlamda yiiksek gergeklestigi
arastirmadan elde edilen sonuglar arasindadir. Arastirmanin sonuglari
ile benzer olarak Tiirk¢e dersi karne notu diisiik olan Ogrencilerin
yiiksek olanlara gore daha sik yazma tutuklugu yasadiklari (Ozbay,
Zorbaz, 2012), Tirkge dersi akademik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin yazili anlatimlarinda daha fazla kelime kullandiklar
(Ozbay, Biiyiikikiz ve Uyar, 2011) ve hatta dgrencilerin yazili anlatim
diizeyleri ile okul basarilart arasinda anlamli bir iligkinin s6z konusu
oldugu (Temur, 2004) belirtilmistir. Bunun yaninda yazma
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becerilerinin gelistirilmesine yonelik gergeklestirilen deneysel bir
aragtirmada 6grencilerin yazi tarzi ile birlikte dil bilgisi becerilerinde
de gelismenin kaydedildigi (Oztiirk, 2007), &grencilerin yazma
kaygisi arttikga Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin da olumsuz yonde
degistigi (Yaman, 2010), yazili anlattim basarilarinin, yazma
kaygilarinin ve yazma tutuklugunun Tiirk¢e dersi karne notuna gore
anlaml bir sekilde degistigi (Zorbaz, 2010) vurgulanmaktadir.
Gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin Tiirk¢e dersi basarisina gore
yazma egilimleri agisindan yalnizca yazmaya yonelik tutku boyutunda
anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir. Genel anlamda yiiksek Tiirkce
ders basarisina sahip olanlarin yazma egilimlerinin de yliksek
gerceklesmesinin, yazma becerisinin Tiirkge dersi etkinlikleri ile
iligkilendiriliyor olmas1 sonucu gerceklestigi diisliniilmektedir. Yine
okula baglama yasina gore yazma egilimleri ile Tirkce ders basarisi
incelendiginde okula baslama yas1i fark etmeksizin Ogrencilerin
Tiirkce basaris1 ile yazma egilimleri arasinda bir iliskinin varligi
gbzlemlenmistir. Bu nedenle dgrencilerin yazma egilimleri ve Tiirkce
ders basaris1 arasindaki iliskinin okula baslama yasindan bagimsiz
oldugu diistiniilmektedir.

6 yasinda okula baglayan 6grencilerin dakikada okuduklari kelime
sayisina gore yazmaya yonelik algilarinin sadece siireklilik boyutunda
farklilik gosterdigi arastirmadan elde edilen sonuglar arasindadir.
Buradan dakikada okudugu kelime sayist en az olan Ogrencilerin
yazma etkinliklerine yeterince zaman ayirmadiklart ve yazma
etkinliklerinde ek siireye ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulagilabilir.
Ozellikle yazma davramsinin  okuma becerisi  beraberinde
gerceklestirilecek bir etkinlik olmasinin bu sonucu ortaya ¢ikardigi
diisiiniilmektedir. Oyle ki; dgrenci algilart yazma konusunda giiven
veya isteklilik agisindan anlamli diizeyde farklilasmamistir. Bu sonug
akict okuma becerileri diisiik olan Ggrencilerin yazma konusunda
kendilerine giliven veya yazmaya isteklilik agisindan bir sorun
yasamasalar dahi yazma etkinliklerinde daha fazla zamana ihtiyag
duyduklar1 seklinde yorumlanabilmektedir. Ciinkii yazma becerisi
okuma becerisi ile dogrudan iligkilidir (Bas, 2012). Bu noktada
arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6 yasinda okula baslayan
ogrencilerin dakikada okunulan kelime sayisi ile yazma egilimleri
arasinda bir iliski s6z konusu degilken, 7 yasinda okula baglayanlarin
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yazma egilimleri ile dakikada okuduklar1 kelime sayilar1 arasinda
pozitif yonde bir iliski s6z konusudur.

Bu noktada literatiir (Bas ve Sahin, 2012; Esmer 2010; Goodman ve
Goodman, 1983; Teksan 2001) yazma ile okuma aligkanlig1 arasinda
bir sik1 bir iliskinin oldugunu gostermektedir. Ornegin Temur (2006),
daha sik okuyan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari
kelime sayilarmmn arttigim belirlemistir. Ozellikle okumanin, yazma
becerisini etkiledigi ve genel itibariyle daha ¢ok okuyan 6grencilerin
daha nitelikli metinler olusturduklari ifade edilmektedir (Ozbay,
Zorbaz, 2012; Bank, 2006).

Arastirmanin sonuglarindan hareketle 6grencilerin yazmaya yonelik
algilarin1 “stireklilik” boyutunda da degistirerek yazmaya yonelik
egilimleri yilikseltmek i¢in daha eglenceli yazma etkinlikleri ile onlar
kars1 karsiya getirmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada
eglenceli yazma etkinliklerinin ilgili arastirmacilar ve Ogretmenler
tarafindan tizerinde diisliniilmesi gereken bir nokta oldugu
diistiniilmektedir. Yazma  becerisi acisindan  Ogrencilerin
Ogretmenlerini 6rnek almasimin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu
baglamda 6gretmenlerin 6grencilerine hangi diizeyde ve nitelikte bir
yazma modeli olusturdugunun tespit edilmesine 6nem verilmelidir.
Ogrencilerin yazma egilimleri agisindan erkek o6grencilerin daha
diisiik bir seviyede yer aldiklar ve ilgili literatiiriin bu bulguyu yogun
olarak desteklemesi nedeniyle erkek Ogrencilerin yazma davranigina
yonelik olumsuz algilarinin ve diisiik yazma becerilerinin nedenleri
lizerine arastirma siireglerinin  gergeklestirilmesinin  gerekliligine
inanilmaktadir. Anne ve baba egitim diizeyinin yazma egilimleri
tizerinde bir etki yaratmadigi bulgusundan hareketle sosyo-ekonomik
degiskeni goz Oniine alan daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ayrica yazma egiliminin sinif mevcudundan etkilendigi bulgusundan
hareketle smif mevcudunun yazma egilimi {zerindeki etkilileri
konusuna odaklanilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Ogrencilerin Tiirkge ders basarisinin yazma egilimleri {izerinde etkili
oldugu ancak yalnizca tutku boyutunda bir etki yaratmadigi
bulgusundan hareketle Tiirk¢e dersin yazma etkinliklerine daha fazla
yer verilmesinden ¢ok Ogrencilerin daha c¢ok severek katilacaklari
eglenceli etkinliklere yer vermenin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
Ayrica akic1 okumanin yazma egilimi iizerindeki etkisinden hareketle

728



A.Kaskaya, M.Ulu... | EU Egitim Fakiiltesi Dergisi,18-2(2016), 706-736

yaz1 yazmada gii¢liik yasayan Ogrencilere yonelik o6gretim silirecinde
okuma etkinliklerine de yer vermenin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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Extended Summary
Aim
Considering that the current situation of the compulsory education period created
some sorts of problems in our country, an education system, which is known as
4+4+4 in public has been implemented in 11th April, 2012. In this education system,
children start school when they reach 66 months old. In addition, the students at 60
months old, can start primary school with parental permission. A discussion started

related to the registering the 60 months old students to the primary school in terms
of if they are ready for school or not (Uzun and Alat, 2014).

Bloom (1995) referred that the readiness had a significant role in the teaching and
training process and affected the learning and teaching process directly. The
chronological age is significant in readiness. But, it is not enough alone. There are
several researches focusing on during the decision related to whether the child
should start school or not, in addition to considering the chronological age,
behavioural age- in other words; the levels of physical, social, emotional, cognitive
and self-care areas- should also be considered (Yildizbas and Canbulat, 2012).

6 years coincides with the transition period from the pre-operational period to the
concrete operational stage defined by Piaget in terms of the readiness. The
characteristics of reasoning in pre-operational period changes slowly throughout the
first part of the concrete operational stage. This transition term is also related to the
physical and motor development stages. Among some students, who started to the
primary school, the wrist and finger bones and muscles have not developed enough
to make small and delicate tasks, yet. It is referred that the children in 5-6 years old
will have difficulties in writing the fine tasks. Expecting a child with undeveloped
finger muscles to have a good writing by parents and teachers may lead to cool
completely (Barry, 2015). As a result of this, the students mostly avoid from dealing
with the writing activities. The feeling of being deficient in terms of the writing
activities is a crucial obstacle in development of writing skills (Korkmaz, 2015).

So, to provide affectivity in writing skill, the dispositions of the students in writing
are to be developed positively in terms of cognitive, affective and psycho-motor
(Bagct, 2011). It is thought that it is vital to determine the outcomes of the 4+4-+4
system within the scope of the age of starting school. In this context, the basic aim in
this present study is to determine the dispositions of children, who started the
primary school in their 6, in terms of their writing behaviour.
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Method

The research was designed as a descriptive study, in which the comparative
relational scanning model was used, aiming to determine the writing dispositions of
children started school in their 6.

Research Group

The research was carried out with 235 students who started the primary school in 6
and 7 years old. The research included 116 female and 119 male students who are
3rd and 4th graders in primary school.

Data Collection Tool

During the research process, the Writing Tendecy Scale, which was developed by
Piazza and Siebert (2008; tr; Iseri & Unal, 2012) and translated into Turkish by Iseri
and Unal (2013) was used as a data collection tool to determine the writing
dispositions of the primary and secondary school students. The Cronbach Alpha
reliability coefficient related to the research sampling of the scale was measured as
.85.

Data Analysis

In the analysis of the data in this study aiming to investigate the writing dispositions
of primary school students who started the school in their 6 and 7, the descriptive
statistics techniques, determining the frequency in percent, one-way variance,
independent samples t-test and simple linear correlation analyses were used.

Results and Discussion

When the average scores of writing tendency were considered, the highest average
score occurred within the scope of ambition and the lowest score within continuity.
Similar results are valid for the children started the school in their 7. In the studies
by Bas and Sahin (2012) related to the topic referred that the writing dispositions of
the students in 6th,7th and 8th grades were at low levels. However, Iseri (2010) and
Unal (2010) reached to the results that the perception of the students in primary
school about the writing dispositions were at medium-level. According to the results
of the study, it can be claimed that the students started the primary school in their 6
had positive perceptions in terms of the writing dispositions in general; but, being
interested in these activities for a long time affected their perceptions negatively and
there is no difference in writing dispositions in terms of the age of starting school.
That is, another result, which was observed during the research, was that no
difference occurred in the writing dispositions of children in terms of the age of
starting the primary school.

In addition; when their genders were considered, it was easily noticed that the
writing dispositions of the female students were higher than the male ones in all the
dimensions. Similar to the findings of the research, it was determined that the
perceptions of the students in writing dispositions (Iseri, 2010; Unal, 2010;
Tiifekgioglu, 2010; Bas and Sahin, 2012), writing expressions (Temur, 2006), their
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anxiety levels (Zorbaz, 2010; Asiloglu and Ozkan, 2013), demonstrated great
difference in the favour of female students according to the gender variable.
According to this common result gathered in the research results, it may be thought
that is because of that the development of the skills in small muscles of the girls are
faster compared with the boys. Similarly, Ergin (2006) referred that the physical
development of the 5-6 year-old girls was faster in preparation period for school
than the boys is a case, which is significant in the writing skills in the first grade.
According to the results gathered in the research, the starting age for school and the
number of students in a classroom have no effect in terms of starting the school.
However, that the education levels of the parents have not any effect in the writing
skills of children starting school in their 6 is among the results of the research.
Nevertheless, there are studies pointing out that the writing perceptions of the
students change according to the case of the parents with high education levels
(Tifekgioglu, 2010; Bas & Sahin, 2013; Coskun, 2006), but no difference occurs
(Ozbay, Zorbaz, 2012).

That the writing dispositions of the students with high Turkish lesson success were
more positive compared with others was among the results reached within the scope
of the study.

In the carried study, a significant difference did not occur related to the only writing
dispositions according to their success in Turkish lesson. So, according to the results
of the study, the success in Turkish lesson is not evaluated as a criterion for loving
the writing activities. It is thought that the ones who have high Turkish success also
have high writing dispositions originate from the result of associating the writing
skills with the activities in Turkish lesson.

In addition, when the writing dispositions and the Turkish success according to the
age of starting the school are analysed, a relationship between the Turkish success
and writing dispositions of the students was observed regardless of the age starting
school. Therefore, it is thought that the relationship between the writing dispositions
and Turkish success of the students are independent of the age starting the school.
According to the results reached in the study, it was found out that among the
students who started the school in their 6, the students who read the least number of
word in a minute do not spend enough time for writing activities and need additional
time for writing activities. Moreover, there is a positive relationship between the
writing dispositions of the ones who started the school in their 7 and the word
numbers they read in a minute. In this case, the relevant literature shows a strict
relationship between the writing and reading habits (Bas and Sahin, 2012; Esmer
2010; Goodman and Goodman, 1983; Teksan 2001).
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