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Ozet

Bu calismanin amaci 6gretim materyallerinin etkililigini artirmaya yonelik
disiplinleraras: materyal gelistirme model Onerisi sunmaktir. Bu ama¢ kapsaminda
ilgili literatiir taranarak uzman gorislerine de bagvurulup bir taslak model
hazirlanmistir. Daha sonra bu taslak model Milli Egitim Midiirliigiinden izin alinan
okullarda uygulanmis, katilimcilarin  goriis, degerlendirme ve  Onerileri
dogrultusunda taslak modelin nihai sekline ulasilmistir. Aragtirmadan elde edilen
sonuglara gore Disiplinleraras1 Materyal Gelistirme Modeli'nin (DIMAG Modeli)
calisma kapsaminda hazirlanan o6gretim materyallerinin etkililigini artirmakla
birlikte hem Ogretmenlerin hem de Ogretmen adaylarinin diisiinme becerileri
iizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kavramlar: Ogretim materyali, disiplinlerarast materyal gelistirme,
model dnerisi.

Abstract

The aim of this study is to present the suggestion for disciplinary material
development model aimed at enhancing the efficiency of teaching materials. In
accordance with this purpose, a draft model has been prepared by reviewing the
literature and asking expert’s opinions. Afterwards, this draft model has been
applied in the schools for which the permission has been received from Directorate
of National Education and this draft has been finalized in the direction of the
opinions, considerations, and offers of the attendants. According to the results of this
study, it has been determined that Disciplinary Material Development Model
(DIMAG) has enhanced the efficiency of teaching materials prepared for the study
and has had positive impacts on thinking skills of both teachers and teacher
candidates.
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Giris

Etkili bir 6gretim siirecinin gerceklestirilmesinde kullanilan arag ve
gereclere Ogretim materyali denilmektedir. Farkli disiplinlerin
ogretiminde belirli 6gretim materyalleri (laboratuar malzemeleri, bilg-
isayar yazilimlari, haritalar vb.) kullanildigi gibi tiim disiplinler
tarafindan kullanilan genel 0gretim materyalleri (kitap, yazi tahtasi,
projeksiyon vb.) de bulunmaktadir. Fakat tiim bu 6gretim materyalle-
rinin ortak yonii; 6grenme konularinin somutlastirilmasini saglamak,
ogretim siirecini kolaylastirmak ve siirecin etkinligini artirmaktir (Se-
vim, 2014; Sevim, 2015; Sahin ve Yildirim, 1999; Simsek, 2002;
Yildiz, 2002).

Ogretim materyalleri farkli form ve ozelliklere sahip olarak
gelistirilirler. Kimi Ogretim materyali metinsel, gorsel veya isitsel
olabildigi gibi, kimisi hem gorsel hem de isitsel olabilir. Ozellikle
bilgisayar teknolojilerinin gelismesi ve egitim alaninda yaygin olarak
kullanilmastyla birlikte gorsel-isitsel materyaller giinlimiizde daha ¢ok
tercih edilmektedir.

Ogretim materyallerinin hazirlanmas1 ve gelistirilmesi siirecinde
tasarimcilarin veya uzmanlarin goz onlinde bulundurmalart gereken
temel hususlar vardir. Bu hususlar baglaminda 6gretim materyalinin
Ogretim programiyla tutarli, 6grencinin ilgisini ¢eken ve derse etkin
katihmini artiran, 6grencinin diizeyine uygun ve dogru mesajlar
icerecek nitelikte olmasi gerekir (McAlpine ve Weston, 1994).
Ogretim materyalinin bu &zellikleri hem 6gretmenin ders isleyis sii-
recini hem de 6grencinin 6grenme durumunu dogrudan etkileyen et-
kenlerdir.

Ogretim materyalleri belirli 6grenme ihtiyaglarmin karsilanmasinda
onemli bir role sahiptir. Bundan dolay1 6gretim materyallerinin hazir-
lanmasi ve gelistirilmesi siireci dikkatle ele alimmalidir. Ogretim ma-
teryalleri gelistirilmeden veya secilmeden 6nce 6grenme ihtiyaglarinin
iyl analiz edilmis olmasi gerekir (Yalin, 1997). Ciinkii 6gretim ma-
teryali kullanmanin temel gerekgesi bu ihtiyaglarin karsilanmasidir.
Belirlenen 6grenme ihtiyaglar1 materyalin tasarim asamasini da sekil-
lendirici nitelige sahiptir. Gelistirilen 6gretim materyallerinin uygu-
lanmas1 ve degerlendirilmesi ise bu siireci biitiinleyen diger asama-
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lardir. Tiim bu asamalarinin basarili bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in
ise Ogretim tasarimcist olarak dgretmenlerin pedagojik ve icerik bilg-
ilerini bu siirecte etkin bir sekilde kullanabilmeleri beklenir.

Etkili bir 6gretim materyalinin hazirlanabilmesi i¢in 6gretmenlerin
hizmet Oncesinde bdyle bir egitimi almis olmalar1 gerekir. Hizmet
Oncesi egitimden gecen Ogretmen adaylar1 ¢evre kosullarindan
yararlanarak basit, ancak 6zgiin bir materyal gelistirmeyi, donem 6de-
vi olarak ya da ddénem projesi olarak Ogretim Teknolojileri ve Ma-
teryal Gelistirme (OTMG) dersinde sunmaktadirlar (Demirel,
Seferoglu, Yagci, 2001; Kiiciikahmet, 1999). Fakat bu projeler genel-
likle {iniversite ortaminda hazirlanip sinifta paylagilmaktadir. Her ne
kadar yaparak-yasayarak ogrenme siireci olarak goriinse de dgretmen
adaylar1 bu Ogretim materyallerini gercek Ogrenme ortaminda
hazirlamamaktadirlar. Ogretmen adaylart OTMG dersinde &gretim
materyali hazirlama islemini hedef kitleyi yani 6grenci grubunu hayal
ederek Ogrencilerle ilgili herhangi bir analiz veya degerlendirme yap-
madan rastgele gerceklestirmektedirler. Gelistirdikleri 6gretim ma-
teryallerini ise yine gercek Ogrenme ortaminda degil, liniversitedeki
siif ortaminda uygulamaktadirlar. Ayrica 6gretmen adaylari tim bu
stireci yasarken farkli disiplinlerle herhangi bir is birliginde bulun-
mamaktadirlar (Sevim, 2014). Oysa yapilan arastirmalarda hizmet
oncesi Ogretmen egitiminde disiplinlerarast is birlikli materyal
gelistirme caligmalarinin basarili sonuglar verdigi tespit edilmistir
(Sevim, 2013; Sevim, 2014; Sevim, 2015). Ciinkii disiplinlerarasi
caligmalar, mevcut yontemlerle yapilan ¢aligmalarin yerini almak icin
degil, bu ¢aligmalar1 tamamlayip daha verimli bir hale getirmek i¢in
gergeklestirilmektedir (Cluck, 1980; Ellis ve Fouts, 2001; Giir, 2003).
Bu baglamda farkli disiplinlerden yararlanmanin 6gretim materyali
hazirlama siirecinde konu alani uzmani olarak 6gretmenlerin basarilt
olmalarinda 6nemli bir etken olarak goriilmektedir.

Lisans egitimi siiresince Ogretim materyali tasarimi ve gelistirme
caligmalarinin gergek 6grenme ortami olan ilk ya da ortaokullarin
disinda yapilmas: G8retmen adaylarimin pedagojik becerilerinin
istenen diizeyde gelistirilememesine ve egitim siirecinin verimliligin
diisiik olmasma yol agmaktadir. Bu da fakiiltede 6gretim materyali
tasarim1 ve gelistirmeyle ilgili Ogrenilen bilgilerin gercek hayatta
karsilasilan sorun ya da giicliiklerin ¢6ziimiine aktarilmasi ihtiyacini
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dogurmaktadir. Bunun yaninda Yapilandirmaci Ogrenme Yak-
lasimi'nin gereklilikleri de goz onilinde bulunduruldugunda bu tiir uy-
gulamalarin ger¢cek Ogrenme ortaminda yapilmasimin daha etkin
sonuglar alinmasinda Onemli bir etken oldugunu gostermektedir
(Coskun Diker ve Demirel, 2009). iste tiim bu ihtiyac¢ ve gereklilikler
neticesinde egitim ortamlarinda disiplinleraras1 yaklasim gittikce
onem kazanmaktadir.

Yapilan bu arastirmada 6gretim materyallerinin etkililigini artirmaya
yonelik bir disiplinlerarasi materyal gelistirme model Onerisi sunul-
maya calisilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda su arastirma sorularina
cevap aranmigtir:

v" Gelistirilmek istenen disiplinlerarasi materyal gelistirme mo-
deli (DIMAG Modeli) hangi siireclerden olusmalidir?

v DIMAG Modeli dogrultusunda gelistirilen dgretim materyalle-
rinin etkililigi hangi diizeydedir?
v' Ogretmen adaylarmin ve dgretmenlerin DIMAG Modeli ile il-
gili goriisleri nelerdir?
Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, arastirmaci ve
katilimcilarin rolii, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ana-
lizi, arastirmanin gergeklestirilme islemlerine iliskin bilgilere yer ver-
ilmistir.

Arastirma Deseni

Aragtirmanin hem nitel hem de nicel boyutu oldugu i¢in calisma, bir
karma yontem c¢esidi olan kesfedici sirali desene uygun olarak
gerceklestirilmistir. Karma yontem arastirmasi, bir ¢alismada arastir-
ma problemini daha iyi ve derinlemesine anlayabilmek igin verilerin
toplanmasi ve analizi siireclerinde nitel ve nicel yontemlerin bir arada
kullanilmasidir (Creswell ve Plano Clark, 2014; Hesse-Biber, 2010).
Karma yontem arastirmalarinin agiklayicr sirali desen, kesfedici sirali
desen, sirali doniisimsel desen, eszamanli tggenleme deseni,
eszamanlt i¢ ice gecmis desen, eszamanli doniistimsel desen (Cre-
swell, 2003) seklinde cesitleri vardir. Kesfedici desen, katilimcilar
tarafindan nitel yontemlerle olusturulan olgularin arasindaki benzerlik
ve iliskilerin nicel olarak ifade edilebilmesi bakimindan 6nemli bir
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arastirma yontemi olarak gorilmektedir (McMillan ve Schumacher,
2006). Kesfedici desenin bu ozellikleriyle yapilamak istenen bu
caligmanin 6zelliklerinin Ortlismesinden dolayr arastirmada kesfedici
strali desen kullanilmistir.

Kesfedici sirali desenin igleyis siireci genel olarak Sekil 1'deki gibidir:

Tim I ’

¢Oziimlemelerin I\tlcl)tella\rﬁ;
yorumlanmasi P
Né%?;”\;?” Nitel veri analizi

\ Nicel veri

toplama

Sekil 1. Kesfedici sirali desenin isleyis siireci

Sekil 1°de gosterilen isleyis siirecine gore bu arastirmada
gergeklestirilen islemlerin sematik goriintiisii Sekil 2°de gosterilmistir:
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PIETDIEND NS WD W

« Ogretim teknolojileri « ilgili literatiirden elde » Disiplinleraras1 is ~ « Ogretmenlere « lgili literatiir ve
ve materyal edilen bilgilerin birlikli caligmalarla ~ uygulanan uzmanlardan elde
gelistirme ile ilgili analiz edilmesi gelistirilen 6gretim degerlendirme edilen nitel verilerle
yapilan galismalarin  « Aragtirma siireciyle materyallerinin formundan elde Ogretmen lere
taranmast ilgili katihmeilardan ~ degerlendirilmesi igin edilen verilerin analiz - uygulanan materyal
« Aragtirma siireciyle  elde edilen goriislerin  6gretmenlere yonelik — edilmesi degerlendirme formu
ilgili 6gretmenlerin,  analiz edilmesi bir materyal « Ogretmen ve ve goriisme
dgretmen adaylarmin, degerlendirme ogretmen adaylarmm ~ formundan elde
okul yoneticilerinin formunun bulunmasi  disiplinleraras1 is edilen verilerin
ve uzmanlarmn ve verilerin birlikli galigma birlikte . .
goriislerinin alinmasi toplanmasi siireciyle iglili degerlendirilmesi
* Ogretmen ve goriislerinin analiz

Ogretmen adaylarinin  edilmesi
disiplinlerarast is

birlikli caligma

siireciyle iglili

goriislerinin

alinabilmesi i¢in agik

uglu sorulardan

olusan goriisme

formunun

hazirlanmas1

Sekil 2. Arastirma Siirecinin Islem Basamaklari

Sekil 2'de goriildiigii gibi ilk iki basamak arastirmanin nitel boyutunu,
iic ve dordiincii basamaklar nicel boyutunu ifade etmektedir.
Arastirmanin son basamaginda ise elde edilen tiim nitel ve nicel ver-
iler birlikte degerlendirilerek Oneride bulunulan materyal gelistirme

modelinin etkililigi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma karma yontem desenlerinden biri olan kesfedici desene gore
yiriitiildiigli icin nitel ve nicel asamalarinda farkli katilimcilar yer
almistir. Arastirmanin ilk asamasi olan nitel boyutunda arastirmaya
katki sunacagi diigiiniilen 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarinin, okul
yOneticilerinin ve 6gretim iiyelerinin goriisleri alinmistir. Nitel boyutla

ilgili katilmeilarin 6zellikleri Tablo 1'de gosterilmistir:
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Tablo 1: Arastirmanin Nitel Boyutunda Yer Alan Katilimeilar

Ogretmen Ogretmen  Yonetici 9gr¢?tlm
aday1 uyesi
Cinsiyet Kadin 16 14 3 8
Erkek 15 11 9 11
Tiirk¢e Egitimi 9 10 4 7
Cocuk Gelisimi 8 5 2 3
Biliim  Okul Oncesi 7 6 3 3
Sif .(“)'gret— 7 7 3 6
menligi
Toplam 31 28 12 19

Aragtirmanin nitel boyutunda yer alan 6gretmen adayi, Ogretmen,
yonetici ve Ogretim lyesi olmak ftizere toplam 90 katilimciyla
disiplinleraras1 0gretim materyali gelistirme ve Ogretim materyalle-
rinin gercek 6grenme ortaminda tasarimlanmasi konusunda goriismel-
er yapilmis, katilimcilarin konuyla ilgili diistinceleri 6grenilmis ve sii-
recle ilgili Onerileri alinmigtir. Goriismeler 2013-2014, 2014-2015,
2015-2016, 2016-2017 ogretim yillarinda diizenli olarak yapilmis ve
her donem alinan doniitlerle birlikte disiplinlerarasi 6gretim materyali
gelistirme modeli olan DIMAG Modeli’nin genel gergevesi ¢izilmeye
calisilmgtir.

Aragtirmanin nitel boyutunda yer alan katilimcilardan yararlanmanin
temel amaci, disiplinlerarasi materyal gelistirme modeli olan DIMAG
Modeli'nin kuramsal boliimiiniin tamamlanmasinda diisiinsel destegin
alinmasidir. llgili literatiirden elde edilen bilgiler ile birlikte nitel
katilmecilarla yapilan gériismeler neticesinde DIMAG Modeli'nin
temel basamaklar1 belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise Erzurum ili Yakutiye il¢esinde
bulunan ve farkli sosyoekonomik 6zelliklere sahip 8’1 devlet 2’si 6zel
olmak iizere toplam on okulda DIMAG Modeli’nin uygulamalart
gerceklestirilmistir. Bu uygulamalara aktif olarak katilan 25 6gretmen
ve 110 6gretmen adayi ile ilgili bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir:
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Tablo 2: Arastirmanin Nicel Boyutunda Yer Alan Katilimcilar

Ogretmen aday1 Ogretmen
Cinsivet Kadin 85 16
y Erkek 75 11
Tirkge Egitimi 100 12
— Cocuk Gelisimi 60 -
Boliim Okul Oncesi - 4
Sinif Ogretmenligi - 9
Toplam 160 25

Arastirmanin nicel boyutunda yer alan 6gretmen adaylar1 temel dil
becerilerinin dgretimine yonelik gelistirilen 6gretim materyallerinin
ihtiya¢ analizi, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme sii-
reclerinde rol alirken 6gretmenler ise uygulama ve degerlendirme sii-
reclerinde gozlemci ve rehber olarak rol almislardir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada nitel ve nicel olmak iizere iki tiir veri toplama siireci
yasanmistir. Calismanin nitel boyutunda dokiiman analizi teknigi ile
yart yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilirken nicel boyutunda
Ogretim Materyali Degerlendirme Formu, Ogretmen Adaylarinin
DIMAG Modeli’ne Iliskin Gériis Formu ve Ogretmenlerin DIMAG
Modeli’ne Iliskin Gériis Formu kullanilmistir.

Dokiiman Analizi Teknigi

Arastirma sorularindan ilki olan “Gelistirilmek istenen disiplinlerarasi
materyal gelistirme modeli (DIMAG Modeli) hangi siireclerden
olusmalidir?” sorusuna cevap bulabilmek icin konuyla ilgili yapilmis
calismalara elektronik ve basili dergiler, kiitiiphane kataloglari, yayin
tarama indeksleri, ulusal tez merkezi araciligiyla ulasilmaya
calistimistir. Yaym tarama siirecinde Ogretim materyali, materyal
gelistirme, disiplinlerarasi ¢aligma, teaching material, material devel-
opment, interdisciplinary study gibi anahtar kavramlar kullanilmstir.

Yart Yapuandirilmis Goriisme Teknigi

Arastirma sorularindan ilki olan “Gelistirilmek istenen Disiplinlerarasi
Materyal Gelistirme Modeli (DIMAG Modeli) hangi siireglerden
olusmalidir?” sorusuna yanit aramak icin Yakutiye ilgesinde bulunan
okullarda gorev yapan yoneticiler, 6gretmenler ve egitim fakiiltesinde

1282



Oguzhan Sevim / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18-2 (2016), 1275-1301

O0grenim goren Ogretmen adaylar ile gérev yapan Ogretim iiyeleriyle
goriismeler yapilmistir.

Arastirmanin  birinci sorusu kapsaminda yapilan goriismelerde,
dokiiman analizi tekniginden hareketle arastirmaci tarafindan belir-
lenen sorular katilimcilara yoneltilmistir. Katilimeilara yoneltilen sor-
ularin ana temasi su sekilde siralanabilir:

v' Egitim fakiiltelerinden yiiriitiilen Ogretim Teknolojileri ve Ma-
teryal Tasarimi derslerindeki bilgi ve becerilerin okullara yan-
sima durumu

v" Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme derslerinde edi-
len bilgi ve becerilerin ger¢ek 6grenme ortamina aktarilmasin-
da tespit edilen eksiklikler veya problemler

v' Tespit edilen eksikliklerin tamamlanmasina ya da problemlerin
¢Oziimlenmesine yonelik goriis ve oneriler

v’ Egitim fakiilteleri ile Milli Egitime bagh okullarmn is birlikli
olarak disiplinleraras1 materyal gelistirme projelerinin nasil
yapilabilecegi ile ilgili goriis ve dneriler

Gortismeler 2013-2014, 2014-2015, 2015-2016, 2016-2017 6gretim
yillarinda diizenli olarak yapilmis ve goriigmelerden elde edilen veriler
dort y1l boyunca kaydedilerek bir sonraki doneme bu veriler dogrul-
tusunda hazirlanilmistir. Her donem elde edilen verilerin analizinde
ise nitel aragtirmalarda kullanilan igerik analiz teknigi kullanilmistir.

Ogretim Materyali Degerlendirme Formu

Arastirma sorularindan ikincisi olan “DIMAG Modeli dogrultusunda
gelistirilen Ogretim materyallerinin etkililigi hangi diizeydedir?”
sorusuna cevap bulabilmek igin Ogretim Materyali Degerlendirme
Formu kullanilmistir. Materyal degerlendirme formunda yer alan
maddeler, ilgili alan yazin taranarak elde edilen form 6rnekleri incele-
nip gerekli ekleme ve ¢ikarmalar yapilarak belirlenmistir. Formda yer
alan maddelerle ilgili olarak bir 6l¢gme-degerlendirme ve bir de Tiirkce
Egitimi alan uzmanima miiracaat edildikten sonra forma nihai sekli
verilmistir. Nihai form 18 maddeden olusmustur. Nihai formdan
aliacak en diisiik puan 18 iken en yiiksek puan 90’dir. Formun pu-
anlandirilmasi ise ¢ok katii (1), kotii (2), idare eder (3), 1yi (4), cok iyi
(5) olarak derecelendirilmistir. Formdan elde edilen verilerin deger-
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lendirilmesinde ise betimsel ve kestirimsel istatistiksel islemler
kullanilmistir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarmmin DIMAG Modeli’ne Iligkin
Goriis Formu

Arastirmanin iigiinciisii sorusu olan “Ogretmen adaylarinin ve dgret-
menlerin DIMAG Modeli ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit
bulabilmek i¢in Ogretmen Adaylarinin DIMAG Modeli’ne Iliskin
Goriis Formu ile Ogretmenlerin DIMAG Modeli’ne Iliskin Goriis
Formu kullanilmistir. ilgili literatiir tarandiktan ve disiplinlerarasi ma-
teryal gelistirme siireciyle ilgili goriismeler yapildiktan sonra elde
edilen veriler dogrultusunda hem ogretmenlerin hem de Ogretmen
adaylariin siiregle ilgili goriislerinin 6grenilebilmesi igin bes soru
hazirlanmis, Tiirkge Egitimi alan uzmanlariin ve siireci yakindan tak-
ip eden yoneticilerin de goriigleri alindiktan sonra bu bes sorudan ikisi
elenmis ve geriye kalan {i¢ soru DIMAG Modeli'ne gére materyal
gelistirme stlirecine katilan Ogretmen ve Ogretmen adaylarina
yoneltilmistir. Goriisme formlarindan elde edilen verilerin analizinde
ise icerik analizi teknigi kullanilmistir.

Islem

Ogretim materyallerinin etkililigini artirmaya yonelik bir disiplinlerar-
as1 materyal gelistirme model Onerisi sunulmaya calisilan bu arastir-
mada takip edilen islem basamaklar1 su sekildedir:

> Tlgili alan yazin taramasi: DIMAG Modeli’nin asamalarinin
belirlenebilmesi i¢in Oncelikle ilgili alan yazin taranarak bir
veri envanteri olusturulmus ve bu envanter iizerinde derinle-
mesine ¢aligilmistir.

> Ogretmenlerin, 63retmen adaylarinin, okul yéneticilerinin
ve uzmanlarin DIMAG Modeli’nin taslagyla ilgili goriisle-
rinin alinmasi: DIMAG Modeli’nin asamalarinin belirlene-
bilmesi i¢in Oncelikle bir taslak model hazirlanmis, bu taslak
modelle ilgili konuyla ilgili uzmanlarin goriisleri alinmistir.

> DIMAG Modeli’nin asamalarmin belirlenmesi: Konuyla il-
gili uzmanlarin gorisleri alinip gerekli diizeltmeler ve ekleme-
ler yapildiktan sonra DIMAG Modeli’nin asamalar1 belirlen-
mistir.
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>

Arastirmamin katilmcilarimin belirlenmesi: Arastirma siire-
cine kimlerin katilacagi amacgli 6rnekleme teknigiyle belirlen-
mis ve katilimcer gruplarin siiregteki rolleri agiklanmistir.

Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinlerin alinmasi:
Okullarda yapilacak uygulamalarda resmi izin sikintisi yasan-
mamasi igin uygulama 6ncesinde Yakutiye ilge Milli Egitim
Midiirliglinden uygulamalar i¢in izin alinmistir.

Uygulama yapilacak okullarin belirlenmesi: Milli Egitim
Miidiirliigiinden izin alindiktan sonra bu okullar igerisinden
materyal gelistirme islemlerinin yiiriitilmesi i¢in random usulii
on okul belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi: Materyal gelis-
tirme siirecinde yer alan ii¢ grup vardir. Bunlardan ikisi Tiirkge
Egitimi Bo6liimiinde, biri ise Cocuk Gelisimi Boliimiinde 6gre-
nim goren dgrencilerden olugmaktadir. Tiirkge Egitimi ikinci
simif A subesinde 6grenim goren ve Cocuk Gelisimi ikinci si-
nif gece Ogretiminde 6grenim goren Ogrenciler aragtirmanin
deney grubunu, Tiirk¢e Egitimi ikinci smif B subesinde 6gre-
nim goren 6grenciler ise kontrol grubunu olusturmustur.
Deney ve kontrol gruplarinda is birlikli cahisma gruplar-
nin olusturulmasi: Hem deney gruplarinda hem de kontrol
grubunda is birlikli ¢alisma gruplar1 olusturularak her bir is
birlikli ¢aligma grubundan bir 6gretim materyali gelistirmeleri
istenmistir. Bu sekilde kontrol grubunda 10 is birlik¢i ¢alisma
grubu, deney grubunda ise 10 disiplinlerarasi is birlikli ¢calisma
grubu olmak tizere hem deney hem de kontrol grubunda top-
lam 20 is birlikli ¢aligma grubu olusturulmustur.

Deney grubunda disiplinlerarasi is birlikli calisacak grup-
larin eslestirilmesi: Deney gruplarinin her birinde is birlikli
calisma gruplar belirlendikten sonra bu gruplar disiplinlerarasi
materyal gelistirecekleri i¢in Tiirkge Egitimi Boliimiinde 6gre-
nim goren her bir is birlikli ¢alisma grubu ile Cocuk Gelisimi
Boliimiinde 6grenim goren bir is birlikli calisma grubu eslesti-
rilmigtir. Eslestirilen bu gruplar ihtiya¢ analizi dogrultusunda
belirlenen ortak bir proje lizerinde ¢alisip materyal hazirlamis-
lardir.
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» Materyal gelistirme ve uygulama siireci: Yapilan bu aras-
tirmada deney grubunda yer alan Tiirk¢ce Egitimi Bolimi 6g-
rencileriyle ¢ocuk gelisim boliimii 6grencileri disiplinlerarasi
is birlikli ¢alisma modeli olan DIMAG Modeli’nin agiklanan
asamalaria uygun olarak 6gretim materyalleri gelistirerek uy-
gulamiglardir. Kontrol grubunda ise Tiirk¢e Egitimi Bolim
Ogrencileri dersin mevcut miifredatina gore calisarak 6gretim
materyalleri gelistirmiglerdir. Gelistirdikleri bu gretim mater-
yallerini uygulama okullarinda uygulayarak elde ettikleri veri-
leri degerlendirilmek iizere arsivlemiglerdir.

» Gelistirilen materyallerin degerlendirilmesi: Gelistirilen
materyaller hem kontrol hem de deney gruplarindaki is birlikli
calisma gruplari tarafindan gergek 6grenme ortaminda uygula-
nip raporlandiktan sonra arastirmanin yoneticisine teslim edil-
mistir. Deney ve kontrol gruplarinda is birlikli olarak c¢alisan
arastirma gruplarinin gelistirmis olduklar1 her bir 6gretim ma-
teryali, Ogretim materyallerinin uygulanma siireci boyunca
gbzlemler yapan 10 Tiirk¢e d6gretmeni, 5 ¢ocuk gelisimi uzma-
n1, 7 okuldncesi 6gretmeni, 8 sinif 6gretmeni olmak iizere top-
lam 30 Ogretmen tarafindan degerlendirilmistir. Deney ve
kontrol gruplari tarafindan hazirlanan her bir 6gretim materya-
line 6gretmenler tarafindan verilen puanlarin ortalamasi alin-
mistir.

» Deney ve kontrol gruplarina ait materyal degerlendirme
puanlarimin Kkarsilastirllmasi: Kontrol ve deney gruplarma
ait ortalama basar1 puanlar1 Mann Whitney U testi ile karsilas-
tirtlmis ve aradaki fark yorumlanmastir.

> Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin DIMAG Modeli’ne
iliskin goriislerinin ahinmasi: Materyal gelistirme ve uygula-
ma siirecleri tamamlandiktan sonra siirece katilan 6gretmen ve
ogretmen adaylarmin DIMAG Modeli’ne iliskin goriisleri
alinmustir.

» Siire¢ degerlendirme ve tartisma: Siire¢ boyunca elde edilen
tiim nitel ve nicel veriler degerlendirilmis, ilgili literatiir bag-
laminda tartisilmistir.
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Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde arastirma sorularini yanitlayabilmek igin
elde edilen verilerin analiziyle ulasilmis bulgulara yer verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ilgili literatiir incelenip elde edilen veriler dogrultusunda konunun
uzmanlarinin da gorlisii  alinarak bir disiplinlerarasi materyal
gelistirme modeli olan DIMAG Modeli’nin asamalar1 belirlenmis ve
asagidaki gibi ifade edilmistir:

Gerekli izinlerin > s o > Problemin > Disiplinlerin
alinmasi Ihiivacanalizi belirlenmesi belirlenmesi
|
A%
Farkl disiplinlere e _— Kaynaklara ve ;

9 > Disiplin rollerinin > > Materyallerin
gitcraplans belirlenmesi pazammlara, tasarimlanmasi
eslestirilmesi karar verilmesi

|
A%
: Uygulama : pra—
Materyallerin > S Materyallerin > Siirecin
gelistirilmesi g;i?:ll:;:gégi uygulanmasi degerlendirilmesi

Sekil 3: DIMAG Miodeli’nin Asamalar1

DIMAG Model’nin islem basamaklariyla ilgili aciklamalar su
sekildedir:

1. Gerekli izinlerin alinmasi: Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlari'nda yer alan ders tamimma gore Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersi fakiilte biinyesinde
yiirlitiilen bir derstir. Bu dersin ger¢cek 6grenme ortaminda yiiriitiile-
bilmesi i¢in Milli Egitim Miidirliiklerinden gerekli izinlerin alinmast
gerekmektedir.

2. Ihtiyac analizi: DIMAG Modeli’nin ikinci basamagi olan ihtiyag
analizinde temel alan uzmani olan 6grenciler (bu ¢alismada Tiirkce
Egitimi Bolimi 6grencileri) tarafindan Milli Egitim Midiirliigi’nden
izin alian okullarda hedef kitlenin 6grenme ihtiyaglari tespit edilir.
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Temel alan uzmam ve yardimci alan uzmani kavramlarinin iyi an-
lagilmasi gerekir. Gelistirilecek dgretim materyali hangi alan ile ilgili
hazirlaniyorsa o alanin uzman gruplarina temel alan uzmanlar
denilmektedir. Bu durumda diger disiplinlerarasi is birlikli gruplara da
yardimc1 alan uzmanlar1 denilmektedir.

3. Problemin belirlenmesi: Hedef kitleye yonelik gerceklestirilen
ihtiya¢ analizi c¢alismalarindan sonra arastirmanin problemi net bir
sekilde ortaya konulur.

4. Siirecine katilacak olan disiplinlerin belirlenmesi: Hedef kitlenin
O0grenme problemlerine gore temel alan uzmanlarinin (bu ¢alismada
Tiirkce Egitimi Boliimii 6grencileri) is birlikli calisacaklart diger
disiplinler yani yardimci alan uzmanlari (bu ¢alismada Cocuk Gelisi-
mi Bolimii 6grencileri) belirlenir. Siiregte birden fazla disiplin yer
alabilir.

5. Farkh disiplinlere ait gruplarin eslestirilmesi: Farkli disiplinlere
ait gruplar is birlikli ¢alisarak ortak bir materyal gelistirecekleri i¢in
bu gruplarin eslestirilmesi gerekir. Ornegin Tiirkce egitimi alan uz-
manlart kendi igerisinde 10 farkli gruba, cocuk gelisimi alan uz-
manlar1 kendi igerisinde 10 farkli gruba ayrildiktan sonra her iki uz-
manligin bu on farkli grubu birbiriyle eslestirilir. Boylece siirecte
etkili bir 1 birlikli ¢alisma tarzi saglanabilir. Materyal gelistirme sii-
recinde yer alacak disiplinler belirlendikten ve farkli disiplinlere ait
gruplar eslestirildikten sonra bu disiplinlerin arastirmanin hangi sii-
recinde ne gibi sorumluluklar iistlenecegiyle ilgili gorev dagilimina
gegilir.

6. Biitiinlestirilen disiplin rollerinin belirlenmesi: Bu asamada
aragtirmada hangi disiplinler yer alacaksa bu disiplinlerin materyal
gelistirme siirecindeki rolleri belirlenir. Ornegin temel dil becerilerinin
ogretimine yonelik hazirlanilmasi diisiiniilen bir 6gretim yaziliminin
gelistirilebilmesi i¢in Tirkge egitimi alan uzmanlarinin bilisim
teknologlarindan yardim almalar1 gerekir. Yani Tiirk¢e egitimi alan
uzmanlariyla bilisim teknolojileri alan uzmanlar1 disiplinleraras1 is
birlikli ¢alisarak bu 6gretim yazilimini gelistireceklerdir. Bu siiregte
hem Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin hem de bilisim teknolojileri
alan uzmanlarinin gorevlerinin ya da rollerinin netlestirilmesi gerek-
mektedir.
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7. Siirecte kullanilacak kaynaklara ve programdan hareketle
ogrenme kazamimlarmma Kkarar verilmesi: Bu asamada farkli
disiplinlerden bir araya gelen uzman gruplar, egitim onceliklerini be-
lirleme ve 6gretim siirecini sekillendirmek i¢in bagvuracaklar1 kaynak-
lar1 belirlerler. Bunun yaninda Ogretim amaglarinin gerceklesip
gerceklesmediginin anlagilabilmesi i¢in de Ogrenme kazanimlarini
netlestirirler.

8. Kazanimlan karsilamak iizere materyallerin tasarimlanmasi:
Bu asamada disiplinlerden bir araya gelen uzman gruplar kararlar alir-
lar. Bu kararlar arasinda 6gretim materyalinin nasil uygulanacagi, ma-
teryalin 6grenme igeriginin nelerden olusacagi, uygulama siirecinin
basarili olup olmadiginin anlasilabilmesi i¢in kullanilacak 6l¢me
araclar1 gibi ogeler yer alir.

9. Tasarimlanan materyallerin gelistirilmesi: Bu asamada uzman
gruplar tasarim asamasinda aldiklar1 kararlar dogrultusunda 6gretim
materyalini gelistirirler. Materyalin gelistirilmesi asamasinda dikkat
edilecek en 6nemli husus materyalin uygulama kilavuzunun hazir-
lanmasidir. Bu kilavuz c¢esitli degiskenler agisindan birbirinden
farklilik gosteren 0grenci ve 0gretmenlere materyalle ilgili agiklayici
bilgiler sunmalidir.

10. Uygulama okullarimin  belirlenmesi: Milli  Egitim
Miidiirliiklerinden gerekli izinler alindiktan sonra hangi okullarda uy-
gulama yapilamasi planlaniyorsa, o kullara gidilip yonetici ve ogret-
menlerle 6n goériismeler yapilmalidir.

11. Gelistirilen materyallerin uygulanmasi: Bu asamada Oncelikle
uzman gruplar tarafindan bir uygulama planinin hazirlanmas: gerekir.
Yani 6gretim materyali ne zaman ve ne kadar siirede nasil uygu-
lanacag1 agikla belirtilmelidir. Hazirlanan 68retim materyalinin
ogretmenler tarafindan nasil kullanilacagi 6gretmenlere tim boyut-
lariyla agiklanmalidir. Bu materyalin basarili bir sekilde uygulanabil-
mesi i¢in gerekli olan ortam 6zellikleri varsa bunlarin saglanmasi icin
uzman gruplar tarafindan okul yonetimine uyarilarda bulunulmasi
gerekir.

12. Siirecin degerlendirmesi: DIMAG Modeli’nde degerlendirme
islemi hem siire¢ hem de {iriin degerlendirmesi seklinde karsimiza
cikmaktadir.  Siireg  degerlendirmesi,  0gretim  materyalinin
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gelistirilmesi ~ siirecindeki  tim asamalarda yapilmalidir. Her
tamamlanan agamada o zaman dilimine kadar yapilan tim egitsel
islemler goz gegirilerek degerlendirilir. Bu sekilde gergeklestirilen bir
degerlendirme siireciyle ileriki siireglerde yaganmasi muhtemel prob-
lemler en aza indirilmis olur. Uriin degerlendirmede ise gelistiren ma-
teryalin tiirli, degerlendirme Olciitleri lizerinde etkili olacaktir. Yazili,
gorsel, isitsel, gorsel-isitsel, bilgisayar yazilimi gibi farkl tiirlerdeki
Ogretim materyallerinin degerlendirilmesindeki temel 6lglit materya-
lin, 6grenme kazanimlarinin gerceklesmesine sagladigi katkidir. Uz-
man gruplar bir araya gelerek hazirlanan 6gretim materyalinin ni-
teligine uygun olarak bir degerlendirme formu hazirlayarak deger-
lendirme igslemlerini yaparlar.

Ikinci Aragtirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular
Arastirmanin bu bulgu bashiginda kontrol ve deney gruplarina ait

ortalama basar1 puanlar1 Mann Whitney U testi ile analiz edilmis ve
elde edilen sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Kontrol Ve Deney Gruplarma Ait Ortalama Basari Pu-
anlarinin Karsilastirilmasi

N Ort. ) p
Kontrol 10 66,10 11,50 0,00
Deney 10 76,30

Tablo 3’e bakildiginda kontrol grubuna ait ortalama basari puani
66,10; deney grubuna ait ortalama basar1 puaninin ise 76,30 oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasinda yaklagik 10 puan fark bulunmaktadir.
Mann Whitney U testi sonuglarina gére deney grubu lehine anlamli bir
farkin oldugu anlasilmaktadir. Yani yapilan degerlendirme
sonuglarina gére DIMAG Modeli’nin uygulandigi deney grubunda
gelistirilen 6gretim materyalleri, kontrol grubunda gelistirilen 6gretim
materyallerinden daha basar1 goriilmiistiir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin  bu bulgu bashiginda G6gretmenlere ve Ogretmen
adaylarma DIMAG Modeli ile ilgili goriisleri sorulmus ve elde edilen
veriler igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenerek tablolar halinde ifade
edilmistir.

Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin goriismenin ilk sorusu olan
“DIMAG Modeli’nin 8gretim materyali gelistirme siirecine yenilik

1290



Oguzhan Sevim / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18-2 (2016), 1275-1301

sundugunu diisliniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilmis ve Tablo 4’teki bulgular
elde edilmistir.

Tablo 4. Birinci Gorlisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Ogretmen aday1 Ogretmen
f f

Is birlikli ¢alisma olanag1 sunmasi 72 17
Disiplinlerarasi ¢alisma olanagi sun- 65 23
masi

Gergek 6grenme ortaminda yapilmasi 59 22
Fakiilte ile okulu biitiinlestirmesi 43 15
Sistematik bir yaklasim olmasi 38 3
[lkelerinin agik ve kolay anlasilir ol- 30 1
masi

Esnek bir yapiya sahip olmasi 27 -
Tiim beceri alanlarma hitap etmesi 18 7
Proje tabanli ¢alismalari igermesi 13 2

Gorligmenin ilk sorusuna verilen cevaplara bakildiginda 6gretmen
adaylarinin ve gretmenlerin DIMAG Modeli’nin &ézellikle is birlikli
ve disiplinlerarasi ¢aligmalara olanak tanimasi ve ger¢ek 6grenme or-
taminda yapilmasi agisindan 6gretim materyali gelistirme siirecine ye-
nilik sundugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir. Tablo 4’e gore 6gret-
men adaylart DIMAG Modeli’nin siklikla is birlikli ¢alismalara
olanak tanimasi iizerinde dururken 6gretmen adaylarinin disiplinlerar-
as1 ¢alismalara olanak tanimasi lizerinde durduklar1 goriilmektedir.

Konuyla ilgili olarak &gretmen adayr olan Katilimer (OAK) 15’in
goriisleri su sekildedir:
Bence ogretim materyalleri ig birlikli gelistivilmeli. Ciinkii ben yal-
niz ¢alisigimda tiim bu stireci tam anlamiyla planlayip yiiriitmekte
yetersiz kalirim. Yani kesinlikle is boliimii olmali. Bu yiizden
DIMAG Modeli is birlikli ¢calismak acisindan bence etkili bir mod-
el. (OAK 15)

Yine birinci arastirma soruyla ilgili olarak 6gretmen olan Katilime1
(OK) 13’iin goriisleri su sekildedir:
Lisans doneminde bu dersi biz de almistik. Tiim uygulamalarimizi
kendi sumifimizda yaptik. Gelistirdigimiz materyaller de genellikle
hep dil bilgisinin ogretimine yonelik araglar ve ¢ok basitlerdi.
Ama bu uygulamaya baktigimda hem béliimler arasinda hem de
ogrenciler arasinda bir is birliginin oldugunu ve uygulamalarin

1291



Oguzhan Sevim / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18-2 (2016), 1275-1301

Jakiilte disindaki okullarda yapildigini goriiyorum. Once biraz
karmasik gibi gelse de bence ¢ok etkili bir yol. (OAK 13)
OAK 15 ve OK 13’iin birinci arastirma sorusuna verdikleri cevaplara
bakildiginda o6zellikle is birlikli ¢alisma, is boliimii yapma, gergek
O0grenme ortaminda uygulama ve disiplinlerarasi ¢alismanin 6nemin-
den bahsettikleri anlasilmaktadir.

Ogretmen ve &gretmen adaylarmin gdriismenin ikinci sorusu olan
“DIMAG Modeli’nin mesleki becerilerin gelistirilmesine katki
sagladigini diigiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilmis ve Tablo 5’teki bulgular
elde edilmistir.

Tablo 5. ikinci Gériisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Ogretmen aday1 Ogretmen

f f
Disiplinlerarasi ¢alisma becerisi 69 23
Planl1 ve programli ¢aligsma becerisi 58 12
Is birlikli ¢alisma becerisi 55 15
Problem ¢6zme becerisi 42 7
Yeni 6grenmelere agik olma becerisi 38
Ogrenci ve diger gorevlilerle etkili iletisim
kurma becerisi 31 10
Iletisim becerilerini kullanma becerisi 23 5
Esnek diisiinme becerisi 17 2
Ozel alan bilgisini giincelleme becerisi 14 6
Olasilikli diisiinme becerisi 9 3

Ogretmen ve 6gretmen adaylariyla yapilan gériismenin ikinci sorusu-

na verilen cevaplar analiz edildiginde yine her iki katilimci grubun da

DIMAG Modeli’ni disiplinlerarasi, planli-programli ve is birlikli

calisma becerilerini kazandirmasi agisindan Ogretmenlik meslegini

gelistirmede etkili olarak gordiikleri anlagilmaktadir.

Konuyla ilgili olarak KOA 70 ile KO 3’iin goriisleri su sekildedir:
Daha once yapmis oldugumuz hi¢bir proje ¢calismas disiplileraras
degildi. Ilk kez boyle bir ¢alismaya katildim. Siirecin bagsinda

grubumuzun bagarili olmasuyla ilgili bazi kaygilarim vardi. Fakat
yasadigim bu siiregte es grubumuzdaki ¢alisma arkadaslarimizdan
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veni bilgiler 6grendim. Siirecten benim gibi kaygi duyan arka-
daslarimla birlikte aslinda kaygilarimizin yersiz oldugunu anladik.
(KOA 70)
Okulumuza materyal gelistirmek icin gelen ogretmen adaylarim
her hafta diizenli olarak etkinlikler yaptiklarini gordiim. Bu etkin-
likler asamali olarak yapidi. Siire¢ ilerledik¢e sinifla da
kaynastiklarini ve yasanan ogrenme giicliiklerini etkili bir sekilde
tespit ettiklerine sahit oldum. Ogretmen adaylari tiim ¢alismalarini
siirecin sonuna kadar ellerindeki programa gore yaptilar. (KO 3)
Her iki goriise de bakildiginda katilimcilarin 6zellikle disiplinlerarasi
ve planli-programli ¢alismalarin etkinligi iizerinde durduklar1 an-
lasiimaktadir. KO 3’e gore bu durum 6gretmen adaylarmin kendi
calismalarinda daha da derinlesmelerine yardimci olmustur.

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin goriismenin iigiincii sorusu olan
“DIMAG Modeli’ne uygun dgretim materyali gelistirme siirecinin bir
katilimcist olarak kendinizi nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna verdi-
kleri cevaplar analiz edilmis ve Tablo 6’daki bulgular elde edilmistir.

Tablo 6. Ugiincii Goriisme Sorusuna Verilen Cevaplar

Ogretmen aday1 Ogretmen
f f
Problem ¢6zen 66 8
Stratejik diigiinen 51 3
Elestirel diisiinen 39 5
Yansitici diigtinen 28 17
Hayalci 21 -
Yenilik¢i 18 4
Kendine giivenen 13 5
Olaylara samimi yaklasan 9 6
Sorumluluk sahibi 8 13
Disiplinli ¢alisan 7 4

Arastirmanin tg¢lincli sorusuna bakildiginda 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin DIMAG Modeli’ne gére materyal gelistirme siirecinden
sonra kendilerini degerlendirme tarzlarinin birbirinden farklilik
gosterdigi anlasilmaktadir. Ogretmen adaylari siirecten sonra kedile-
rini Ozellikle problem ¢ozen ve stratejik diislinen; Ogretmenlerin
kendilerini yansitici diisiinen ve sorumluluk sahibi bireyler olarak
degerlendirmeleri dikkat ¢cekmektedir.

Konuyla ilgili olarak OAK 20°nin goriisleri su sekildedir:
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Bana gore DIMAG Modeli 'nin en énemli basamagi problemin be-
lirlenmesidir. Ciinkii bu asamadan sonra yapilan tiim islemler bu
problemin ¢éziimiine doniik olarak yapilmaktadir. Siiregte pek ¢cok
problemle karsilastik. Bize diigen ise bu problemleri asmakti.
Karsilastigimiz her bir problemden sonra béyle bir problem yasa-
mamak adina adimlarimizi daha dikkatli atmaya basladik.
Karsimiza daha ne tiirlii problemler ¢ikabilir, bunlar diisiinmeye
basladik. (OAK 20)
OAK 20’nin goriiglerine bakildiginda materyal gelistirme siirecinde
once problem ¢dzme becerisinin ve karsilasilan her bir problemden
sonra ise stratejik diisiinme becerisinin agirlik kazandig: anlagilmak-
tadir. Yani OAK 20’nin bu sdyleminde hareketle, ortaya ¢ikan her bir
problemin katilimcilar stratejik diistinmeye sevk ettigi de sdylenebilir.
Ucgiincii goriisme sorusuyla ilgili olarak KO 8’in goriisleri ise su
sekildedir:
Materyal gelistirme siirecinin basindan sonuna kadar hep belli bir
sirayt izleyerek ¢alismalarimizi gergeklestirdik. Yapilan analizlerle
elde edilen her yeni bilginin ise kosuldugu bir siirecti. Her bir
grup tiyesi kendi sorumlulugunun farkindaydi. Stirecin basarii ol-
masi igin ben de iizerime diiseni eksiksiz yapmaya calistim. (KO 8)
KO 8’in konuyla ilgili goriislerinden hareketle DIMAG Modeli’nin
birbirini takip eden belli asamalardan olusmasinin katilimcilara
sorumluluk hissi verdigi diisiiniilebilir. Ayrica hem daha Once
bilinenlerin hem de bu siirecte 6grenilenlerin siirecte aktif bir sekilde
kullanilmasinin katilimcilar1 yansitici diisiinen bireyler haline getirdigi
de sdylenebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmadan elde edilen bulgularin degerlendirilmesiyle su sonuclara
ulasilmistir:

v Tlgili literatiir ve konuyla ilgili uzman goriislerinden hareketle
taslak olarak ortaya konulan Disiplinleraras1 Materyal Gelis-
tirme Modeli (DIMAG) Milli Egitim Miidiirliigiinden izin ali-
nan okullarda uygulanmis, uygulama siireci boyunca modelin
her bir asamasinin islevselligi degerlendirilmis ve tespit edilen
eksiklikler tamamlanarak modele son hali verilmistir. Buna go-
re DIMAG, 12 asamadan olusan, hem siirec hem de iiriin de-
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gerlendirmeye yer veren ve disiplinlerarasi is birlikli ¢alisma-
lar1 gerekli kilan bir 6gretim materyali gelistirme modelidir.

v Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen materyal gelis-
tirme siireglerini gézlemleyen dgretmenlerin Ogretim Materya-
li Degerlendirme Formu araciligiyla yapmis olduklar1 puanla-
maya gore deney grubu ile kontrol grubu ortalama basar1 puan-
lar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Yani DIMAG Modeli, gelistirilen 8gretim materyallerinin etki-
liligini artirmada etkin bir model olarak goriilmiistir.

v Ogretmenlere ve dgretmen adaylarma gére DIMAG Modeli,
Ogretim materyali gelistirme siirecine 6zellikle is birlikli, disip-
linleraras1 ve gergek 0grenme ortaminda ¢aligma olanagi sun-
mas1 agisindan yenilik sunmaktadir. DIMAG Modeli'nin bu
yapist mesleki yeterlilikler bakimindan bireylerin disiplinlera-
rast, is birlikli ve planli-programli ¢aligma becerilerini gelis-
tirmektedir. Siirece katilan bireyleri problem ¢ozen, stratejik,
elestirel ve yansitici diisiinen bireyler haline getirmektedir.

Gilinlimiiz diinyasindaki bilimsel ve teknolojik gelismelerle birlikte
artik her alanda sinirlar ortadan kalkmaya baslamis, toplumsal agidan
hayati bir degere sahip olan egitim ortamlar1 da bu gelismelerden
payina diiseni almistir. Yasanan tiim bu gelismeler 6gretim alanindaki
uygulama ve aligkanliklarin degismesinde zorlayict bir etken olarak
belirmektedir. Artik farkli alanlarda ortaya ¢ikan egitsel problemler,
giiniimiiz gelismelerine baglh olarak sadece o alana 6zgili ¢6ziim yol-
larin1 asarak disiplinlerarasi bir ¢oziim yolunu gerekli kilmaktadir (Ja-
cobs, 1989; Ozkok, 2004; Giir, 2003; Yildirim, 1996). Bu arastirma
kapsaminda ortaya konulan DIMAG Modeli ¢cagdas gelismeler 15181n-
da hazirlanmaya calisilmis bir materyal gelistirme modeli olarak
arastirmacilarin dikkatine sunulmustur.

Ulkemizde egitimin en 6nemli sorunlarindan biri okulda dgrenilen-
lerin gercek hayatta uygulanamamasidir (Kilig, 2004; Kog, 2002). Bu
sorun DIMAG Modeli’nin énem kazanmasinda énemli bir etkendir.
DIMAG Modeli’nin temel mantig1, gretmen adaylariin dgretim ma-
teryali gelistirme becerilerini fakiilte sinirlar1 disina ¢ikararak bizzat
gercek Ogrenme ortamlarinda uygulamalarimi saglamaktir. DIMAG
Modeli’nin ortaya koydugu bu anlayis, verimsizligin ve memnuniyet-
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sizligin oldugu bir egitim anlayis1 yerine verimli ve gercek¢i bir
egitim anlayisini onermektedir.

Cagdas Ogretim programlarinin egemen oldugu giinlimiiz egitim an-
layis1, geleneksel egitim anlayisinin etkisini siirdiirdiigli ya da mevcut
(Aksoy, 2003; Aydin ve Balim, 2005; Ozden, 2002). Ilkokul, ortaokul
ve liselerde yapilandirmact 6gretim anlayisini egemen kilabilmenin
yolu, Oncelikle Ogretmen adaylarini bu anlayis ¢ercevesinde
yetistirmektir. DIMAG Modeli bdyle bir diisiincenin iiriinii olarak
ortaya ¢cikmistir. Yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, DIMAG
Modeli’nin cagdas egitimin gereklilikleriyle ortiisiir nitelikte oldugunu
gostermektedir.

DIMAG Modeli’nin yaparak-yasayarak dgrenme ortami saglamasi ve
ozellikle bunu gerektirmesi aragtirmanin en énemli sonuglarindan bi-
ridir. Yaparak yasayarak Ogrenmede daha cok sayida duyu organi
Ogretim silirecine katilarak egitim siireci olumlu yonde ilerletilir ve
Ogrenilenler daha kalic1 hale gelir (Kaptan ve Korkmaz, 1997). Bu sii-
recte Ogretmen adaylart suni problemler dogrultusunda yapay or-
tamlarda materyal gelistirmek yerine, bizzat gercek 6grenme ortamlari
olan okullarda gercek hedef kitleyi dikkate alarak esnek bir program
baglaminda farkli disiplinlere ait bilgi ve becerileri de ise kosarak is
birlikli materyaller gelistirmislerdir. Dersin 6gretim iiyesi ve okull-
ardaki Ogretmenler rehber ve gozlemci konumundayken o6gretmen
adaylar1 silirecin basindan sonuna kadar aktif olma Ozelliklerini
korumuslardir. Ogretmen adaylar1 siiregteki tiim kazanim ve
olumsuzluklar {izerinde derinlemesine diisiinceler gelistirip materyal
gelistirme siirecini  tiim boyutlariyla yasamaya ¢alismislardir
(Acikgdz, 2003). DIMAG Modeli’nin uygulamas: sonrasi dgretmen
adaylariyla yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin bu ¢alismanin
kendileri igin 6gretmenlik meslegine baslamadan 6nce ciddi ve 6nemli
bir deneyim oldugunu belirtmeleri, aragtirmanin bu konudaki bulgu-
larin1 destekler niteliktedir.

Her arastirmada {izerinde durulan problemin arastirmacinin ilgisi
cekici nitelikte olmas1 gerekir (Perkins, 1989). DIMAG Modeli’nde
arastirma problemi dersin Ogretim {iiyesi tarafindan degil, bizzat
Ogretmen adayr tarafindan gergek Ogrenme ortaminda tespit
edilmektedir. Bu durum ise belirlenen problemin, arastirmacinin kendi
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ilgisi baglaminda ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktadir. Arastir-
macinin ilgisini ¢eken problem durumu, ¢agdas egitimin 6nemli ka-
zanimlarindan biri olan iist diizey diisiinme becerilerinin aktif olarak
kullanilmasinda 6nemli bir etkendir (Fogarty ve McTighe 1993; Car-
nine 1993; Nakhleh 1993; Paul, 1996; Halpern, 1999; Zohar, 2004).
DIMAG Modeli’'nde 6gretmen aday1 problemi tespit etmekle birlikte
¢Ozlim siirecinin merkezinde yer alarak stratejiler gelistiren, elestirel,
yaratict ve yansitict diisiinen, siiregteki olumlu ya da olumsuz tim
olasiliklar1 hesap eden bir rol lstlenmektedir (Zohar, 2004a). Yani
DIMAG Modeli'nde &gretmen adayr sorumluluk sahibi bir birey
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan bu aragtirmanin bir diger 6nemli kazanimi ise calismaya
katilan 6gretmen adaylarinin disiplinlerarasi is birlikli ¢alisma becer-
ilerini davranisa doniistiirmeleridir. Bu siiregte 6gretmen adaylar
probleme farkli disiplinlerin bakis acilarindan yaklagsmaya calismis,
farkl1 disiplinlerle bilgi aligverisinde bulunmus, elde etikleri bilgilerin
biitiinlestirilmesini saglamis, uygulama siirecinin merkezinde yer
alarak karsilastiklar1 problemlere ¢esitli ¢oziim stratejileri gelistirerek
Ozgln bir 6gretim tasarimi ortaya koymayr amaclamislardir (Giir,
2003; Tertemiz, 2004; Yarimca, 2011; Yildirim, 1999). Bu sekilde
yasanan bir materyal gelistirme siirecinin hem duyussal, hem bilissel
hem de devinsel becerileri harekete gecirici bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.
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Extended Summary
Purpose

In this study an interdisciplinary material development model proposal for
increasing the efficiency of teaching materials attempted to present. For this
purpose, following research questions searched for answers.

*Which processes should consist of the interdisciplinary material
development model (DIMAG/IMD Model) that desired to be developed?

*On which level are effectiveness of the teaching materials developed in
accordance with the DIMAG/IMD Model?

*What are the teachers’ and prospective teachers’ ideas on DIMAG/IMD
Model?

Method

As the study has both quantitative and qualitative aspects, the study
conducted in accordance with the exploratory sequential pattern which is a kind of
mixed methods. Mixed methods research is the use of qualitative and quantitative
methods together throughout the data collection and analysis processes for
understanding the research problem better and in-depth (Creswell ve Plano Clark,
2014; Hesse-Biber, 2010). Mixed methods research has kinds as explanatory
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sequential pattern, exploratory sequential pattern, transformational sequential
pattern, simultaneously triangulation pattern, concurrent interwoven pattern, and
simultaneous transformational pattern (Creswell, 2003). Exploratory pattern is seen
as an important method as it can express quantitatively the similarities and
relationships of phenomenon created with qualitative methods by participants
(McMillan ve Schumacher, 2006). As these properties of exploratory pattern match
up with the properties of this study exploratory sequential pattern is used.

Results

With the evaluation of the date obtained from the study these results
obtained:

The DIMAG/IMD Model that was revealed as a draft has been
implemented in schools with the permission received from the Directorate of
Education with reference to relevant literature and expert opinions, the functionality
of the each stage of model was evaluated during the application period and the
determined deficiencies was completed and the model was given its last form.
According to this DIMAG/IMD is a material development model that consists of 12
steps, it includes both process and evaluation of output, and it necessitates
cooperative interdisciplinary studies.

According to teachers’ grading, who have observed experimental and
control groups material development processes, the teaching material development
forms a significant difference in favor of experimental group has been found.
Namely DIMAG/IMD Model has been seen as an effective model for improving the
effectiveness of the developed teaching materials.

According to teachers and prospective teachers DIMAG/IMD Model offers
innovation to material development process as it offers the opportunity to study
collaborative, interdisciplinary, and in real learning environment. This structure of
DIMAG/IMD Model is developing individuals’ collaborative, interdisciplinary, and
planed study skills. It turns the individuals involved in process into problem solving,
strategic, critical, reflective thinking individuals.

Discussion and Conclusion

In our country one of the most important problems in education is non-use
of the things learned from the school (Kilig, 2004; Kog, 2002). This problem is an
important factor for DIMAG/IMD Model to become important. The main logic of
DIMAG/IMD Model is to ensure removing prospective teachers’ abilities to prepare
teaching materials out of faculty classes and make them perform these skills in real
learning environments. The approach that DIMAG/IMD Model revealed, suggests
an efficient and realistic teaching understanding instead of an insufficient and
dissatisfactory understanding.

One of the most important results of this study is that the model of
DIMAG/IMD provides the environment of learning through experience and
especially necessitates this. During learning through experience, by being included
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more sense organs in the process of teaching, the process of training is improved
positively and the learned become permanent (Kaptan ve Korkmaz, 1997). In this
process, instead of developing materials in artificial environments in the direction of
imitation problems, prospective teachers have developed cooperative materials in
the schools where there are real learning environments by considering target group
and integrating different information and skills related to different disciplines within
the context of flexible program. While the lecturers of the lessons and the teachers in
the schools are in the guide and observer position, the prospective teachers maintain
their positions as being active throughout the process. The prospective teachers
improve their opinions deeply on educational attainment and negativeness in the
process and try to experience the process of material development thoroughly
(Agikgoz, 2003).In the interviews with the prospective teachers after the application
of DIMAG/IMD Model, they state that for themselves this study is a serious and
important experience before starting to teaching profession and this supports the
study's findings in this field.
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