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OTANTIK OGRENMENIN OGRENCILERIN DERSE YONELIK TUTUMLARINA
ETKIiSi: META-ANALITIiK BiR DEGERLENDIRME

Ozgiir TUTAL!

oz

Tiirkiye'de otantik 6grenmenin 6grenme siirecinde 6nemli goriilen duyussal bir faktdr olan &grencilerin derse
yonelik tutumlari tizerindeki etkisini inceleyen ¢esitli birincil ¢alismalar gergeklestirilmistir. Ancak s6z konusu
bireysel ¢alismalarin sonuglarinin, otantik 6grenmenin etkililigine dair farkl etki bilyiikliigii degerleri elde ettigi
gozlemlenmistir. Bu arastirmanin amaci, otantik 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlari tizerindeki
etkisini inceleyen deneysel ve yar1 deneysel ¢alismalarin sonuglarini meta-analiz yontemiyle birlestirerek genel
etki biiytikliigiinii belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, literatiir taramasi sonucunda listelenen 180 ¢aligmadan
dahil edilme kriterlerine uygun olan sekiz ¢aligma (dokuz etki biiyiikliigli) kodlanarak analiz edilmistir. Meta-
analize dahil edilen birincil ¢alismalardan birinin kii¢iik, yedisinin orta ve birinin ise gii¢lii etki biiyiikligi
diizeyinde olduklar1 belirlenmistir. Analiz sonuglart otantik d6grenmenin dgrencilerin derse yonelik tutumlar
iizerinde orta diizeyde bir genel etki biiylikliigline sahip oldugunu gostermistir (g=0.751). Meta-analiz sonucunda
elde edilen genel etki biiylikliigii degerinin orta diizeyde, egitim arastirmalar i¢in olduk¢a dikkate deger ve

otantik Ogrenmenin geleneksel egitim siireglerine kiyasla Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglamada daha etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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THE EFFECT OF AUTHENTIC LEARNING ON STUDENTS' ATTITUDES
TOWARDS THE COURSE: A META-ANALYTIC REVIEW

Ozgiir TUTAL!

ABSTRACT

In Turkey, a number of primary studies have been conducted to investigate how authentic learning impacts
students' attitudes towards courses, an important affective factor in the learning process. These individual studies
have reported varying effect sizes on the effectiveness of authentic learning. This review utilized a meta-analysis
approach to analyze the results of experimental and quasi-experimental studies on this topic to provide a more
comprehensive overview. Out of the 180 studies identified in the literature search, eight studies (representing
nine effect sizes) that met the inclusion criteria were coded and analyzed. Among these primary studies, one
showed a modest effect size, seven demonstrated a moderate effect size, and one had a strong effect size. The
analysis showed a moderate overall effect size for the effectiveness of authentic learning on students' attitudes
towards courses (g=0.751). Based on these findings, it can be concluded that authentic learning is more effective
than traditional education processes in promoting positive attitudes towards course, which is a noteworthy result
in educational research.

Keywords: Authentic learning, Attitudes towards courses, Meta-analysis
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Otantik Ogrenmenin Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi: Meta-Analitik Bir Degerlendirme

1. GIRIS

Egitimcilerin 6grencileri 21. ylizyilin zorluklarina hazirlayan anlamli 6grenme deneyimleri yaratmaya ¢aligtiklari
son yillarda, 6grencilere yasamlariyla ilgili ve anlamli gergcek diinya gorevleri ve problemleri saglamay1
amaglayan otantik 6grenme yaklasiminin egitimde kullanimina artan bir ilgi vardir. Otantik 6grenme; bilgi ve
becerilerin ger¢ek diinya baglamlarinda uygulanmasini vurgulayan, smifta gergek diinya baglamlarini ve
deneyimlerini simiile etmeyi, aktif 6grenmeyi ve 6grenci katilimini tesvik etmeyi amaclayan yapilandirmaci bir
o0grenme yaklasimidir (Herrington vd., 2010). S6z konusu yaklasim; gercek diinya baglamlarini simiile eden
veya kopyalayan, 6grencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme, igbirligi ve iletisim kurmalarina izin veren
6grenme ortamlar1 olusturmayi igermektedir (Herrington vd., 2009).

Otantik dgrenme kendi basina bir 6grenme teorisi degildir. Aksine, dgrencilerinin 6grenmelerini saglamak igin
etkili ve ilgi ¢ekici 6grenme ortamlar tasarlamak i¢in 6gretmenler tarafindan benimsenebilecek bir yaklagimdir.
Diger 6gretim tasarimi yaklagimlarinin aksine, otantik 6grenme, kavramlar1 ve becerileri formal bir ortamda
O0gretmeyi amaglamaz. Bunun yerine, 6grenme icin kosullarin ve kolaylastiricilarin uyumlu hale geldigi bir
ortam hazirlamaya odaklanir. Gergek, degerli ve anlamli eserlerin yaratilmasinda isbirligi i¢inde ¢alistiklart i¢in,
ogrenmeye giden en etkili yollara karar veren 6grencilerdir (Herrington, 2015). Egitim kurumlarindaki 6grenme
neticesinde sahip olunan deneyimlerin, ger¢ek yasama nasil uyarlanabilecegi konusu her zaman icin bir tartisma
konusu olagelmistir. Bu sorunun iistesinden gelebilmek amaciyla otantik 6grenme uygulamalar1 ortaya ¢ikmistir
(Hui & Koplin, 2011). Otantik 6grenme, 6grencilerin giinliilk yagamlarinda islerine yarayabilecek somut iiriinler
ortaya ¢ikarmalarini, anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklestirmelerini ve yasamlarinin akistyla baglanti
kurabilmelerini amaglamaktadir (Cetinkaya, 2018; Giiner & Belet-Boyact, 2015).

Otantik 6grenmenin; (1) motivasyonu artirma, (2) daha iyi 6grenme imkanlar1 sunma, (3) daha iyi bir gelecek
icin hazirhk yapma, (4) karmasik bir kavramin anlasilmasini kolaylastirma, (5) teorileri 6grenme ile
harmanlama, (6) birden fazla duyuyu harekete gecirme, (7) disiplinler arasi ¢alismaya imkan saglama, (8)
yaraticilik ve ist diizey diisiinme becerilerini gelistirme ve (9) aktif, kalic1 ve aktarilabilir 6grenmeyi saglama
gibi pek ¢ok faydasi bulunmaktadir (Bektas & Horzum, 2014; Bhagat & Huang, 2018; Knobloch, 2003;
Revington, 2023). Bunlarin yan: sira otantik 6grenmenin potansiyel faydalarindan biri de 6grencilerin derse kars1
tutumlar1 tizerindeki etkisidir ve bu egitim alanindaki aragtirmacilarin 6zellikle ilgilendigi bir konu olmustur.

Tutum; bireysel davranigin 6nemli bir yordayicist olarak goriilen (Ajzen & Gilbert-Cote, 2008) bilissel, duyussal
ve davranigsal faktorleri olan (Toraman & Ulubey, 2016) psikolojik bir yapidir. Duyussal ve biligsel faktorler,
derinlemesine etkilesimleri ile 6grenme siirecinde etkili bir rol oynamaktadir (Di Martino & Zan, 2011). Derse
yonelik tutumlar &grencilerin konu, 6grenme siireci ve simif ortami hakkindaki duygu ve inanglarmni ifade
etmektedir. Ogrenmeye yonelik tutumlar 6grencilerin motivasyonlari, derse etkin katilimlari ve basarilari
iizerinde de 6nemli bir etkiye sahip olmaktadir (Ainley vd., 2002). Derse yonelik olumlu tutumlar; daha iyi
akademik performans, daha yiiksek motivasyon seviyeleri ve &grenme etkinliklerine artan katilim ile
iligkilendirilmektedir (Friedman & Kass, 2002; Martin vd., 2012; Wang & Eccles, 2013). Bu nedenle, otantik
O0grenmenin Ogrencilerin derse yonelik tutumlari iizerindeki etkisini anlamak, etkili 6gretme ve Ogrenme
uygulamalarimi tesvik etmeye calisan egitimciler i¢in dnem arz etmektedir.

Otantik O0grenme deneyimlerinin de Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyebilme
potansiyeli bulunmaktadir. Ogrenciler, otantik 6grenme gorevleriyle mesgul olduklarinda, derslere daha yiiksek
diizeyde ilgi gosterebilmekte ve igsel motivasyonlar: artabilmektedir. Otantik 6grenme, 6grencilere bir amag ve
uygunluk duygusu saglayarak 6grenme siirecini daha anlamli ve eglenceli hale getirebilmektedir (Linnenbrink-
Garcia & Pekrun, 2011). Bunun yam sira, otantik 6grenme deneyimleri dgrenciler arasinda bir sahiplik ve
ozerklik duygusu gelistirebilmektedir. Ogrenciler, gercek diinyadaki sorunlari ve zorluklari ele alarak, grenme
stireglerine aktif olarak dahil olurlar. Bu durum da kontrol ve 6z diizenleme duygularini gelistirir. S6z konusu
sahiplik duygusu, derse yonelik daha olumlu tutumlar gelistirilmesini saglayabilmektedir (Reeve, 2006).

Ayrica otantik 6grenme, giiniimiiz egitim anlayisinda oldukga deger verilen elestirel diistinme, problem ¢6zme
ve igbirligi gibi aktarilabilir becerilerin gelisimini desteklemektedir. Ogrenciler bu becerilerin pratik énemini
fark ettiklerinde, dersi daha 6nemli, zamanlarin1 ve ¢abalarin1 harcamaya deger olarak gorme olasiliklar1 daha
yiiksek olabilmektedir (Lombardi, 2007). Tiim bunlara ek olarak, otantik 6grenme, 6grenciler arasinda bir
yeterlilik ve uzmanlik duygusuna da katkida bulunabilmektedir. Otantik gorevlere giristikge ve gercek diinyadaki
zorluklar1 basartyla astikca, d6grenciler bir basar1 ve 6z-yeterlik duygusu gelistirirler. Bu da derse yonelik daha
olumlu tutumlara yol acabilmektedir (Bandura, 1997).

Tiirkiye’de otantik 6grenmenin dgrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini inceleyen kimi deneysel ya da yar1
deneysel caligmalar gergeklestirilmistir. Ancak s6z konusu bireysel ¢aligmalarin sonuglarinda birbirinden farkli
etki biiyiikligii degerlerinin elde edildigi belirlenmigtir. Literatiirdeki ¢eligkili bulgular géz oniine alindiginda,
mevcut bireysel ¢aligsmalarin sonuglarini sentezlemek ve otantik 6grenmenin dgrencilerin derse yonelik tutumlari
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iizerindeki genel etkisini belirlemek igin meta-analiz gibi bir iist ¢aligmanin gergeklestirilmesi 6nemli
goriilmektedir. Bu baglamda mevcut meta-analizin amaci, otantik 6grenmenin Ogrencilerin derse yonelik
tutumlari tizerindeki etkisini inceleyen mevcut birincil ¢aligmalarin bir sentezini saglayarak genel etki biiyiikligi
degerini belirlemektir. Bu baglamda mevcut meta-analiz, bireysel caligmalardan daha kapsamli bir analiz
yiiriiterek mevcut literatiirii genisletmeyi ve boylece otantik dgrenmenin dgrencilerin derse yonelik tutumlari
iizerindeki etkisinin daha kapsamli bir sekilde anlagilmasini saglayabilecektir. Meta-analiz sonuglarinin
literatiirdeki bir boslugu dolduracagi, sinifta etkili 6gretme ve 6grenme uygulamalarini tesvik etmekle ilgilenen
egitimciler, politika yapicilar ve arastirmacilara karar verme siireclerinde bilgi saglayacag: diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada otantik 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlart {izerindeki genel etkisini belirleyebilmek
icin meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz, bagimsiz birincil ¢aligmalardan elde edilen sonuglar
sentezleyerek ve genel etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in bu ¢aligmalardan elde edilen verileri birlestirerek
belirli bir arastirma sorusunu veya hipotezi ele almak i¢in kullanilan istatistiksel bir yontemdir (Borenstein vd.,
2009; Lipsey & Wilson, 2001).

2.1. Literatiir Taramasi

Meta-analize dahil edilecek bireysel calismalarin belirlenebilmesi igin Kasim 2022°de elektronik veri
tabanlarinda tarama iglemi gergeklestirilmistir (Tablo 1).

Tablo 1.

Literatiir Taramasi Sonucglar

Veri Tabam Kullamlan Anahtar Kelimeler Listelenen Calisma Sayisi
YOK-Ulusal Tez Merkezi 39
TR Dizin 37
YOK Akademik Y s " 45

. otantik 6grenme

Dergipark " . - 59
Tiirk Egitim Indeksi authentic learning 0
Acar Indeks 0
Arastirmax 0
Toplam 180

Gergeklestirilen tarama islemi sonucunda listelenen 180 ¢aligmanin tespit etme, tarama ve dahil etme asamalari
ve her asamada incelenen ¢aligma sayilart Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Literatiir tarama stirecine iliskin akis semasi

2.2. Dahil Edilme Olgiitleri

Veri tabanlarinin taranmasi sonucunda listelenen bireysel calismalar igin belirlenen dahil edilme olgiitleri
sunlardir:

*  Otantik 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini incelemesi

*  Yiiksek lisans tezi, doktora tezi veya hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis makale olmasi

e Kasim 2022’den 6nce yayimlanmig olmasi

* Deneysel veya yar1 deneysel desende ve Ontest-sontest kontrol gruplu modelde gerceklestirilmis olmasi

»  Tirkiye’de gergeklestirilmis olmasi

+  Tiirkce veya Ingilizce yazilmig olmasi

» Etki biyiikliiklerinin hesaplanmasini saglayacak yeterli istatistiksel bilgiyi (X, N, SD, t ya da p
degerleri) igermesi

e Tam metin olarak yayimlanmis olmasi

2.3. Kodlama Siireci

Kodlama oncesinde arastirmact ¢aligma listeleri karsilagtirmig ve ortak listelendigini belirledigi 96 birincil
calismay1 elemistir. ikinci asamada deneysel ya da yar1 deneysel desende gergeklestirilmemis olan, tez ya da
makale olarak yayimlanmamis olan 63 c¢alisma kapsam dis1 tutulmustur. Kalan 21 ¢alismayi iki kodlayici tam
metin olarak inceleyip kodlamistir. Kodlayicilar bu agamada 13 ¢aligmanin daha dahil edilme Sl¢titlerine uygun
olmadiklarini belirlemislerdir. Kodlama isleminin neticesinde meta-analiz i¢in belirlenen dahil edilme Olgiitlerine
uygun olan sekiz birincil ¢aligma meta-analize dahil edilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik oran1 (Miles &

47




Ozgiir TUTAL

Huberman, 1994) %94,4 olarak hesaplanmistir. Goriis birligi bulunmayan kodlamalar ise her iki kodlayict
tarafindan birlikte incelenerek ortak kararla tekrar kodlanmustir.

2.4. Model Secimi ve Heterojenlik Analizi

Arastirmacilarin  gergeklestirdikleri meta-analizin baglami ve amagclart agisindan hangi istatistiksel modelin
kullanilmasinin en uygun olacagina karar vermeleri gerekmektedir (Slaney vd., 2018). Meta-analiz
kapsamindaki bireysel ¢aligmalar arasinda heterojenlik yoksa ve sabit bir gergek etkinin bulundugunu varsaymak
icin gegerli bir neden varsa sabit etkiler modeli tercih edilmektedir (Harrer vd., 2022). Eger birincil ¢aligmalarin
farklr etki ve 6zelliklere sahip olduklar1 bir evrene genelleme yapilacaksa ¢alismadan ¢aligmaya farklilagabilecek
bir gercek etkinin var oldugu varsayimina dayali olan rastgele etkiler modeli kullanilmaktadir (Hanji, 2017).
Tercih edilecek modelin, arastirmaciin temel verilerin dogast hakkindaki inanglarma dayanmast ve
gerceklestirecegi cikarima gore belirlenmesi 6nemli goriilmektedir (Konstantopoulos & Hedges, 2009; Rothstein
vd., 2013). Arastirmaci tarafindan caligmalarin kapsami, dikkate alinan degiskenlerin niteligi ve ¢aligmalarda
kullanilan tasarim g6z Oniinde bulundurularak model se¢iminin analiz 6ncesinde gergeklestirilmesi
onerilmektedir (Basol, 2016). Bu meta-analiz kapsamindaki birincil ¢aligmalar; yararlanilan tutum o&lgekleri,
gerceklestirildikleri dersler, 6grencilerin 6grenim diizeyleri ve yaslari agisindan farklilik gosterdiklerinden, ayni
evren parametrelerine sahip olmadiklart goériilmiistir. Bu nedenle analiz 6ncesinde genel etki biiytlikligiiniin
hesaplanmasinda rastgele etkiler modelinin kullanilmasina karar verilmistir.

Meta-analizler birincil ¢aligmalardan elde edilen verilere dayandiklart i¢in ¢alismalar arast degiskenligin goz
ontinde bulundurulmasi ve verilerin heterojenliginin kontrol edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Khan, 2020).
Gergeklestirilen meta-analizde de arastirmaya dahil edilen birincil ¢aligmalarin etki biiyiikliikleri arasindaki
degiskenligi tespit edebilmek igin heterojenlik analizi yapilmistir (Tablo 2). Gergeklestirilen analizde, O
degerinin ki-kare dagilimmin kritik degerininin (X°) altinda kaldigi, ¢alismalarin etki bilyiikliigii degerlerinin
homojen olduklarini gozlenmistir (Dinger, 2014). I degerinin %42 olmasi ise heterojenlik diizeyinin diisiik
oldugunu gdstermektedir (Deeks vd., 2008).

Tablo 2.
Heterojenlik Analizi
SE df Q X? p 12
0.112 8 13.894 15.507 0.085 42.422

2.5. Yaym Yanhh@1 Analizi

Mevcut meta-analizde yayn yanliliginin tespiti igin farkli yontemler kullanilmustir. ik olarak huni grafiginin
kullanildig1 gorsel inceleme gerceklestirilmistir. Sonrasinda ise kirpma ve doldurma (Duval & Tweedie, 2000a,
2000b), Orwin'in hata korumali N sayis1 (Orwin, 1983) ve klasik hata korumali N sayisi (Rosenthal, 1979)
analizlerinin bulgularindan yararlanilmistir.

2.6. Etki Biiyiikliiklerinin Hesaplanmasi

Meta-analize dahil edilen birincil caligmalardaki ortalama puanlar sonradan olusturulan deney ve kontrol
gruplarina ait olduklarindan mevcut arastirmada “grup karsilastirma” meta-analizi tiirlerinden “islem etkililigi”
(Durlak & Lipsey, 1991) yontemi kullanilmistir. Ayrica birincil ¢aligmalarda gruplarin derse yonelik
tutumlarmin belirlenmesinde ayr1 tutum 6lgeklerinden yararlanildigindan s6z konusu caligmalardan elde edilen
bireysel etki biyiikliikleri standartlastirilmistir. Bireysel etki biiyiikliiklerinin belirlenmesinde Hedges (1982)
tarafindan 6nerilen formiilden yararlanilmistir:

“Hedges’ g = (M1 — M2) / SDpooled” )

Etki biiyiikliiklerinin yorumlanmasinda ise Cohen vd.’nin (2007) smiflandirmasina bagvurulmustur. Bu
smiflandirmaya gore bir etki biiyiikligii eger 0 ile 0.20 arasinda ise zayif, 0.21 ile 0.50 arasinda ise kiigiik, 0.51
ile 1 arasinda ise orta, 1’den biiyiik ise gii¢lii diizeydedir.

3. BULGULAR

3.1. Birincil Cahsmalara iliskin Betimsel Veriler

Otantik 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlar: tizerindeki genel etki biiytlikliigiinii belirleyebilmek i¢in
sekiz bireysel c¢alisma (dokuz etki biiyiikliigli) meta-analiz kapsamina almmistir. S6z konusu bireysel
calismalarin deney ve kontrol gruplarinda toplam 564 6grenci yer almaktadir. Tablo 3’te yer alan g¢alisma
karakteristikleri incelendiginde calismalarin 2012 ile 2022 yillar1 arasinda yayimlandiklar1 ve c¢ogunlukla;
makale olduklar1 (%77,7), fen bilimleri derslerinde yiriitiildikleri (%55,5), ortaokul diizeyinde
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gergeklestirildikleri (%66,6), deneysel islem siirelerinin 9-12 hafta arasinda olduklari (%44,4) ve 50 ile 100 arasi
grup biiyiikliiklerine sahip olduklar1 (%66,6) goriilmektedir.

Tablo 3. )
Birincil Calismalara Iliskin Betimsel Veriler

Cahsma karakteristigi f %
Yil

2012 1 11,1
2018 2 222
2020 2 22,2
2021 3 33,3
2022 1 11,1
Yayn tiirii

Doktora tezi 2 22,2
Makale 7 77,7
Ders

Fen bilimleri 5 55,5
Sosyal bilgiler 2 22,2
Topluma hizmet uygulamalar1 1 11,1
Belirtilmemis 1 11,1
Ogrenim diizeyi

Ilkokul 1 11,1
Ortaokul 6 66,6
Lise 1 11,1
Universite 1 11,1
Deneysel islem siiresi

5-8 hafta 3 33,3
9-12 hafta 4 44.4
13-16 hafta 1 11,1
Belirtilmemis 1 11,1
Grup biiyiikligii

N<50 3 33,3
50<N <100 6 66,6
3.2. Yaym Yanhh@

Analiz sonuglarinda yayin yanliligi bulunup bulunmadigmi tespit edebilmek igin Oncelikle huni grafigine
bakilmistir (Sekil 2). Bireysel calismalara ait etki bilylikliiklerinin ¢ogunlukla huni ¢izgilerinin igerisinde
bulunduklar1 ve dagilimlarimin asimetrik olmadig1 goriilmiistir.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g

0,0
0,1
1
o
& 0,2
w 2 1
b=l O O
1= C
3 o
§ O
0,3 | o O e, O
0,4
~— =
2,0 1,5 1,0 0,5 0,0 0,5 1,0 1,5 2,0

Hedges's g

Sekil 2. Huni grafigi
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Klasik hata korumali N sayist (Rosenthal, 1979) analizi neticesinde, genel etki biiyiikliigiinii anlamsiz kilmak
i¢in etki biiytikligii sifir olan 176 adet ek ¢alismaya ihtiyag¢ duyuldugu belirlenmistir. Orwin’in hata korumali N
sayist analizinde ise genel etki biiyiikliigiinii anlamsiz kilmak igin etki biyiikliigii sifir olan 4852 adet ek
¢alismanin gerektigi sonucuna ulasilmistir. Hata korumali N sayist analizlerinin neticesinde ihtiya¢ duyulan
eksik calisma sayilarinin “5k+10” sinirminin (Rosenthal, 1979) iizerinde olduklar1 gériilmiistiir. Bunun yant sira,
kirpma ve doldurma analizinin (Duval & Tweedie, 2000a, 2000b) sonuglar1 da, gézlemlenen etki biiyiikliikleri
ile diizeltilmis etki biiyiikliikleri arasinda fark bulunmadigini ve herhangi bir calismanin kirpilmasina gerek
duyulmadigini ortaya koymustur (Tablo 4). Yaym yanlilig1 analizlerinin sonuclar1 dikkate alindiginda mevcut

aragtirmanin sonuclarinda yayimn yanlilig1 etkisinin bulunmadigini séylemek miimkiindiir.

Tablo 4.

Yayin Yanlhiligr Analizi Bulgular

Analiz Yontemi Bulgular
Z degeri 8.881
p degeri 0.000

Klasik hata korumali N Alfa 0.05

sayis1 Alfa i¢in Z degeri 1.959
Calisma sayisi 9
p degerini anlamsiz kilmak i¢in gereken eksik ¢alisma sayis1 176
Etki biiytikliigli degeri (sabit etkiler) 0.738

Orwin’in hata korumali N Etki biiytikliigiiniin diisiiriilecegi seviye 0.00001

sayis1 Eksik caligmalardaki ortalama etki biiytikliigii degeri 0.00000
p degerini anlamsiz kilmak i¢in gereken eksik ¢aligma sayis1 4852
Gozlemlenen etki biiyiikliigii degeri 0.751

Kirpma ve doldurma Diizeltilmis etki biiyiikliigii degeri 0.751
Kirpilan ¢aligma sayist 0

3.3. Meta-Analitik Bulgular

Birincil c¢aligmalara iligkin etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda calisma gruplarmin drneklem biiyilikligii (N),
ortalama (X), standart sapma (SD) ve anlamlilik (p) degerlerinden yararlanilmistir. Orman grafigine bakildiginda
bireysel calismalarin etki biiyiikliiklerinin 0,266 ile 1,624 arasinda degistikleri ve tiimiiniin pozitif olduklar1
belirlenmistir (Sekil 3). Cohen vd.’nin (2007) simiflandirmasina gore bireysel etki biiyiikliiklerinden birinin

kiigiik, yedisinin orta, birinin ise giiglii etki diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

$tudy name Statistics for sach study Hedges's g and 35% CI
Hedges's Standard Lower Upper

o error  Variance limit  limit ZValue p-Value
Restan, Kemerei Nuye ve K 0744 025 005 033 1184 1310 2,001
Hyrees ve Agan] 0837 0.2 ali ] ik F 1,34 £+ 1002 i
Ayrurs e Asiard 1.EM 02 008 1051 219 5582 0,000 —
Horom ve Bocad 0.564 o 0058 il rd 1,637 2335 Q018 +
Ve, ve Mgy 0,555 0220 0048 121 0@ 2 i B
Uy gad 0,580 20 0.085 e 553 138 o0 ——
Sedlm ve Bokiah 0288 0.8 1089 18 ] 5 15 ——.—
Ustadiy ] e a2 1168 2% W 3 0. .00 _..._
Yiictjrym ve Orisik .70 026 0,084 ] z 2 ——

il 12 il 532 aam 7] 1000 .r

-2,00 -1,00 0,00 1.00 2,00

Favours A Favours B

Sekil 3. Orman grafigi
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Rastgele etkiler modeline dayali olarak gergeklestirilen analiz neticesinde otantik 6grenmenin dgrencilerin derse
yonelik tutumlar1 lizerindeki genel etki biiylikligii degerinin 0.751 oldugu belirlenmistir (p=0.000, SE=0.11).
Tablo 5’te yer alan bulgulara gore hesaplanan genel etki biiyiikliigiiniin alt sinir1 0.532, iist sinir1 ise 0.971’dir
(%95 CI). Pozitif genel etki biiyiikliigii, islem etkisinin deney grubu lehine oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarr degiskeni igin hesaplanan genel etki biiyiikliigii Cohen vd.’nin (2007)
smiflandirmasina gore orta diizeyde bulunmaktadir.

Tablo S.
Genel Etki Biiyiikliigiine Iliskin Bulgular

Etki biiyiikliigii icin %95

Model tiirii N Z p SE ES giiven arahg
Alt Ust
Rastgele
etkiler 9 6.709 0.000 0.112 0.751 0.532 0.971
modeli
4. TARTISMA ve SONUC

Otantik 6grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlart lizerindeki etkililigini belirlemek icin sekiz birincil
¢alismanin (dokuz etki biiyiikliigii) sonuglar birlestirilmis ve toplamda 564 dgrenciye ait veriler kullanilmistir.
Birincil ¢aligmalara ait etki biiyiiklerinin 0.266 ile 1.624 arasinda yer aldiklar1 ve tamaminin pozitif oldugu
belirlenmistir. Cohen vd.’nin (2007) simiflandirmasina gore bireysel etki biiyiikliiklerinin biri kii¢iik, yedisi orta,
biri ise gliglii etki diizeyindedir. Meta-analizde yar alan birincil calismalar; gergeklestirildikleri dersler,
yararlanilan tutum oSlcekleri, kullanilan deneysel yontemler, 6grencilerin 6grenim diizeyleri ve yaslart gibi pek
¢ok degisken acgisindan farkli olduklar1 ve ayn1 evren parametrelerini tasimadiklari icin genel etki biyiikligi
rastgele etkiler modeline gore hesaplanmistir. Arastirmada otantik 6grenmenin Ogrencilerin derse yonelik
tutumlar1 tizerindeki etkisine yonelik genel etki biiylikligli 0.751 olarak hesaplanmustir.

Analiz sonucunda otantik &grenmenin dgrencilerin derse yonelik tutumlart tizerindeki genel etki biyikliga
Cohen vd.’nin (2007) siniflamasina gore orta diizeyde bulunmaktadir. Cohen vd. (2007) tarafindan onerilen
kategoriler belirli bir arastirma alanina &6zgii olmayip bunlarin her aragtirma alaninda siki bir bigimde
kullanilmasi amag¢lanmamustir. Bu tiir kategoriler, belirli bir aragtirma alant ve o alanin digsal degiskenlerinin
deneysel kontrol derecesi ile bagimli degisken Olglimlerindeki puanlarm giivenilirligi gibi faktorlere bagh
olabilmektedir (Grissom & Kim, 2011). Ornegin; Hattie’ye (2009) gore 0.40 olarak hesaplanan bir etki
bliytikligli degeri, egitimdeki tiim olas1 etkilerin tipik etkisini Ozetler ve egitim alanindaki etkileri
degerlendirmek i¢in bir 6lgiit olarak kullanilmalidir. Gall vd.’ne (2003) gore egitim arastirmalarinda minimum
0.33 seviyesindeki bir etki biiylikliigli pratik anlamlilik i¢in yeterli olmakta iken, Slavin’e (1996) gore ise elde
edilen bir etki biiyiikliigiiniin pedagojik olarak Snemli sayilabilmesi i¢cin 0.20 ya da 0.25 diizeyinde olmasi
gerekmektedir. Bu agiklamalar dogrultusunda, mevcut meta-analizde ulasilan genel etki bilyiikliigliniin orta
diizeyde, egitim arastirmalari i¢in oldukga dikkate deger ve otantik grenmenin geleneksel egitim siireglerine
kiyasla 6grencilerin derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamada daha etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Belirli bir sosyal objeye yonelik olumlu ya da olumsuz davranma egilimi olarak ifade edilen tutumlar; bilissel,
duyussal, davranigsal ve yargisal bilesenlerden olusmaktadirlar (Bilgin, 2013; Budak, 2009). S6z konusu
bilesenler gergeklestirdikleri derinlemesine etkilesimler araciliiyla 6grencilerin 6grenme siireglerinde etkin bir
rol oynamaktadirlar (Di Martino & Zan, 2011). Derse yonelik tutumlar da konu, 6grenme siireci ve sinif ortami
hakkinda 6grencilerin sahip olduklar1 duygu ve inanglarini ifade ettiklerinden onlarin motivasyonlari, derse etkin
katilimlar1 ve basarilar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olduklar1 bilinmektedir (Ainley vd., 2002). Bu
nedenledir ki egitim aragtirmalarinda smif ortaminda gergeklestirilen birtakim Ogrenme etkinliklerinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarint ne 6l¢iide degistirdikleri siklikla arastirilmaktadir. Ancak tutumlar ¢ok
istikrarli gizil degiskenler olduklarindan (Bilgin, 2013) tutum degisiminin ¢ok kolay gergeklesmedigi ifade
edilmektedir. Tutum degisiminin ger¢eklesmesi icin bireyin goriiglerinin bir iletisime maruz kalmasi
gerekmektedir bu da yeni O6grenmeler ve yeni deneyimlerle saglanmaktadir (Coskun & Gogmen, 2015;
Gokegakan-Cicek, 2015). Tutumlarin bu &zellikleri géz Oniinde bulunduruldugunda, egitimsel uygulamalarin
ogrencilerin derslere yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerine neden olabilmeleri i¢in uygulama siiresinin
yeterince uzun tutulmasi gerektigi sdylenebilir. Mevcut meta-analizin kapsaminda yer alan bireysel ¢alismalarin
%62.5’inde uygulama siiresinin sekiz haftadan daha uzun olmasi 6grencilerin derse yonelik daha olumlu
tutumlar gelistirmelerini ve dolayisiyla 0.751 diizeyinde bir genel etki biiylikligiiniin elde edilmesini saglamis
olabilir.
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Genel etki biiylikligii degerinin bu diizeyde olmasinin bir diger nedeninin de otantik dgrenmenin yapisindan
kaynaklandigini ifade etmek miimkiindiir. Otantik 6grenme gorevleri ve projeleri, dgrencilerin dgrenme
igeriklerinin alaka ve dnemini gérmelerine yardimeci olabilecek gercek diinya durumlarini ve problemlerini
simiile etmek icin tasarlanmstir. Ogrenciler otantik Ogrenme deneyimleriyle mesgul olduklarinda,
gerceklestirdikleri 6grenme etkinliklerine kars1 bir sahiplik ve sorumluluk duygusu gelistirme olasiliklar1 daha
yiksektir. Bu durum da Ogrenilen konuya ve dolayisiyla derse yonelik daha olumlu tutumlara yol
acabilmektedir. Nitekim Herrington vd. (2003) tarafindan gercgeklestirilen aragtirmaya gore, otantik 6grenme
deneyimleri, Ogrencilere bilgi ve becerilerini anlamli sekillerde uygulamalarini gerektiren gercek diinya
zorluklar1 sunarak 6grenci katilimini ve motivasyonunu artirabilmektedir. Ayrica otantik 6grenme deneyimleri;
ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve igbirligi gibi dnemli becerilerini gelistirmelerine yardime1
olabilmekte ve bu da derse yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesine daha fazla katkida bulunabilmektedir.
Lombardi’nin (2007) yiiriittigii arastirma, bu becerileri vurgulayan otantik 6grenme deneyimlerinin, 6grencilerin
akademik ¢aligmalarinda daha giivenli ve yetkin hissetmelerine yardimci olabilecegini ve bunun da derse yonelik
daha olumlu tutumlara yol agabilecegini ortaya koymustur. Bu baglamda degerlendirildiginde mevcut meta-
analizin sonuglari, otantik dgrenme deneyimlerinin 6grencilerin 6nemli akademik beceriler gelistirerek ve
calismalar1 ile mevcut bilgileri arasindaki baglantiyr giiglendirerek derse karst daha olumlu tutumlar
gelistirmelerine yardimci olabilecegini gostermektedir.

Mevcut meta-analizde ¢alisma karakteristiklerine goére olusturulan alt gruplardaki birincil ¢alisma sayisinin
(Tablo 3) yetersiz olmasi nedeniyle moderatér analizlerinin gergeklestirilememis olmasi arastirmanin bir
smirlilig1 olarak goriilebilir. Bu dogrultuda gelecekte otantik 6grenmenin grencilerin derse yonelik tutumlarina
etkisini inceleyen daha fazla birincil ¢caligmanin gergeklestirilmesi ve dolayisiyla konu hakkinda daha kapsamli
meta-analizlerin yapilmasi onerilmektedir. Diger bir sinirlilik ise, meta-analizin yalnizca otantik 6grenmenin
ogrencilerin derse yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini incelemesidir. Bu nedenle, gelecekteki meta-analizlerde
otantik 6grenmenin grencilerin problem ¢ézme, bilimsel akil yiiriitme, yaraticilik, elestirel diisiinme becerileri,
motivasyon diizeyleri ve 6z yeterlilik algilar1 gibi diger degiskenler iizerindeki etkileri arastirilabilir. Meta-
analize sadece Tirkiye'de yapilmis arastirmalarin dahil edilmis olmasi da arasgtirmanm kapsamini
simirlamaktadir. Sonuglarin genellenebilirligini artirmak igin, gergeklestirilecek olan meta-analizlere diger
iilkelerde ytirtitiilen birincil ¢aligmalarin da déhil edilmesi ve daha kapsamli analizlerin yapilmasi onerilebilir.
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CALISMANIN ETiK iZNi

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” bashig: altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu meta-analiz, alanyazinda erisime agik yayinlar iizerinde yiiriitiildiigiinden etik kurul izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Yazarin arastirmaya katki oran1 %100’ diir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden baglanti bulunmamaktadir.
Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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