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1. GIRIS

Degisim her zaman var olmus ve bu sayede uygarliklar gelisme sansi yakalayabilmislerdir. Ancak iginde
bulundugumuz dénemde diger dénemlerden farkli olarak daha hizli ve yogun olarak teknoloji alaninda ciddi
degisimler yagsanmaktadir. S6z konusu degisimler bireysel ve elbette toplumsal yasantimizda farkliliklara sebep
olmaktadir. Dinamik bir Ozellik gosteren yani degisimlere agik olan degerler de bu degisimlerden payini
almaktadir. Degerler statik degil dinamik yapilardir, bireylerin yasadiklari gevreye ve kiltiire uyum saglayan
yapilar olduklarindan diinyadaki gelisimlerden etkilenmekte, degisime ugramaktadir (Bolat, 2016; Kéknal, 2007;
Scwartz, 1992). Elbette deger ve toplumsal yapi arasinda gift yonla bir etkilesim bulunmaktadir (Scwartz, 1992).
Nitekim bilim ve teknolojideki degisimler toplumu degistirirken toplum da bilim ve teknolojiyi
sekillendirmektedir. iste bu degisimler ve giderek daha da komplekslesen toplumsal yapilar, degerlerin sosyal
yasami diizenleme konusunda ne kadar 6nemli bir yere sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Chowdhury, 2016).
Bu nedenle deger kavrami pek ¢ok alanda yer edinmektedir ve degerlerin yapisi, yasantimiza etkileri ve
aktarimina iliskin konular ciddi galisma alanlarindan birisi olmaktadir. Bu alanlardan biri de elbette ki s6z konusu
degerlerin sonraki nesillere saglikl bir sekilde kazandirilmasini hedefleyen egitim alanidir. Toplumdaki degisim ve
gelisimin daha planl, sistemli ve istenilen dogrultuda olmasi igin egitim sistemlerinde deger kavrami oldukga
onemli bir yer tutmaktadir (Celik ve Kahtali, 2022).

Deger kavraminin eylemlerimize yon veren ve karsilastigimiz eylemleri degerlendirebilmemizi saglayan en 6nemli
karar mekanizmalarimizdan birisi oldugu sdéylenebilir. Tirkce Sozliikte deger kavraminin sosyal, ekonomik,
kiltarel, bilimsellik boyutlarina vurgu yapilmaktadir (Ttrk Dil Kurumu [TDK], 2022). Ekinci (2018) degeri
toplumun bir arada yasamasini saglayan, toplumdaki bireylerin cogunlugunun kabul ettigi disiince ve ahlak
olarak ifade etmistir. Degerler bir anlamda kisilerin veya gruplarin yasamlarinda yol gésterici ilkelerdir (Schwartz
vd., 2012), bu sebeple toplumdaki bireylerin davranislarinin ve tutumlarinin temelini olusturur. Bu davranislar ve
tutumlarin sonuglari yalnizca bireyleri degil toplumun diger fertlerini de etkilediginden deger kavrami yalnizca
bireysel degil toplumsal bir anlam kazanmaktadir.

Degerler toplumlari ve bireyleri karakterize etmek, zaman icindeki degisimi takip edebilmek icin kullanilirlar.
Bununla birlikte tutum ve davranislarin motivasyonel temellerinin anlasiimasi icin de olduk¢a 6nemlidir
(Schwartz, 2006). Bu sebeple degerler, egitim alani igin vazgegilemeyecek bir 6neme sahiptir. Cocuklarin
degerlere iliskin olumlu tutum gelistirmeleri ve ¢ocuklarin deger edinimi siirecinin saghkl bir sekilde
yuratulebilmesi etkili bir degerler egitimine baglhidir. Degerler egitimi, kisaca bireye deger kazandirma etkinligidir.
Degerlerin bireye acik ve bilingli bir sekilde Ogretilerek, bireyin toplumsal degerler dogrultusunda
davranabilmelerini saglamak icin gerekli egitimin verilmesidir (Hokelekli, 2013). Degerler egitimi sosyal ¢evrenin
etkisiyle beraber oncelikle ailede baslar. Daha sonra okul ¢aginda gerekli egitimler verilerek deger kazanimi
pekistirilir. Bu egitimlerin amaci bireyin degerleri iyice benimsemesini saglamaktir. Benimsenen bu degerler
bireyin gelecekte nasil davranacagi hakkinda yol gostericidir ve zamanla bireyin davranislarinin temelinde yatan,
davranislarin siirekli ve diizenli olmasini saglayan inang ya da standartlar haline gelecektir (Kaymakcan ve
Meydan, 2014).

Okullarda degerlerin planli bir seklide kazandirilmaya ¢alisiimasi icin 6gretim programlari 6nemli bir yere sahiptir.
Bu programlar donemin gereklilikleri ve toplumsal ihtiyaclar gbz 6niline alinarak hazirlanmaktadir. Hazirlanan bu
Ogretim programlarinda degerler de donemin gereklilikleri ve toplumsal ihtiyaglara gore sekillenmektedir. Mill
Egitim Bakanlhgi son kokli degisikligi 2018 yilinda gerceklestirmistir. Bu degisiklikle ortaya ¢ikan programlarda
“Degerlerimiz” bashgl bulunmaktadir ve ilk kez “kék degerler” ifadesi kullaniimistir. Kok degerler, tim
programlarda ortak olarak vurgulanan degerlerdir. Programlarda “adalet, dostluk, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
diristlik, 6z denetim, vatanseverlik, yardimseverlik” olmak Gzere on kok deger bulunmaktadir. Bu degerlerin
kazandirilmasi asamasinda degerlerin iliskili olduklari degerler de goz 6niinde bulundurularak tim derslerle
entegre edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Degerler toplumdan topluma degisiklik gosterse de degisen deger yapilarina ragmen toplumlarin benimsedigi
ortak degerler bulunmaktadir. Bizleri cevreleyen ve iginde bulundugumuz kiltur, kisisel degerlerimizi
sekillendiren ve bu degerleri ifade edis bicimimizi belirleyen olduk¢ca 6nemli yerde durmaktadir (Sagiv ve
Schwartz, 2022). Degerler arasinda oncelik farkliliklari bulunsa da benimsenen degerler toplumun huzur ve
mutluluk icinde yasamasini saglayacak degerlerdir. Dogruluk-diristliik degeri de toplumlarin benimsedigi en
onemli degerlerden biridir (Tarhan, 2011). Tirkce sozliikte diristlik, dogruluk demektir. Dogruluk ise dogru
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olana uygun davranma, yargilarin, dnermelerin gercege uygun olmasi, davranislarin adalet ve diristlikle
uyusmasi anlamina gelir (TDK, 2022).

Degerler egitimi baglaminda dogruluk, bireye kazandiriimasi amaglanan temel degerlerden biridir. Dogruluk
bireyin, dusilince, davranis ve tutum olarak gercege ve adalete uygun davranmasidir. Bu degerin
kazandirilmasinda ilk gérev toplumun temeli olan aileye dismektedir. Aile cocuga olumlu model olmalarinin
yaninda ¢ocuktan bu tutum ve davranislari beklemesi ve olumlu davranislari pekistirmesi 6nemlidir. Bu deger
kazandirilirken ailenin destekleyici ve tesvik edici bir tutum sergilemesi gerekmektedir (Oztiirk, 2003).
Dogrulugun temeli insanin niyetinde ve diisiincesinde baslar ve davranis olarak ortaya g¢ikar. Ancak niyet iyi
degilse ortaya ¢ikan davranis ve tutumlarin ahlaki niteliginden s6z edilemez (Hokelekli, 2013). DurUstlik ise dogru
olma durumunu iginde barindirir ve bireyin eylem ve davranislarini ifade etmektedir (Demirkaya ve Cal, 2018).
Dirustlik, insanlarin hem sézlerinin hem de eylemlerinin dogrulara dayal olarak ortaya koyulmasidir (Kadir,
Eisenring, Johannis ve Samad, 2015). Bu agidan dogruluk ve duristlik degerlerinin birbiri ile i¢ ice oldugu
soylenebilir. Yasaroglu ve Biger de (2020) ortaokul 6grencileri ile yurattiikleri arastirmada 6grencilerin dirustliik
degerini dogrulukla iliskilendirdiklerini ortaya koymustur. Dogruluk ve diristlik degerleri adaletle de iliskili
oldugundan giiven temelli bir toplumsal yasam agisindan olduk¢a 6nemlidir ve okulda kazandiriimasi gereken
degerlerden birisidir (Yildirnm, 2019).

Dirist insanlarin bulundugu toplumlarda huzur ve mutluluk saglanacak ve bu sayede saghkli toplum yapilari
meydana gelecektir (Glven, 2014). Duristlikten taviz verilen toplumlarda ise insanlar arasinda samimiyet ve
glivenin yavas yavas ortadan kalkacag ve toplumsal olarak birlik saglamanin zorlasacag sdylenebilir. insanlar
benimsedikleri degerlerden vazgegcmeye basladiktan sonra davranislarinda kisisel ¢ikarlarin 6n plana c¢ikacagi
vurgusu yapilmaktadir (Yilmaz, 2016). Bu acgidan bakildiginda saghkli bir toplumsal yasamin desteklenmesi
acisindan dogruluk-duristligin ¢ok dnemli bir yeri bulundugu ifade edilebilir, bu sebeple dogruluk-diristligin
¢ocukluk déneminden itibaren bireylere 6gretilmesi gerekmektedir. Diristlik egitici faaliyetlerin vazgegilmez
niteliklerinden birisidir. Bununla birlikte planli ve bilingli bir ¢aba gerektirmektedir. Bu sebeple okulda formal
surecglerle desteklenmesi 6nemli goriilmektedir. (Kadir vd., 2015).

Dogruluk-dirustlik degeri ile ilgili literatlir taramasi yapildiginda dogruluk degeri egitiminin 6grencilerin tutum
ve davraniglari Gzerindeki etkisi ile ilgili (Sobi, 2014), duristlik degerinin 6grencilere kazandiriima yontemleri ile
ilgili (Kiilinkoglu,2018; Harmansa,2017), ailede dogruluk egitimi ile ilgili (Oztiirk,2003), ilkégretim &grencilerinin
akademik diiriistliik degerinin Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gére degerlendirilmesi ile ilgili (Oztiirk, 2020)
yapilan c¢alismalar bulundugu gériilmektedir. S6z konusu arastirmalardan biri olan Keskin, Oksiiz, Gelen ve
Yilmaz'in (2012) ortaokul 5. Sinif 6grencileri ile yuruttikleri arastirmalarinda 6grencilerin kazanim diizeyinin en
az oldugu degerin diristlik degeri oldugunu ortaya koyulmustur. Ayrica dogruluk-diiristlik deger algisi ile ilgili
ortaokul kademesinde tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin katilimiyla gerceklestirilen arastirmalar sinirhdir.
Dolayisiyla arastirmanin ortaokul 6grencilerinin dogruluk ve duristlik degeri algilarinin ve farkliik gosterdigi
degiskenlerin belirlenmesi agisindan alana katki saglayacagi dusuniilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin
ortaokul dizeyinde dogruluk-diristlik degerinin kazandirilmasinda odaklaniimasi gereken degiskenleri ve
alanlari ortaya koymasi agisindan énemli oldugu dusinilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul égrencilerinin dogruluk-diiristlik deger algi diizeyini belirlemek ve farkh
degiskenlere gore dogruluk-duristlik deger alg! diizeylerini incelemektir.

1.1.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik deger algilari ne diizeydedir?

2) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik deger algilan cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-durustliik deger algilari sinif diizeyine farklilasmakta midir?

4) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diiristlik deger algilari anne egitim durumuna goére farklilasmakta
midir?

5) Ortaokul 6grencilerinin dogruluk-dirustlik deger algilari baba egitim durumuna goére farklilasmakta
midir?

6) Ortaokul ogrencilerinin dogruluk-diristlik deger algilari yil sonu ortalama puanlarina gore
farkhlagsmakta midir?
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2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degeri algilarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi
amaciyla betimsel tarama modeli temel alinarak desenlenmistir. Tarama modeli, gegmiste veya devam etmekte
olan bir durumu herhangi bir etkileme ¢abasi gostermeden oldugu gibi tanimlamaya calisan arastirma
yaklagimidir (Karasar, 2017). Bu arastirmada da ortaokul 6grencilerinin dogruluk-dirustlik degerine iliskin algilari
oldugu gibi tanimlandigindan betimsel tarama modeli tercih edilmistir.

2.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2022-2023 egitim—6gretim yilinda Kocaeli ili Kérfez ilgesi Milli Egitim Mudurligi’ne bagh
ortaokullarda egitimini siirdiiren ortaokul égrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda Kocaeli ili Kérfez ilge Milli Egitim Miidiirligi bagh bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 287 égrenciden
olusmaktadir.

Arastirmada olasilik temelli olmayan 6rnekleme yaklasimlarindan uygun érnekleme yéntemi kullaniimistir. Uygun
ornekleme yonteminde arastirmacilar ulasilabilirligi en kolay ya da kendisi icin tasarruf dizeyi en yiksek olan
drneklem Uzerinde calismaktadir (Bilylikdztiirk vd., 2016). Bu arastirma 2022-2023 &gretim yilinda Kocaeli ili
Korfez llgesine bagh bir ortaokulda 6grenim gdren dgrencilerin génillii olarak katilimlariyla yiritilmistir.
Arastirma ornekleminde yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1.
Arastirma Ornekleminin Demografik Ozellikleri
N %
Erkek 155 54
Cinsiyet Kiz 132 46
Toplam 287 100,0
5.5inif 67 23,3
6.S5inif 76 26,5
Sinif Diizeyi 7.Sinif 66 23
8.Sinif 78 27,2
Toplam 287 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 132’sinin kiz,155’nin ise erkek 6grenci oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Sinif diizeyine gére incelendiginde 5.siniflardan 67; 6.siniflardan 76; 7.siniflardan 66; 8.siniflardan
78 6grencinin arastirmaya katilim sagladig1 gérilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin; cinsiyet, yas, sinif, anne-baba egitim durumu, yil sonu
ortalamasi degiskenlerinden olusan kisisel bilgi formu ve Dogruluk-Diriistlik Deger Olgegi kullanilmistir. Bu dlgek
Yildirim (2019) tarafindan gelistirilmis, gecerlilik ve glivenilirlik calismalari yapilmis olan Etkin Vatandaslik Deger
Olceginin (EVDO) alt dlgegidir. Arastirmada kullanilan “Dogruluk — Diiriistliik Deger Olgegi” 13 maddeden olusan
5’li Likert tipi 6lgektir. Olcek maddeleri 1 ‘Hi¢ uygun degil’, 2 ‘Uygun degil’, 3 ‘Biraz uygun’, 4’Uygun’, 5’ Tamamen
uygun’ seklinde derecelendirilmistir. Dogruluk-Diiriistlik Deger Olcegi bireysel boyut, toplumsal boyut ve
evrensel boyut yapilarini 6lgen 3 faktérden olusmaktadir. Toplam %43.17’lik varyansin %24.97’si birinci, %10.35i
ikinci ve 7.85’i {iclincii faktér tarafindan acgiklanmaktadir. Olgek 10 tane olumlu 3 tane olumsuz maddeden
olusmaktadir (Caliskan ve Yildirim, 2020).

Dogruluk-Diiriistliik Deger Olcegi aracinin giivenirligini belirlemek icin Yildirim (2019) tarafindan Cronbach Alpha
teknigi kullanilmistir. Buna gére Dogruluk-Diiriistliik Deger Olceginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.74 tir.
Bu arastirmaya dahil edilen 6rneklem (zerinde yapilan giivenirlik calismalari sonucunda, Olgegin toplami igin
Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi 0.69 olarak hesaplanmistir.

133



Uzunkol & Ata | 2023

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumu

Verilerin analizinde betimsel istatistik, bagimsiz 6rneklemler t testi ve tek yonli varyans analizinden (ANOVA)
yararlaniimistir. Ortaokul 6grencilerinin demografik 6zellikleri ve dogruluk-diirustlik deger algilarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi amaciyla betimsel istatistikten, cinsiyete gore farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla t-testinden, sinif diizeyi, anne baba egitim durumu ve yil sonu ortalamalarini gére farklik olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla ise tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Verilerin analizinde kullaniimasi gereken testlerin belirlenmesi amaciyla oncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlenmistir. Normallik dagiliminin test edilebilmesi icin carpiklik ve basiklik katsayilari
incelenmistir. Normallik katsayilarina iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2.
Dogruluk-diiriistliik deger dlgegi carpikhik ve basiklik katsayilar
Olgek Alt Boyut(Faktor) Carpikhik ve Basikhk Standart

Hata
) C -,199 ,144
Bireysel Boyut B -649 287
Dogruluk-Diiriistliik Deger Tool | Bovut C -,359 ,144
Olgegi plumsal boyu B -,147 ,287
¢ -,499 ,144
Evrensel Boyut B -478 287

Tablo 2’de sunuldugu gibi 6lgege iliskin carpiklik ve basiklik katsayilari -.147 ile -.649 arasinda degismektedir.
Carpiklik ve basikhk degerleri -1,96 ve +1,96 arasinda yer aliyorsa verilerin normal oldugu kabul edilmektedir
(Can, 2018). Buna gore arastirma verilerinin normal dagihim gosterdigi soylenebilir.

3. BULGULAR

3.1.0rtaokul Ogrencilerinin Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina iliskin Bulgular

Bu baslk altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerine yonelik deger algilarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi amaci ile yiritilen betimsel istatistik sonuglarina yer verilmistir. Dogruluk-darastlik
degerine yonelik betimsel istatistik sonucunda elde edilen bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.
Dogruluk-Diiriistliik Deger Olcedi Betimsel Istatistik Bulgulari
N X SS
Bireysel Boyut 287 3,567 ,91
Toplumsal Boyut 287 3,786 ,73
Evrensel Boyut 287 4,350 ,44
Toplam 287 4,039 ,46

Tablo 3’te goruldugl gibi ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik degerinin “bireysel boyut” (x=3.567, S5=,91)
ve “toplumsal boyut” (X= 3.786, SS=,73) alt boyutlarina iliskin deger algilari “Biraz uygun” diizeyinde iken,
“evrensel boyut” alt boyutuna iliskin deger algilari (x= 4,350, SS=,44) “Uygun” diizeyinde yer almaktadir.
Ogrencilerin dogruluk-diiriistliik degerine iliskin genel deger algilarinin (X= 4,039, 55=.46) ise “Uygun” diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin duristlik degerinin evrensel alt boyutuna iliskin
algilarinin yuksek oldugu, bireysel ve toplumsal alt boyutlarina iliskin algilarinin ise orta diizeyde oldugu
sdylenebilir. Olgegin toplami incelendiginde ise, &grencilerin genel olarak diiriistlik degerine iliskin algilarinin
orta diizeyde oldugu ifade edilebilir.
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3.2. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diiristlik degerine yonelik deger algilarinin cinsiyete gore
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile ylritilen t-testi sonuglarina yer verilmistir. T-testi sonucunda
elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4.
Ortaokul 6grencilerinin cinsiyete gore dogruluk-duristlik degeri algilarina iliskin bulgular
Gruplar N S Sd T P
. Erkek 155 3,50 ,95 285 1,172 ,242
Bireysel Boyut
Kiz 132 3,63 ,85
Toplumsal Boyut Erkek 155 3,66 ,76 285 ,762 ,003
Kiz 132 3,92 ,67
Erkek 155 4,33 ,44 285 -1,007 ,447
Evrensel Boyut iz 132 4,37 45
Erkek 155 3,98 ,43 285 2,019 ,044
Toplam Kiz 132 4,09 48

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik deger algilarinin cinsiyete gore farklihk
gosterdigi gorilmektedir. Buna gore 6grencilerin algilari bireysel (T=1.172,p>0,05) ve evrensel boyutta (T=-1.007,
p >0,05) farklilik gostermezken; toplumsal boyutta farklilik gostermektedir (T=762, p <0,05). Buna gére kizlarin
dogruluk-diristlik degerinin toplumsal boyutuna iliskin algilarinin erkeklere goére daha ylksek oldugu
soylenebilir. Bagka bir deyisle kiz 6grencilerin dogruluk-diristlik degerini toplumsal boyutta erkeklere gére daha
fazla benimsedikleri ifade edilebilir. Olcegin toplam puani incelendiginde yine kizlarin lehine bir farklilk oldugu
gbze carpmaktadir (T=,2,019, p <0,05 ).

3.3. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Dogruluk-Diiriistlitk Degeri Algilarina iliskin Bulgular
Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-duristlik degerine yonelik deger algilarinin sinif diizeyine gére

farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yiratilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir. Yritalen analizler
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’'te sunulmustur:
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Tablo 5.
Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyine goére dogruluk-diristliik degeri algilarina iliskin bulgular

Varyansin

Sinif N X Ss . Sd KO F P  Anlaml Fark
- kaynagi
ssnif 67 3.59 .93 Gruplar ¢, 3 719
Arasi
. 6.Snf 76 3.58 .93 Grupigi 236.26 283 .835
Bireysel 8
Boyut 238.42 861462
y 75nmf 66 3.67 .91 Toplam 4 286
8.Sinif 78 3.43 .86
Toplam 287 356 .91
ssinif 67 442 .41 Gruplar /54 3 163
Arasi

Evrensel 6.Sinif 76 432 .49 Grupici  57.084 283 .202

Boyut 7.5mif 66 435 .41 Toplam 57.574 286 810489
8.S5imif 78 431 .45
Toplam 287 4.35 .44
ssimf 67 411 68 oMYl g 3 3294
Arasi
6.Sinif 76 3.64 .70 Grupigi 145.50 283 516
Toplumsal 0 5-6; 5-
Boyut 155.78 6.389 000 7;5-8
v 7.5mf 66 3.68 .74 Toplam 2' 286 !
8smif 78 371 .73
Toplam 287 3.78 .73
ssinf 67 416 .43  OUPlr ) eg 3 486
Arasi
6.Sinif 76 399 .47 Grupici  60.931 283 .215
Toplam n! rupet 2257 082

7.Sinif 66 4.04 .47 Toplam  62.389 286
8.Smnif 78 3.97 .47
Toplam 287 4.03 .46

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine iliskin algilarinin toplumsal boyuta farkhlastig
(F(3-286)= 6,389, p <0,05); diger alt boyutlarda ve &lcegi toplaminda ise farkllasmadigi gérilmektedir. Sinif
seviyesine gore ‘Dogruluk-diristlik deger 6lgegi’ puanlar arasinda toplumsal boyut igin anlamli bir farkhlik
oldugu gorulmektedir(F3_;g6)= 6,389, p <0,05). Farkliigin kaynagini tespit edebilmek amaci ile yapilan LSD testi
sonuglarina gore, toplumsal boyut icin 5.siniflar ile 6.sinif, 7.sinif ve 8.siniflar arasindaki farklilasmanin 5.siniflarin
lehine oldugu belirlenmistir. Baska bir deyisle, dogruluk-diristliik degerini en fazla ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin
benimsedigi ifade edilebilir.

3.4. Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gore Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina
iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diiriistlik degerine yonelik deger algilarinin anne egitim
durumuna gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yurttilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir.
Yiirttilen analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6.
Ortaokul 6grencilerinin anne egitim durumuna goére dogruluk-diristlik degeri algilarina iligkin bulgular

Anne

Egitim N X Ss Varyansink Sd KO F P
. = aynag
Duzeyi
Gruplar
ilkokul 79 3.40 .95 Aras 4.47 3 1.492
Bireysel  Ortaokul 67 3550 .86 Grupigi  233.950 283 .827 1805 147
Lise 98 3.71 .86 Toplam  238.425 286 ' )
Boyut .
Universite 43 3,63 .98
Toplam 287 356 .91
Gruplar
ilkokul 79 433 47 A P 176 3 .059
rasi
Evrensel Ortaokul 67 431 .45 Grupigi  57.398 283 .203 589 833
—_— Lise 98 4.38 .45 Toplam  57.574 286 ' '
Universite 43 435 .37
Toplam 287 435 .44
Gruplar
ilkokul 79 379 .69 A P 1.769 3 .590
rasi
Toplumsal Ortaokul 67 368 .71 Grupici  154.013 283 .544 L83 356
Boyut Lise 98 377 .82 Toplam  155.782 286 ' '
Universite 43 394 .63
Toplam 287 3.78 .73
Gruplar
ilkokul 79 399 .47 A P .693 3 231
rasi
Ortaokul 67 398 .44 Grupici  61.695 283 216 1060 366
Toplam |ice 98 4.08 .49 Toplam 62389 286 ' '

Universite 43 4.09 .43
Toplam 287 4.03 .46

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine iliskin aldiklari puanlarin anne egitim
durumlarina gore farklilagmadigi gérilmektedir (F3_,g6)= ,366, p> 0,05). Buna gére Ogrencilerin dogruluk-
diristlik deger algilari anne egitim durumuna gore degiskenlik géstermemektedir.

3.5. Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina
iliskin Bulgular

Bu baslk altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerine yonelik deger algilarinin baba egitim

durumuna gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yuritilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir.
Ylratilen analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur:
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Tablo 7.
Ortaokul 6grencilerinin baba egitim durumuna gére dogruluk-diristlik degeri algilarina iliskin bulgular
Baba Fgltlm X S Varyar:sm KT sd KO F p
Duzeyi kaynagi
Gruplar
ikokul 53 340 91 N Pl 259 3 865
rasi
. Ortaokul 67 . . ici 235.831 283 .833
Bireysel . 3.51 .84 Gruplgi 1038 376
Boyut Lise 109 3.65 .87 Toplam  238.425 286
Universite 58 3.60 1.05
Toplam 287 3.56 .91
Gruplar
ikokul 53 425 .46 N Par 1180 3 393
rasi
Evrensel Ortaokul 67 4.44 36 Gruplgi 56.394 283 .199 1973 118
Boyut Lise 109 434 .46 Toplam  57.574 286
Universite 58 4.32 .47
Toplam 287 435 .44
Gruplar
ilkokul 53 3.63 .72 Aract 1.649 3 550
Toplumsal Ortaokul 67 3.84 .73 Gruplgi 154.132 283 .545 1009 389
Boyut Lise 109 3.82 .74 Toplam  155.782 286
Universite 58 3.77 .74
Toplam 287 3.78 .73
Gruplar
ilkokul 53 391 .44 Arasi 1.123 3 374
Ortaokul 67 4.09 .41 Grupici  61.265 283 216
Toplam .. 1729 .161
P Lise 109 4.06 .46 Toplam  62.389 286

Universite 58 4.03 .53
Toplam 287 4.03 .46

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine iliskin aldiklari puanlarin baba egitim
durumlarina gére farklilasmadigi gorilmektedir (F(3_,g6)= ,161, p>0,05). Buna goére &grencilerin dogruluk-
dirtstlik deger algilari baba egitim durumuna gore degiskenlik géstermemektedir.

3.6. Ortaokul Ogrencilerinin Yil Sonu Ortalamalarina Gére Dogruluk-Diiriistliik Degeri Algilarina
iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerine yonelik deger algilarinin yil sonu
ortalamalarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yiriitilen ANOVA sonuglarina yer verilmistir.
Yaritilen analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8 de sunulmustur:
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Tablo 8.
Ortaokul 6grencilerinin yil sonu ortalamalarina gore dogruluk-diristlik degeri algilarina iliskin bulgular
Ortalama
X Ss Varya:nsmk KT sd KO E p
Puanlar aynagi
Gruplar
55 vealt; 16 3.47 1.04 A P 5.821 3 1.940
rasi
Bireysel 56-70 53 338 .87 Grupigi  232.604 283 .822 361 072
Boyut 71-85 101 3.48 .82 Toplam  238.425 286
86-100 117 3,73 .96
Toplam 287 356 .91
Gruplar
55 vealt; 16 433 .47 A P .459 3 .153
rasi
Evrensel 070 53 432 43 Grupigi  57.115 283 202 [
Boyut 71-85 101 431 .47 Toplam  57.574 286
86-100 117 4.39 .42
Toplam 287 435 .44
Gruplar
55 vealt; 16 3.81 .93 A P 2.145 3 .715
rasi
Toplumsal 56-70 53 3,69 .66 Grupi¢i  153.637 283 .543 1317 269
Boyut 71-85 101 371 .68 Toplam  155.782 286
86-100 117 388 .77
Toplam 287 378 .73
Gruplar
55 vealt; 16 4.01 .52 A P 1.548 3 .516
rasi
56-70 53 396 .40 Grupigi  60.841 283 215
Toplam 2.400 .068
71-85 101 3.98 .45 Toplam  62.389 286

86-100 117 4.12 .48
Toplam 287 403 .46

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin dogruluk-diiristlik degerine iliskin aldiklari puanlarin yil sonu ortalamalarina
gore farklilasmadigi gérilmektedir ( F3_,g6)= 2,400, p>0,05). Buna gére &grencilerin dogruluk-diirustluk deger
algilari akademik puanlara gore degiskenlik géstermemektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ortaokul oOgrencilerinin dogruluk-diristlik degeri algilarinin incelenmesi amaglanmigtir.
Arastirmanin ilk alt probleminde ise amag ortaokul 6grencilerinin dogruluk-diriistlik degerine iliskin algi
diizeylerinin ortaya koyulmasidir. Yiritlilen analizler sonucunda ortaokul 6grencilerinin dogruluk-daristlik
degerinin “bireysel” ve “toplumsal” alt boyutlarina iliskin algilarinin orta diizeyde, “evrensel” alt boyutuna iliskin
deger algilarinin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin evrensel boyutu, genel olarak kisilerin hem
kendilerine hem de etrafindaki insanlara karsi diiriist olmalari ve giivenilir bir insan olmalarina yonelik ifadeleri
icermektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, ortaokul 6grencilerinin evrensel boyuta iliskin algilarinin yiksek
olmasi degerler egitimi bakimindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir. Ortaokul 6grencileri ile degerlere
donik yapilan arastirmalar, ortaokul 6grencilerinin evrensel degerlere iliskin algilarinin olumlu oldugunu
gostermektedir. Cepni, Kiling ve Palaz (2019) ortaokul 6grencilerinin evrensel degerlere iliskin tutumlarinin
yuksek dlzeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Celikkaya ve Seyhan (2017) ise arastirmalarinda ortaokul
ogrencilerinin evrensel degerlere iliskin algilarini metaforlar yolu ile ortaya koymuslar ve 6grencilerin en ¢ok
metafor ortaya koydugu degerlerden birisinin dirustlik oldugunu belirtmislerdir. Yurt iginde ortaokul
diizeyindeki 6grenciler ile yurutilen farkl arastirmalarda da 6grencilerin evrensel deger algilarinin yiksek oldugu
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sonucuna ulasilmistir (Kovanci, 2021; Simsek ve Kara, 2021). Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde tlkemizde
O0grenim gérmekte olan ortaokul 6grencilerinin degerlere iliskin evrensel bir bakis agisina sahip olduklari ifade
edilebilir. Arastirma sonucuna dayanarak, bu alginin dogruluk-diristlik degeri agisindan da gecerli oldugu,
ogrencilerin bu degere iliskin evrensel diizeyde algilarinin yiiksek oldugu soylenebilir ki bu durum egitimsel agidan
oldukga Onemlidir. S6z konusu sonuglar dikkate alinarak egitim sisteminin ergenlerin dogruluk-diristlik
algilarinin davranislarina da yansimasi ve dogruluk-diristltgin ilerleyen yillarda da ergenler agisindan dnemini
koruyabilmesi agisindan destekleyici ortamlar sunulmasi gerektigi sdylenebilir. Cinki dirlstlik degeri zorbalik
gibi olumsuz durumlarla negatif bir iliski icindeyken olumlu sosyal davraniglarla pozitif bir iliski igerisindedir
(Allgaier, Zettler, Wagner, PUttmann, Trautwein, 2015; Dilmag ve Aydogan, 2010; Volk, Schiralli, Xia, Zhao, Dane,
2018). Bu sebeple dogruluk-diristlik degeri gerek ogretmenler gerekse okul tarafindan desteklenmeli,
ogrencilerin bu degeri i¢sellestirebilmelerine odaklaniimalidir. S6z konusu degerlerin gelistirilmesi icin 6grenci
odakli sinif igi etkinliklerin yapilmasi gerektigi ifade edilebilir. Elbette en 6nemli noktalardan birisi 6gretmenlerin
etkili birer rol model olmalaridir. Glnki &grenciler, bir 6gretmenin dirist olup olmadiginin en 6nemli
gozlemcileridirler. Bu noktada 6gretmenler; 6grencileri arasinda tutarli olmaya 6zen gosterilmesi, var olan
kurallara uyulmasi, 6grencilerin gizliligine 6zen gosterilmesi, degerlendirmelerin seffaf ve adil bir bigimde
yapilmasi ve elbette diristlik degeri ile ilgili tartismalar ylrGtilmesi gibi noktalara dikkat etmelidirler (Lumpkin,
2008). Ayrica siniflarda ¢ocuklarin kendilerini her anlamda giivende hissetmesi ve goruslerini ifade edebilecekleri
demokratik bir sinif ikliminin de etkili olacagi diisinilmektedir. Bununla birlikte dogruluk-dirtstliik degerinin
yalnizca sinif icinde desteklenmesi yeterli olmayacagindan elbette okul ortaminin da 6grencilerin bu degerleri
gozlemleyebilecegi ve deneyimleyebilecegi pozitif bir iklim sunmasi gerekmektedir. Yiritiilen arastirmalar okul
ikliminin evrensel/insani degerlere iliskin tutumlarda 6nemli bir agiklayici gliciniin oldugunu géstermektedir
(Akgul, 2013; Cepni vd., 2019).

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise kiz ve erkek 6grencilerin dogruluk-diristlik degerine yonelik
algilarinin toplumsal boyutta anlaml bir farkhlik gosterdigidir. Beldag, Ozdemir ve Nalcaci (2016) 7. Sinif
ogrencilerinin deger kazanma dizeylerini arastirdiklari arastirmalarinda duaristlik degeri icin kizlar lehine bir
farklilik oldugu sonucuna ulasmislardir. Kapan ve Gokge (2016) de ortaokul 6grencileri ile yurittikleri
arastirmalarinda kizlarin diristlik degerine iliskin puanlarinin anlamli derecede yilksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Gerek dogruluk-diristlik degerine iliskin gerekse degerlerin genel olarak kazanimina yénelik kizlar
lehine farklilagsmalarin oldugu farkli arastirma sonuglari da bulunmaktadir (Bartev, 2017; Kinasakal, 2012; Polat
ve Caliskan, 2013; Sineren, 2018; Unlii ve Metin, 2016). Keskin, Oksiiz, Gelen ve Yilmaz (2012) ise 5. sinif
diizeyinde 6grencilerin diristlik degerinin cinsiyete gore farkhlik gostermedigi ancak dogruluk degerine iliskin
kizlarin anlamli derecede daha yiiksek puanlara sahip olduklari bulgusunu elde etmislerdir. Yurt disinda yuritilen
arastirma sonuclari da benzer sonuglara ulasildigini gostermektedir. Ornegin Grosh ve Rau (2017)
arastirmalarinda diristlik degerine iliskin cinsiyete dayali farklilasmalarda sosyal deger yonelimlerinin etkisini
incelemisler ve sonug olarak kadinlarin dirustliik algilarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. S6z
konusu arastirmalarin sonuglari ile bu arastirmanin sonuglari tutarhlik gostermektedir. Arastirma sonuglari
birlikte degerlendirildiginde dogruluk-dirustlik degerine iliskin algilarda cinsiyete doniik bir farkhlasmanin
oldugu ifade edilebilir.

Ogrencilerin dogruluk-diriistliik deger algilarinin sinif diizeyi bakimindan toplumsal boyutta farklilk gésterdigi,
5. sinif 6grencilerinin dogruluk-diristlik degerinin toplumsal boyutuna iliskin algilarin diger sinif diizeylerine
gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Olcegin toplumsal boyutunda yer alan maddeler yalan séylememe,
dogru soylemeyeni uyarma gibi dogrudan davranis odakli maddelerdir. Bu sebeple toplumsal boyutta farklilik
cikmasi ve sinif diizeyi arttikga puanlarin disls gostermesi degerler egitimi bakimindan énemli bir bulgu olarak
degerlendiriimektedir. Arastirmaya benzer olarak ortadgretim 6grencileri ile ilgili yurutilen bir baska arastirma
sonucu da 6grencilerin 12.sinifa geldiklerinde dirustliik puanlarinin azaldigini ortaya koymustur (Kayir, 2011).
Oztiirk (2020) ise ortaokul 6grencilerinin akademik diiriistliiklerini inceledigi arastirmasinda 5. ve 6. Sinif
ogrencilerinin akademik diristluk algi dizeylerinin 7. ve 8. Sinif diizeyindeki 6grencilere gore yliksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Benzer olarak Simsek ve Kara (2021) 5. Sinif diizeyindeki 6grencilerin evrensel degerleri 6,7
ve 8. Siniflara goére daha fazla benimsediklerini ortaya koymuslardir. Arastirma sonuglari birlikte
degerlendirildiginde ergenlerin dogruluk-duristlik algilarinin sinif diizeyi arttik¢ca diislise gecme egiliminde
oldugu soylenebilir. Bu sebeple 6grencilerin dogruluk ve diristlik algilarinin ortaokulun basinda oldugu gibi
yuksek tutulmasi icin bu konudaki motivasyonlarinin devami saglanmalidir. Bureau ve Mageau (2014) ergenlik
doneminde durustlik degerinin aciklanabilmesi igin diriastlige iliskin  davranislar ve dirlist olma
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motivasyonlarinin birlikte ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Buna gore ergenlerin diiriistlik degerini
ozdeslestirmeleri igin en kritik noktalardan birisi ergenlerin diirtstliik degerine uygun davranislarda bulunmak
icin ne kadar kararli olduklaridir (Bureau ve Mageau, 2014). Bir baska deyisle 6grencilerin diirist olmaya iliskin
surdirulebilir motivasyona ihtiyaglari bulunmaktadir ki arastirma sonucu da bu yorumu destekler niteliktedir. Bu
sebeple 6grencilerin dogruluk ve diristluge iliskin olumlu algilarinin devamini saglayabilmek ve onlari degerler
dogrultusunda davranisa yonlendirebilmek icin hem ebeveynlere hem de okula 6nemli goérevler dustigu
soylenebilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina bu degerin 6nemini anlatmasi ve bu noktada olumlu rol model olmalari
onemlidir. Clinkii ebeveynlerin duristlige verdikleri nem cocuklarin diirlistligl 6zdeslestirmeleri agisindan
yordayici bir gii¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bureau ve Mageau, 2014). Bu sebeple okullarin ebeveynleri de
yonlendirici calismalar yapmalarinin 6nemli oldugu dusinilmektedir.

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin dogruluk-duristluk deger algilari ebeveynlerinin egitim diizeyine gore
degismemektedir. Bartev (2017) ortaokul 6grencilerinin dirlstlik degerine iliskin algilarinin anne egitim
durumlarina gore farklilik gdsterirken baba egitim durumlarina gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulagmistir.
Sineren (2018) de ortaokul 6grencileri ile yurittigi arastirmasinda dogruluk ve diristlik de dahil olmak lizere
ogrencilerin deger kazanma diizeylerinin anne egitim durumlarina gore farkhlasmadigini tespit etmistir. Ancak
ayni arastirmada dogruluk ve dirustlik degerlerine iliskin bulgular baba egitim durumuna gore farkhhk
gostermistir. Erglin, Kaplan ve Sulak (2017) ise arastirmalarinda dirustlik degeri ile ilgili maddelere verilen
yanitlarin anne egitim durumuna goére farklilastigini ortaya koymuslardir. Arastirma sonuglari karsilastirildiginda
sonuglar arasinda belirgin bir tutarliligin oldugu séylenememektedir. Bu durumun her ailenin kendine has bir
yapisi olmasindan, dolayisiyla arastirmalara dahil edilen 6rneklem gruplarinin aile yapilarinin farkh olmasindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu ise 6grencilerin dogruluk durustlik
deger algilarinin yil sonu ortalamalarina gore farklilik gostermedigidir. Ergiin Kaplan ve Sulak (2017) da ortaokul
ogrencilerinin deger algilarini belirlemeyi hedefledikleri arastirmalarinda cocuklarin deger algilarinin akademik
basariya gore farklilasmadigl sonucuna ulasmislardir.

Sonug olarak dogruluk ve daristlGgin toplumsal huzuru yakalamak igin son derece 6nemli oldugu soylenebilir.
Bu sebeple dogruluk-diristlik degeri ¢cocuklara kigiik yaslardan itibaren kazandirilmali ve bu konuda g¢ocuklarin
bu degeri igsellestirmeleri saglanmalidir. Cocuklarin dogduklari andan itibaren aileleri ile baslayan deger
kazanimi sireci okul hayatiyla devam edeceginden, c¢ocuklarin ahlakli bireyler ve vatandaslar olarak
yetistiriimesinde, ailenin, okulun ve toplumun vazifelerini yerine getirerek dirist bireyler yetistirilmesini
desteklemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin yiiksek diizeyde olan algilarinin zamanla diisiise gecmemesi igin
dogruluk-dirustlik degerinin gerek sinif icinde gerekse okul kiltlri ile desteklenmesi gerektigi séylenebilir. Sinif
icinde 6grenci odakh degerler egitimi yaklasimlarinin kullanilmasi, 6rnek olaylar incelenmesi, tartisma
ortamlarinin yaratilmasi ve gocuklarin dogru rol modellerle karsilastiriimasi saglanmalidir. Bununla birlikte
¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri ortamlarin yaratiimasi dnemli gorilmektedir. Elbette sinif iginde
saglanan bu ortam pozitif bir okul iklimi ile desteklenmelidir. Bu arastirma yalnizca ortaokul 6grencileri ile
yuratilmastir. Ozellikle sinif diizeyi arttikga toplumsal boyuta iliskin puanlardaki diisiis, daha uzun siireli ve genig
orneklemli calismalara olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin dogruluk-daristlik
degerlerine iliskin algilarinin nasil bir degisim gosterdiginin belirlenebilmesi icin boylamsal arastirmalarin
planlanmasi 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katilimcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. ilk olarak &lgegin
kullanimi icin 6lgegi gelistiren yazarlardan izin alinmis, ardindan Sakarya Universite Etik Kurulu araciligiyla
07.09.2022 tarihli ve E-61923333-050.99-167025 sayili Etik Kurul Belgesi alinmistir. Ogrencilere calisma hakkinda
bilgi verildikten sonra gonlliiliik esasina dayali olarak ¢alismaya katilimlari saglanmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar galismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Beyani

Bu yayindan arastirmacilarin herhangi bir ¢ikari bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Values contribute to the coexistence of people. Values shape the society in which they live and aim to glorify the
society. Values are expressed under different groups, but their mission and vision are common. The source and
purpose of the values expressed as cultural values, moral values, religious values, universal values, etc. are
common.The concept of value guides behavior. Values enable the individual to do the right thing in situations he
encounters in daily life and it prevents the individual from committing wrong behaviors. The basic rule for the
emergence of right behaviors is values education. Values education is the process of adding value. Values
education should be given from an early age. Values education, first of all, starts in the family. It then continues
at school. The school informs students. It contributes to the students to be useful people to themselves and the
society.Different communities live in the world. Although structures change in these communities, there are
some common values. The most important of these values is honesty and truth. Truth-honesty value is the
cornerstone of society. In societies where this value does not exist, welfare, peace and an environment of truth
cannot be mentioned. . If the individual does not feel safe, both individual and social problems arise. It causes
disruption of social order.For this reason, the aim of education has been to raise good people and good citizens.
Values are expected to be acquired by students at all educational levels. MEB has determined 10 root values.
The 10 root values are justice, patience, respect, love, responsibility, friendship, honesty, self-control, helpfulness
and patriotism.The 10 root values interact with each other. The acquisition of 10 root values isimportant in terms
of social order.

A research study was conducted to gauge secondary school students' perceptions regarding accuracy and
honesty. The survey, utilizing the 'Truth-Honesty Value Scale,' was administered to students in the Kérfez district
of Kocaeli province. This assessment scrutinized students' perceptions of truth and honesty across individual,
universal, and social dimensions. A total of 287 students from 5th, 6th, 7th, and 8th grades participated, and
differences were analyzed based on gender, age, class, parental education level, and year-end average variables.
The findings were interpreted using independent sample t-tests and one-way analysis of variance (ANOVA)."

It has been determined that the perception of truth and honesty values among middle school students is at a
moderate level in the "individual" and "social" sub-dimensions, while their perception of the "universal" sub-
dimension is at a high level. In the study, it was determined that the perceptions of male and female students
regarding the value of truthfulness and honesty showed a significant difference in the social dimension.
According to the research findings, students' perception of truth and honesty values does not vary based on their
parents' educational level. According to the research findings, students' perception of truth and honesty values
does not vary based on their end-of-year averages. In the research, it is noticed that as the grades of the students
progress, their perceptions of value decrease. External motivation is needed to prevent this situation from
occurring. External motivation should be provided by parents, school, and society.

The significance of truth and honesty in achieving social peace cannot be overstated. Instilling these values in
children from an early age is crucial, ensuring their internalization. Families need to be educated and made aware
of this matter, encouraging parents to set examples. Schools should continue the value-based education initiated
by families and employ various methods like theater, drama, competitions (composition, painting), case studies,
and brainstorming to emphasize these values. Rewarding right behaviors and explaining wrong ones, while
guiding students on how to react to inappropriate behavior, is vital. Encouraging individuals to voice concerns
about misconduct, even if not directed towards them, should be stressed.

Classrooms should foster a democratic and discussion-based environment, emphasizing the importance of truth
and honesty values. True and honest individuals should be presented as role models, and students should have
opportunities to interact with such positive influences. Ultimately, leading by personal example remains the most
effective means to instill the value of truth and honesty."

145



