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Ozet: Bu arastirmada dil 6grenme konusunda yetersiz olanaklar1 bulunan bireyler iizerindeki
Matthew etkisi tartisilmaktadir. Matthew etkisi kuramina gore egitime daha yiiksek diizeyde
beceri ile baglayan bireyler daha kolay &grenebilir. Ancak baslangigtan itibaren yetersiz bilgiye
ve sosyal beceriye sahip olan bireyler dil 6grenme konusunda basarisiz gibi gériinebilir. Ote
yandan dil 6grenme, konusma, yazma ya da dili anlamlandirma ile ilgili ortamlarda daha az
deneyime sahip olan bireyler ise daha az kelime bilgisi edinmektedir. Bunun yani sira 6z
giiveni azalan, yeterli aile destegi bulamayan ya da egitim olanaklarindan yeterince
faydalanamayan bireylerin dil 6grenme bagar1 siiregleri geride kalabilir. Konu hakkinda
farkindalik gelistirmek ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda Matthew etkisi yasayan bireylere
yonelik 6zel programlar hazirlamak i¢in bu konunun ¢ok 6nemli oldugu dngoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matthew etkisi, dil 6grenme, dili anlamlandirma.

Matthew effect on language learning

Abstract: In this study, Matthew's effect on individuals with insufficient opportunities for language
learning is discussed. According to the Matthew effect theory, individuals who start education with a
higher level of skill can learn more easily. However, it may turn out that those who have insufficient
knowledge and social skills from the beginning may be unsuccessful in language learning. On the other
hand, individuals who have less experience in language learning, speaking, writing, or making sense of
language acquire less vocabulary. In addition, individuals with low self-confidence, unable to find
adequate family support, or unable to benefit from educational opportunities may lag behind in their
language learning success process. One can foresee that this issue is very important in order to raise
awareness about the subject and to prepare special programs for individuals who experience the Matthew
effect in pre-school education institutions.
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Demirekin, Dil 6grenmede Matthew etkisi

Giris

Dil ile ilgili beceriler akademik basar1 ve yasama uyum i¢in temel bir beceri olarak kabul
edilmektedir (Rockinson-Szapkiw vd., 2016). Dil 6grenme yolculugu bebeklik ve erken
¢ocukluktan itibaren baslar. Bireylerden fikirleri ya da durumlarini net bir sekilde aktarmalari
beklendiginden erken yaglardan itibaren dilin hizl1 bir sekilde 6grenilmesi beklenir.

Dil ve konugma becerilerinin gelisimi, son on yilda kiiresel olarak artan bir ilgi gormiistiir.
Arastirmacilar dil 6grenme becerilerini gelistirmenin yollarini irdeledik¢e (Eisenberg & Guo,
2013) ve diger biligsel-sosyal beceriler arasindaki iliskilerin modellenmesi olustukca, dil
ogrenme ile iligkili faktorlerin 6nemi daha fazla ortaya ¢ikmistir (Olpak & Cakmak, 2018).

Egitim siireclerindeki esitsizligin dogas1 ve belirleyicilerini anlamak, bu nedenle egitim
olanaklarindan yararlanabilme firsatlarinin toplumdaki dagiliminin incelenmesi igin ¢ok
onemlidir. Etkili bir egitim destegiyle, bireylerin 6nemli bir boliimii basarili bir akademik
performans gosterebilirken, bazilari ise egitimdeki temel becerilerden yoksun kalmakta veya
bu becerilere sinirli bir sekilde sahip olmaktadir. Dil 6grenme, okudugunu anlamayi
anlamlandirma ile de iligkilidir (Kim, 2015).

Yapilan bazi aragtirmalarda bireyin ge¢misteki egitim deneyimlerinin, bireyin her alandaki
basarilarinin en 6nemli belirleyicisi oldugu (Merton, 1988; Pfost, Hattie, Dorfler & Artelt,
2014, Pfost vd., 2014). yasamin erken dénemlerindeki egitimle ilgili olusan alt yapinin
okuldaki performansa dogrudan katkida bulundugu (Bast & Reitsma, 1998; Rigney, 2 2010)
belirtilmektedir. Egitim; topluma, aileye ve yasadigimiz ¢evreye kars tistlendigimiz gérevlerin
bilinmesi, anlasilmasini saglamak igin bireylere beceri, teknik bilgi ve birikim kazandiran
faaliyetleri kapsar (United Nations, 2023). Yasam siiresi boyunca 6grenme siireci, resmi ve
yaygin ortamlarda oldugu kadar aileler, topluluklar ve siber alanlarda kurumsallagmis, kasitl
ve planl egitim yoluyla gergeklesir. Bu nedenle, egitimin yasamdaki 6nemi hem ¢ok biiyiik
hem de ¢ok yonliidiir. Egitimin hayattaki dnemi, herkesin diinyaya ve topluma iyi bir bakis
acis1 gelistirmesine yardimci olmasidir. Egitim, yeni fikirler edinilmesine ve yeni fikirlerin
kesfedilmesine yardimct olur. Egitim, ayni1 zamanda bireylerin her konuda bilgi edinerek
hayata olan giivenini gelistirmesine yardimci olan tiim ¢abalardir (Aydin, Selvitopu & Kaya,
2017, Aydin vd., 2017). Kisisel gelisim ve kariyerin gelistirilmesine yardimci olabilir. Egitimli
olan bir kisi, topluma katk: saglayan degerli bir birey olabilir. Bunun yani sira egitim, hayatta
dogru kararlar alinmasina yardimci olur. Egitim faaliyetleri ayn1 zamanda saglik, nitelikli
Omiir, topluma katilim, kisisel mutluluk ile de iliskilidir. Bu tiir faydalar pek arastirma
sonuglart ile kanitlanmistir. Egitim, insanlari insani gelismenin yatay alanina getirmek igin
toplumsal sorunlari ortadan kaldirmanin araglarindan biridir. Ayni1 zamanda tiim gocuklar i¢in
esit egitim, ayn1 okulda ayn1 miifredatin uygulanmasi gerektigi anlamina gelir (Lazenby, 2016,

S. 65).

Pek ¢ok caligmada ¢ocuklarin ¢ok énemli bir boliimiiniin dil 6grenme ve dili anlamlandirma
becerilerinde akranlartyla ayni diizeyde basar1 gosteremedikleri ve neredeyse yasamlari
boyunca akranlarinin gerisinde kalmaya devam ettikleri gosterilmistir (Nordstrom vd., , 2016
Ergiil vd., 2022). Bu gercevede ¢alismanin amact, dili anlamlandirma ve dil 6grenme siirecinde
¢ocuklarin gosterdikleri performanslarin siirekliliginin, Matthew etkisi ile iliskili olarak
incelenmesidir. Matthew Etkisi, bilgi ve beceri birikimi tizerindeki etkileri nedeniyle dil
edinimi alaninda yeterince ele alinmamig goriinmektedir. Bu ¢aligma, Matthew Etkisi'nin
sinirh dil 6grenme segeneklerinin yani sira yetersiz bilgi ve sosyal becerilere sahip bireyler
tizerindeki etkisinin kesfedilmemis arazisine dalmaktadir. Bu faktorlerin nasil etkilesime
girdigini aragtirarak, bu tiir bireylerin neden basaril1 dil edinimiyle miicadele edebileceklerini
anlamay1 umuyoruz. Bu arastirma, hedeflenen miidahaleleri bilgilendirme ve daha adil
sonuglar elde etmek icin egitim yaklasimlarini degistirme potansiyeline sahiptir.

Matthew Etkisi

"Matthew Etkisi", zengin uyaricili ortamda yasama firsatiyla biiyiimiis veya Onceden
kazanilmis becerileri bulunan ve yasama avantajli bir yerden baslayan insanlarin, digerlerine
kiyasla bu avantaji daha fazla elde etme firsatina sahip olacagini tanimlayan bir terimdir
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(Kempe, vd., 2011). Bu kurama gore, akademik becerilerde akranlarina gore basarisiz olan
cocuklarin daha az egitime odaklanmasi, akranlari ile arasindaki ugurumun artmasina yol agar.
Daha sonra ¢ocuk “6grenmek i¢in ¢abalamas1” gerektiginde 6grenme giicliigii yasar ve diger
derslerin ¢ogunun anlamlandirilmasinda zorluk olusur. Bu sekilde okulda akademik basari
acisindan gittikce daha da geri kalir ve yasitlarindan ¢ok daha geri diizeyde akademik basari
gosterir. Bu etkiyi yasayan ¢ocuklar yiiksek oranda okulu ya da dgrenme ¢abalarmi birakir
(Stanovich, 1986, s. 362).

Matthew Etkisi, onceleri {istiin konumda olan kigilerin zaman iginde ek avantaj kazanirken,
baglangigta dezavantajli konumda olanlarin artan sorunlarla karsilastiklarini  ortaya
koymaktadir. Bu olgu, disiplinler arasinda kapsamli bir sekilde belirtilmis (Smith, 2002;
DiPrete & Eirich, 2006) ve kiiglik yastaki dgrencilerden baglayarak birinci, ikinci dil edinimi
ve 0grenimindeki oneminin yeniden diisiiniilmesine yol agmistir. Dil gelisimi baglaminda,
Matthew Etkisi, 6zellikle orijinal dillerine ¢ok az maruz kalan ve sosyal becerileri zayif olan
kisiler i¢in dilsel zorluklar1 daha da kétiilestirebilmektedir (Snow & Uccelli, 2009).

Matthew Etkisi genellikle "zenginler daha zengin olur ve fakirler daha da fakirlesir" ifadesiyle
anlam bulmaktadir. Egitim bilimlerinde Matthew Etkisi terimi iyi Ogrenenlerin daha iyi
oldugunu ve zayif 6grenenlerin nispeten daha kotiilestigini 6ne siirer (Merton, 1988). Matthew
Etkisi kuramina gore egitime daha yiiksek diizeyde beceri ile basglayan bireyler, kendilerini
daha kolay 6grenmeye hazirlayabilir. Ancak baslangigtan itibaren yetersiz bilgi ve sosyal
beceriye sahip olan bireyler yasamda daha az basarili olur (Ergiil vd., 2022; Merton, 1988;
Pfost vd., 2014). Matthew Etkisi genel olarak bol deneyim yasanmis bir ge¢misin, maddi
durumun, ailenin statii ya da siyasi giicliniin, ge¢misten itibaren nitelikli egitim alma
durumunun ya da sosyal ve egitsel birikimin basarida etkili oldugunu ifade eden bir durumdur
(Bast ve Reitsma, 1998, s.1374). Ayn1 zamanda Matthew Etkisi ifadesi bireyin gii¢lii olmasinin
onu daha da gii¢lendirdigini ifade etmektedir (Kempe vd., 2011, s. 183). Morgan ve diger
aragtirmacilar (2008) Matthew Etkisini “birikmis listiinlik™ olarak da tanimlamaktadir. Keith
Stanovich, otuz yil1 askin bir siire 6nce “Matthew Etkisi’ni dile getirmistir. Matthew Etkisini,
onceden var olan zengin ve ayrintili bir bilgi tabaninin, bireyin daha fazla 6grenmesini
kolaylastirdig: teorisini vurgulamigtir. Bu teori kapsaminda daha fazla 6grenme yasayan ve
digerlerine gore daha fazla uzmanliga sahip bir kisinin daha genis bir bilgi taban1 oldugu, bu
bilgi alt yapisinin ise kiginin daha hizli sekilde basar1 edinmesine olanak tanidigi
belirtilmektedir (Stanovich, 1986: s. 381).

Egitim alaninda “Matthew Etkisi” kavrami egitimine avantajlarla baglayan bireylerin, bu
avantajlardan yoksun olan bireylerden daha etkili bir sekilde kavramlari 6grendiklerini
aciklayan bir yaklagimdir (Lamb, 2011). Egitimi kapsayan uygulamalarda Matthew Etkisi
kavramimi ilk kullanan, Toronto Universitesi'nde uygulamali psikoloji ve insan gelisimi
alaninda ¢alismalari1 bulunan Keith Stanovich'tir. Stanovich bu terimi okuma becerilerinin nasil
edinildigiyle ilgili bir fenomeni tamimlamak i¢in kullanmistir. Matthew Effects in Reading
baglikl1 bir makalede “¢cok okuyan ve kelime hazinesi iyi olan ¢ocuklar daha fazla okur, daha
fazla yeni kelime anlam1 6grenir ve dolayisiyla daha iyi bilir” kuramini geligtirmistir. Kelime
dagarcigi yetersiz olan, yavas ve zevk almadan okuyan ¢ocuklarin daha az okudugunu ve sonug
olarak kelime bilgisi gelisiminin daha yavas oldugunu ve bunun da okuma yeteneginin
gelismesini engelledigini vurgulamistir (Stanovich, 1986: s. 381).

Aslinda Matthew Etkisi kavrami1 Mukaddes Kitap Incil’de Matta ayeti 13:12'nde “Zengin daha
zengin olur, fakir daha da fakirlesir” seklinde tanimlanir. Bu ifade “Kimde varsa, daha fazlasi
verilecek ve o bolluga kavusacak; ama sahip olmayandan, sahip oldugu bile alinacaktir" (New
Testament, Matthew 25:29) seklinde tefsir edilmektedir. incil’deki bu béliimiin geleneksel dini
yorumu hem zenginlik hem de yetenek kaynaklarindan en iyi sekilde yararlanmaya caligan
insanlarin uygun sekilde ddiillendirilecegi, sadece sahip olduklariyla higbir sey yapmadan
oturanlarin ise sahip olduklarini bile kaybedecekleri seklinde yorumlanmaktadir (Kempe vd.,
2011; Protopapas vd., 2011).

Cocuklarin akademik dgrenmelerinde Matthew Etkisini arastiran Lamb (2011) okulda ve okul
disinda 6grenmeye yonelik dongiiyii bir diyagram ile agiklamistir. Bu kurama gore, ¢ocugun
Ogrenme yasantilar1 yetersiz ise dgretmenin agiklamalarini anlayamaz; kiiltiirel ve sosyal
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eksiklikler (¢ocugun evdeki ve sosyal ¢evresindeki iletisim eksiklikleri, kiiltiirel etkinliklere
yeterince katilamamasi gibi) ¢ocugun sosyal gelisimini ve Ozellikle 6zgiivenini olumsuz
etkiler. Cocuk oncelikle ¢evresinde konusulan dili kullanmazsa okulda 6gretilen konulari ¢ok
zor algilar. Zaman iginde ¢ocukta ve g¢evresinde “az 6grenen” kimligi olusur. Cocuk bu
etiketlenme sonucunda sik sik hatalar yapar, utang hisseder ve sinavlarda basarisiz olur. Cocuk
kendi gibi okulda &gretilenleri zor géren ve az anlayan akranlariyla daha sik birlikte olur,
smifta sik sik dikkati dagilir. Bu siire¢ sonrasinda da 6gretmenler, gocugu “az ve yavas
6grenen” bir gocuk olarak goriir, cocuga bu etikete gore davranir (Sekil 1).

" Ogr e't‘me“l" ¢ocugu Cocuk dgretmenin
yavag" olarak tanimlar soylediklerini anlayamaz
ve ona ovyle davramr
Cocuk benzer diisiinen Kiiltiirel eksiklik; ¢ocugun
akranlarin yam'nda ?tur}u‘, Olumsuz gerl dil ve kullanicilarla
sinifta kolayca dikkati dagilir ozdeslesmesini engeller
dongii: Azalan
ozgiiven
Cocuk sik sik hata yapar motivasyonu K—] Sosyal yetersizlik; cocugun
ve "utang" hisseder, dllSllI’llI‘ dil ve iletisim becerilerini
smavlarda basarisiz olur engeller

okuldaki konular zor

’ ( Cocuk dili kullanmazsa,
olarak goriir

Cocuk «az 6@renen»
kimligi gelistirir

Sekil 1. Cocuklarin Ogrenmesinde Matthew Etkisi (Lamb, 2011: 16) ), s. 381).

Matthew Etkisi silireci hakkinda arastirmacilar, bir egitim etkinligine daha ¢ok ve yiiksek
diizeyde kavramlari anlama becerileri ile baslayan c¢ocuklarin, daha diisiik becerilerle ve
olanaklarla baglayanlara gére daha iyi akademik basariya sahip olacaklarini belirtmektedirler
(Merton, 1988; Pfost vd., 2014; Stanovich, 1986; Walberg ve Tsai, 1983: s. 381). Juel (1988)
1. siniftan 4. sinifa kadar 54 g¢ocuk iizerinde yaptigi boylamsal bir ¢aligmada Matthew
Etkilerinin gocuklar iizerinde belirgin oldugunu bildirmistir. Ozellikle 4. smnifta hem okul
icinde hem de okul disinda iyi 6grenen ve 6grenemeyen ¢ocuklarin akademik basarisi arasinda
giderek genisleyen bir ugurum oldugunu belirtmistir (Juel, 1988: s. 381, 445). Seltzer, vd.,
(2003), birkag okuldan elde edilen boylamsal wverilerin analizinde Matthew etkisini
incelemislerdir. Bir okulda, diisiik baslangic basari seviyelerine sahip c¢ocuklarin ilerleme
oranlart “minimum” iken ortalama akademik basarisi olan ¢ocuklarin ¢ok daha hizli
ilerlediklerini belirlemislerdir.

Egitimde hak ve firsat esitligi, egitim sisteminin iyilestirilmesi, egitim alan bireylerin etkin
bliylime ve gelismelerinin tegvik edilmesi, ama¢ ve hedeflere ulagilmasini kolaylagtirma
acisindan ¢ok Onemli unsurlardan biridir. Egitimde esitlik, egitim alanini asan ve siyasi,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel faktorlere tabi olan karmasik bir konudur (Chauhan, 2008).
Egitim kurumlarmin tiim iiyelerine egitimciler, personel ve dgrenciler dahil olmak iizere esit
hak ve firsatlar saglandiginda ve ayrimciliga ugramadiginda, egitim sistemi i¢inde herkese esit
hak ve firsatlarin saglandigi yeterince anlagilmaktadir (Erbas & Baskurt, 2021). Egitim
kurumlarimin tiim tiyelerinin kast, mezhep, 1k, din, etnik koken, cinsiyet, yas, egitim nitelikleri,
beceriler ve sosyo-ekonomik gegmis gibi faktorler agisindan birbirinden farkli oldugu agiktir
(Can & Sezer, 2022). Egitim kurumlarinda egitimci, 6grenci ve 6gretim elemanlar: gesitli
faktorler agisindan birbirinden farklidir. Toplumda cinsiyet, yas, inang, dzel gereksinim, 1rk,
din, etnik koken, egitim nitelikleri, yeterlilikler ve sosyo-ekonomik ge¢mis gibi faktorler
bireylerin egitim olanaklarindan yararlanmalarini etkiler (Pfost, , vd. 2014: s. 205). Esit hak ve
firsatlarin saglanmasi ve higbir faktdre kars1 ayrimcilik yapilmamasi énemlidir (MEB, 2015).

Diinya genelinde farkli {ilkelerde her birey egitim olanaklarindan esit sekilde
yararlanamamaktadir. Bazi {ilkelerde hakkaniyet ve esitlik krizi yasanmaktadir. Milyonlarca
¢ocuk, geng ve yetiskin egitim hakkindan yoksun birakilmaktadir ve bu durum bazi bireylerin
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hak ve 6zgiirliiklere ulasma potansiyellerini sinirlamaktadir. Diinyada hala temel okuryazarlik
becerilerine bile sahip olmayan en az 763 milyon gen¢ ve yetigkin bulunmaktadir. Okula
gitmeyen 244 milyon ¢ocuk ve gen¢ bulunmaktadir (United Nations, 2023). Diinyay1 sarsan
pandemi salgininin yansimalari, 6nceden var olan egitim esitsizliklerini ve zorluklarini
biiyiiterek, bazi toplumlart orantisiz bir sekilde etkilemistir. Pandemi, bazi durumlarda 80
haftaya kadar yiikselen ortalama 20 hafta boyunca okullarin kapanmasiyla 1,6 milyar gocugu
etkilemistir (Global Education Newsletter, March 2023). Egitimin siirdiiriilebilirligi konusunda
aksamalar, ¢cocuklarin egitim olanaklarindan esit ve adil yararlanabilmesini 6nlemektedir ve
dezavantajli olarak yasama baslayan cocuklarin egitimde basari durumlar1 da olumsuz
etkilenmektedir (Can & Sezer, 2022; Erbas & Baskurt, 2021). Oysa yiiksek kaliteli egitim, tim
bireylerin her alandaki gelisimi ve toplumdaki kalkinmanin énemli bir katalizoriidiir. Ayrica
cok boyutlu hedeflerin biitiinlestirilmesi ile egitim sayesinde onceki nesillerde olmayan bir
biling gelistirilebilir (Lazenby, 2016).

Dil Ogrenme ve Matthew Etkisi

Konusma, yazma, dili anlamlandirma ve dil 6grenme ile iligkili ortamlarda erken yaslardan
itibaren doyurucu deneyime sahip olan bireyler, daha genis ve daha ayrintili kelime dagarcigi
gelistirir. Bu bireyler dil 6grenme konusunda donanimli olduktan sonra, hem egitim
ortamlarindaki dil etkilesimlerinde, hem de yasam siirecindeki 6grenme firsatlari sirasinda yeni
bilgiler edinirken mevcut kelime bilgilerini kullanabilir (Coyne vd., 2019). Ayrica, birikmis
basarili 6grenme deneyimleri sayesinde bireylerde; okuma ve sozlii dil etkilesimlerinde
bulunma firsatlarini arama olasiligi daha yiiksektir. Bu durum, dil 6grenme siirecini hizlandirir
(Wanzek, 2014: s. 143). Bununla birlikte, dil 6grenme, konusma, yazma ya da dili
anlamlandirma ile ilgili ortamlarda daha az deneyime sahip olan bireyler, egitime daha az
gelismis kelime dagarcigi ile baglar. Sonug olarak, egitim ortamlarindaki 6grenme firsatlari
sirasinda daha az yeni kelime bilgisi edinirler (Blewitt, vd. 2009). Dil 6grenme ile iliskili daha
yetersiz diizeyde deneyimi olan bireyler genellikle olumsuz 6grenme deneyimleri
yasadiklarindan, egitim ortaminda okuma ve sozli dil aktivitelerinden kaginabilir. Bu da
kendileriyle daha gelismis kelime bilgisine sahip akranlari arasindaki ugurumu artirabilir
(Coyne vd., 2019: s. 164).

Matthew Etkisi'ne gore, baslangigtaki avantajlar daha sonra faydalarin artmasina, baglangigtaki
dezavantajlar ise engellerin artmasina yol agar. Bu olgu, dort dil becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesindeki Gnemini yeniden
diisiindiirmektedir. Bu etki, dile diisiik diizeyde maruz kalan ve sosyal becerileri zayif olan
kisiler i¢in tiim beceri alanlarindaki zorluklari daha da k&tiilestirebilir. Herkese o0zel
gelistirilmis 6zel ¢oziimler, becerilerin adil bir sekilde gelistirilmesini saglamak ve dilsel
rekabet alanini herkes i¢in esitlemek bakimindan gereklidir.

Matthew Etkisi’nin en 6nemli etkisi, baslangicta daha genis kelime dagarcig1 olan bireylerin,
artan sozlii dil ve okuma deneyimleri yoluyla yeni kelimelerle daha fazla karsilasmalar1 ve bu
deneyimlerden daha iyi 6grenebilmeleridir (Shaywitz vd., 1995). Stanovich (1986) bu siireci
kargiliklt bir nedensel iliski olarak tanimlamistir. Genel kelime bilgisindeki bireysel
farkliliklar, 6grenme firsatlar1 sirasinda yeni kelime dagarcigi edinmede farkli verimlilige
neden olur. Erken donemden itibaren egitim deneyimleri, egitimde elde edilen basar1 gibi
durumlar da 6grenme motivasyonunu ve dgrenmeye yonelik tutumlar etkiler. Sekil 2°de
egitim deneyimlerinin basari ile iliskisi 6zetlenmistir.

87



Demirekin, Dil 6grenmede Matthew etkisi

Motivasyon

- -
Evr,kferl / T A Egitim
egitim )
. . - bagarilari
deneyimleri \ i -

‘/v

Giincel

egitim

aktiviteleri

Sekil 2. Egitim Deneyimlerinin Basari ile iliskisi (Walberg ve Tsai, 1983)

Sekil 2°de belirtildigi gibi Walberg ve Tsai (1983) “erken egitim deneyimleri, giincel egitim
aktiviteleri ve egitime iliskin basarilarin motivasyonu etkiledigini belirtmektedir ve bu ti¢ farkli
ozelligin etkilesiminin bireyin 6grenme yasantilarmi etkiledigini vurgulamiglardir. Erken
yaglardan itibaren diger akranlarindan biraz daha fazla egitim olanaklarindan yararlanan,
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ortamda daha fazla firsatlara maruz kalan gruplar, ilerleyen
yaglarda bu bilgi altyapisinin yararlarini gorebilir (Merton, 1988). Bilgi birikiminin
olusturdugu avantaj, okullarda sinif diizeyleriyle birlikte istikrarli bir sekilde artar (Walberg ve
Tsai 1983, s. 360) Pfost ve diger arastirmacilar (2014) ilkokul donemindeki ¢ocuklar ile
yaptiklari arastirmada erken egitim deneyimlerinin, genel olarak yasamdaki basarmin en
onemli belirleyicisi oldugunu, bu tiir deneyimlerin dogrudan okuldaki performansa da katkida
bulundugunu belirtmislerdir.

Egitim alaninda Matthew Etkisi, ¢ocuklarin okuma, dili anlamlandirma ve dil 6grenme
becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok ayrintili sekilde arastirilmigtir (Bast & Reitsma, 1998;
Coyne vd., 2019; Kempe vd., 2011; Merton, 1988; Morgan vd., 2008; Pfostvd., 2014; Rigney,
2010; Stanovich, 2006). Matthew Etkisi ile ilgili en iyi 6rneklerden biri, baslangigta yoksul is¢i
smifindan gelen ve TV izlemeyi seven ¢ocuklarin egitim kazanimlarini artirmak igin
tasarlanmis olan Susam Sokagi adli TV programidir. Bu programla ilgili degerlendirme
caligmalari, ozellikle orta sosyokiiltiirel diizeydeki ebeveynlerin cocuklartyla programi
tartismak icin daha fazla zaman harcadiklarini ve programdan daha fazla yararlanmalarini
saglamalart nedeniyle, ¢ocuklarin akademik basarilarindaki bosluklarin artma egiliminde
oldugu belirlenmistir (Lamb, 2011).

Bourdieu ve Passeron (1990), tiim cocuklarin, aileleri ve diger erken sosyal ortamlardaki
durumlart yoluyla, kiiltiirel sermayenin yani sira, degisen diizeylerde sosyal ve ekonomik
birikimi miras aldigini belirtmektedirler. Ayrica kiiltiirel birikimin, okul gibi ortamlarda rahat,
sosyal ve kiiltlirel ortamlarda ise farkli yararlar olusturabilecegini de vurgulamaktadirlar. Bu
nedenle, bir ebeveynin ¢ocugunu ana dili olan Fransizcada kotii olmakla suglayabilecegini,
ancak diisiik performansinin aslinda ailenin kiiltiirel atmosferinin dogrudan bir islevi oldugunu
g6z Oniinde bulundurmak gerekir (Lamb, 2011). Ergiil ve diger arastirmacilar, Tiirkiye'de
(2022) bir ¢aligma yiiriitmislerdir; calismada, ¢ocuklarin okuma performanslari birinci siniftan
ikinci smifin sonuna kadar detayli olarak gozlemlenmis, diisitk okuma basarisinin ne dlgiide
goriildiigii, performansin siirekliligi, Matthew Etkisi’nin varlig1 ve farkli okuma basarisi
diizeylerine sahip ¢ocuklar arasinda sosyoekonomik ve cinsiyet 6zelliklerinin betimsel olarak
incelenmesi arastirilmistir. Elde edilen sonuglar diisiik okuma performansi gésteren ¢ocuklarin
oraninin %34 oldugunu, farkli diizeylerde okuma basaris1 gosteren gruplar arasindaki farkin
ilerleyen donemlerde artarak devam ettigini ve bdylece Matthew Etkisi’nin olustugunu
gostermistir. Dil 6grenimi ile ilgili olarak Williams, vd., (2002) okullarda ¢ocuklarin Fransizca
ve Almanca Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlar1 iizerine yaptiklar1i ¢alismada Matthew
Etkisi’nden bahsetmislerdir. Liseye kadar dil 6grenme konusunda yiiksek yeterlilige sahip ve
diisiik yeterlilige sahip cocuklarin dil 6grenme ile ilgili motivasyonlarinda zaten 6nemli
farkliliklar oldugunu ve bu farkliliklarin 6zellikle orta 6gretim doneminin baslarinda agikca
ortaya ¢iktigini bulmuslardir. Bu ¢alismada ayni zamanda 6gretmenleri ve kendileri tarafindan
dili iyi 0grenen bir 6grenci olarak algilanan ¢ocuklarin derslerden daha fazla zevk alma
egiliminde olduklari, bu nedenle daha fazla 6grenmek igin motive olduklari, daha iyi
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performans gosterdikleri saptanmistir. Bunun yaninda dil 6grenme konusunda istekli ve
basarili ¢ocuklarin 6zellikle ebeveynlerinin destekleyici tutumlarimin siiregte etkili oldugu
bulunmustur. Bu etkilerde sosyal arka planin olas1 bir rolii oldugu diigiiniilebilir.

Okula basladiklarinda fonetik farkindalikta az da olsa bir istiinliigli olan g¢ocuklarin ve
kelimelerin farkli seslerden nasil olustugunu anlayan ¢ocuklarin alfabetik sistemdeki 6gretim
teknikleri kullanildiginda daha basarili oldugu belirtilmektedir. Dil 6grenme konusunda
donanimli ve On bilgileri daha fazla olan g¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri, dili
anlamlandirmada basarilarimi artirabilir (Lazenby, 2016). Kim (2015) dili anlamlandirirken bir
metni anlamanin dil ve biligsel yordayicilarinin énemini vurgulamaktadir. Dil dgrenme ile
iliskili yapilan pek c¢ok arastirmada on bilgisi olan ya da ailesi ve Ogretmeni tarafindan
desteklenen c¢ocuklarin daha hizli okumaya bagladigi, bu nedenle daha fazla pratik
yapabildikleri, pratik yaptikca otomatiklik gelistirdikleri ve anlama daha fazla dikkat
verebildikleri belirtilmektedir (Marulis & Neuman, 2010; Vaughn & Fuchs, 2003). Ayrica dil
o0grenme konusunda desteklenen cocuklarin dili anlamlandirdik¢a bu durumun zevklerini
artirdigr ve onlar1 daha fazla okumaya ve dil 6grenmeye tesvik ettigi vurgulanmaktadir
(Eisenberg & Guo, 2013).

Sonu¢ ve Miidahale Onerisi

Dil 6grenme ve dili anlamlandirma konusunda yapilan pek ¢ok caligmada ¢ocuklarin egitim
yasamina basladiklart siirecte gosterdikleri basarisizliklarin sonraki yillarda da devam ettigi
gosterilmistir (Bast & Reitsma, 1998; Coyne vd., 2019; Ergiil vd., 2022; Kempe vd., 2011;
Merton, 1988; Morgan vd., 2008; Pfost vd., 2014; Rigney, 2010; Stanovich, 2006).
Ulkemizdeki durumun ne olduguna iliskin yapilan calismalarin sayist smirlidir ve Matthew
Etkisi giindeme getirilmemektedir. Diger iilkeler ile karsilastirildiginda iilkemizde egitim
alaninda bazi sorunlar yasadigimiz ve ¢ocuklarimizin uluslararasi karsilagtirmali sinavlarda
istenilen diizeyde performans gosteremedikleri bilinmektedir (MEB, 2015; Yiiksel, 2022).
Center for Applied Linguistics’in (2009) verilerine gore gocuklarin yabanct dil ediniminde
kritik dénem, okul 6ncesi donem olarak tanimlanmaktadir ve erken yaglardan itibaren yabanci
dil egitiminin yapilmasi ¢ocugun biligsel gelisimini giiclendirmektedir. Nitelikli yapilan ve
cocukta merak ve ilgi uyandiran bir yabanci dil egitimi ¢ocukta dil 6grenmeye ve yeni bilgiler
kesfetmeye kars1 duyarlilik kazandirir (Dellal & Kuru, 2015). Oysa erken yaslarda ¢ocuklarin
beyni ¢ok esnek bir yapiya sahiptir, bu sebeple yeni kavramlari kolaylikla 6grenebilirler. Yeni
kavramlara karsi ¢ocuklarda ilgi, heyecan, merak uyandirildig: taktirde, sonraki yillarda da
onceden Ogrenilen kavramlarin kullanimi ve sosyal gelisim kolaylagsmaktadir (Morgan vd.,
2008).

"Matthew Etkisi", baslangicta avantajli olan kisilerin zaman iginde avantajlarini artirma
egiliminde olduklarini, baslangicta dezavantajli olanlarin ise artan engellerle karsilastiklarini
vurgulamaktadir. Bu olgu birgok alanda dogrulanmistir (Smith, 2002; Stanovich, 1986; DiPrete
& Eirich 2006) ve yasam boyu siiren egilimleri olusturmada erken yaslarda yasanan
deneyimlerin 6nemini vurgulamaktadir. Bu etmen, sinirli dile maruz kalan ve sosyal becerileri
zay1f olan kisileri geciktirebilir ve dil 6grenimindeki zorluklarini daha da kétiilestirebilir (Snow
& Uccelli, 2009). S6z konusu konu, esit dil gelisimini desteklemeye yonelik 6nlemlerin
yeniden gozden gecirilmesini saglayacaktir.

Bu galigmada dil 6grenme konusunda esit firsatlardan yararlanilamadigi durumlarda ¢ocuklarin
dili 6grenmede zorluk yasadiklarina dikkat ¢ekilmis; sosyokiiltiirel ve ekonomik durumu daha
iyi olanlarin mevcut destekten yararlanma ve bunlar1 uygulamaya koyma olasiliklarinin daha
yiiksek oldugu, bu avantajlarin bazi cocuklarda 6grenme motivasyon ve hizlarim artirabildigi;
ancak olanaklardan yararlanamayan bazi c¢ocuklarin &grenme agiginin - gittikge
genigleyebildigini ifade eden Matthew Etkisi siireci agiklanmistir. Ancak bu agiklamalarin
tersine sosyokiiltiirel ve ekonomik olanaklar1 yetersiz olup 6zel ¢aba sarf ederek diger avantajli
ortamlardaki akranlarindan daha st diizeyde 6grenme gergeklestiren pek ¢ok g¢ocugun
bulundugu g6z ardi edilmemelidir. Her ne kadar Matthew Etkisi bazi ¢ocuklarda yogun baski
olusturarak diisiik bir motivasyona ve yetersiz 6grenmeye neden olsa da her ¢ocuk i¢in ayni
sonuglarin olusmayacag: dikkate alinmalidir. Dil 6gretme siirecinde hizmet veren egiticilerin
Matthew Etkisi’nin farkinda olmalari, her cocuga adil egitim firsatlar1 olusturmalari,
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¢ocuklarda 6zgiiven kayb1 olmamasi i¢in her cocugun dil 6grenme stillerini ve ¢oklu zeka
ozelliklerini dikkate alarak egitim programi hazirlamalar1 gerekmektedir.

Ayrica dil 6grenme konusunda ¢oklu zekd kuramina gore dil ile ilgili konulara ilgisi olan
¢ocuklar1 daha iyi tanimak, dil 6grenme stratejilerini daha etkili bir sekilde belirlemek ve
desteklemek agisindan Matthew etkisinin bilinmesinin onemli olacagi diisiiniilmektedir.
Gelecekteki arastirmalar, Matthew Etkisi’nin ¢oklu zeka fikrinin dille ilgili alanlara ilgi duyan
genglerin belirlenmesi {izerindeki etkisini incelemelidir. Bu baglantinin arastirilmasi, dil
o0grenme siireglerinin iyilestirilmesi ve bu ¢ocuklara kisisellestirilmis destek saglanmast, ilgili
egitimci ve miifredat hazirlayan uzmanlarin bu konuyu 6gretim ve 6grenim siireclerine dahil
etmeleri agisindan da 6nemlidir. Ayrica bu tiir arastirmalar, dil 6gretimini gelistirerek ve geng
ogrencilerde dil becerilerinin daha etkili 6gretiminin yani sira, daha kapsayici bir 6grenme
ortami yaratma yonilyle de gereklidir. Bu nedenle, ileri arastirmalarin bu sorulara yanit
olusturmak amaciyla okul dncesinden baglayarak lisansiistii egitim donemini de kapsayacak
sekilde desenlenmesi ve boylece dil 6gretmede daha kapsamli verimli bilgiler elde edilmesi
onerilmektedir.
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