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OZET

Bu caligmada, sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katiliminin
Ogrencilerin sosyal bilgiler akademik benlik kavramlarina ve bu derse olan baghliklarina etkisi
incelenmistir. Veriler Edirne’de bulunan ii¢ ilkokul ve ii¢ ortaokuldan olmak {izere toplam 501
ogrenciden 2015-2016 egitim-6gretim yilinda toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, sosyal
bilgiler dersinde kiz 6grenciler erkeklere gore daha fazla anne-baba akademik destegi algilamakta
ve sosyal bilgiler dersine daha fazla baglilik gostermektedirler. Ilkokul 6grencileri ortaokul
Ogrencilerine gore sosyal bilgiler dersinde daha fazla anne-baba ve dgretmen akademik katilimi
algilamaktadirlar, daha olumlu sosyal bilgiler akademik benlik kavramina sahiptirler ve sosyal
bilgiler dersine daha fazla baglilik gostermektedirler. Ayrica, okul diizeyi, sosyal bilgiler dersinde
algilanan anne-baba akademik izleme ve 6gretmen akademik destek diizeyi 6grencilerin sosyal
bilgiler akademik benlik kavramlarini anlaml diizeyde yordamaktadir. Benzer sekilde, cinsiyet,
okul diizeyi, sosyal bilgiler akademik benlik kavrami, sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba
akademik izleme, 6gretmen akademik izleme ve 6gretmen akademik destek diizeyleri 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine baglilik diizeylerini anlamli diizeyde yordamaktadir.
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ABSTRACT

This study investigated the impact of perceived parental and teacher academic involvement in
social studies on students’ social studies academic self-concept and engagement in social studies.
The data were gathered from 501 students at three elementary and three middle schools in Edirne
in 2015-2016 academic year. The findings showed that female students perceived more parental
academic support and were engaged more in social studies compared to males. Elementary school
students as compared to middle school students perceived more parental and teacher academic
involvement in social studies, they had more positive social studies academic self-concept and
engaged more in social studies. Moreover, school level, perceived parental academic monitoring
and perceived teacher academic support in social studies significantly predicted students’ social
studies academic self-concepts. Similarly, gender, school level, social studies academic self-
concept, perceived parental academic monitoring, teacher academic monitoring and support in
social studies significantly predicted students’ engagement in social studies.
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1. GIRIiS

Sosyal bilgiler 6gretim programi ifadesiyle sosyal bilgiler dersi, igerigi cesitli sosyal
bilim konularindan olusturularak, “demokratik degerleri benimsemis vatandaglar olarak
ogrencilerin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarii ve ogrencilere bu bilgi
birikimini yasama gegirilebilecek donanimlar kazandirmayi amacglamaktadir” (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2009, Programin Temel Yaklagim1 boliimii, son paragraf). Bu
dogrultuda okul yillarinin ilk zamanlarindan itibaren 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik olumlu akademik benlik kavrami gelistirmeleri ve bu derse baglilik gostermeleri,
sosyal bilgiler programiin hedeflerine ulasmasi, 6grencilerin sosyal bilim alanlarina ilgi
duymalari, olumlu tutum gelistirmeleri, yonelmeleri ve sosyal bilimler ile ilgili ortaya
¢ikan yenilikleri yakindan takip ederek bu yenlikler ile uyum iginde olabilmeleri i¢in
biiyilk 6nem tasimaktadir (Ediger, 2004). Bu calismada, 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik akademik benlik kavramlarinda ve bu derse olan bagliliklarinda sosyal
bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve o&gretmen akademik katiliminin etkisi
arastirilmistir.

1.1. Akademik Benlik Kavram

Akademik benlik kavrami, bir 6grencinin kendisini okul ile ilgili calismalarinda basarili
ya da basarisiz hissetmesi gibi bagar1 ya da yetenek diizeylerine iliskin kendileri hakkinda
cesitli faktorlerin etkisi ile gelistirdikleri algilaridir (S. Skaalvik ve Skaalvik, 2004, s.
619). Kisilerin gelistirdikleri akademik benlik kavrami bulunduklari sosyal ortam iginde
karsilikli etkilesim siireci iginde sekillenir. Bireyler, derslerinde ¢esitli nedenlerle -
ogretmen, sinif arkadagi, anne-baba vb.- “ben basarisiz bir 6grenciyim” gibi olumsuz bir
benlik kavrami gelistirdiklerinde bu olumsuz benlik kavraminin etkisi altinda yeni ya da
gergek basarisizliklar yasarlar. Bunun neticesinde dgretmenlerinden ve arkadaglarindan
daha fazla olumsuz doniitler alirlar ve bu doniitler olumsuz benlik kavraminin daha ¢ok
pekismesine neden olur. Boylece bir kisir dongii i¢inde bu siire¢ devam edebilir (Prince
ve Nurius, 2014, s. 146).

Yapilan aragtirmalara gore akademik benlik kavrami okul bagliliginin (J. Green vd.,
2012; Wang ve Eccles, 2013), i¢sel motivasyonun (Guay, Ratelle, Roy ve Litalien, 2010;
E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013), 6grenme igin gosterilen ¢abanin ve yardim istemenin
(E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013), basarinin (Albert ve Dahling, 2016; Arens vd., 2016;
Prince ve Nurius, 2014; Suarez-Alvarez, Fernandez-Alonso ve Muiiiz, 2014; Tosto,
Asbury, Mazzocco, Petrill ve Kovas, 2016) ve yilksek egitim hedeflerinin (Korhonen,
Tapola, Linnanméki ve Aunio, 2016; Prince ve Nurius, 2014) pozitif yordayicisi olarak
bulunmustur. Ayrica akademik benlik kavrami ile akademik tiikenmislik arasinda negatif
(Korhonen vd., 2016); akademik benlik kavramu ile 6grenme amaglar1 ve kontrol odagi
arasinda (Albert ve Dahling, 2016), akademik motivasyon ve akademik beklentiler
arasinda (Suarez-Alvarez vd., 2014), matematige ve okumaya ilgi (Korhonen vd., 2016)
ve sosyal bilgiler basarisi arasinda (Yanpar Sahin, 1994) pozitif korelasyonlar
bulunmustur.

Akademik benlik kavraminin etkisine iligkin bir diger 6nemli bulgu da akademik benlik
kavramindaki 6ncelik ve sonralik etkisidir. Yapilan boylamsal aragtirmalar gostermistir
ki dnceden sahip olunan akademik benlik kavrami sonraki akademik benlik kavraminin
pozitif yonde anlamli yordayicisidir. Diger bir deyisle bir 6grencinin akademik benlik
kavrami ne kadar olumlu ise daha sonraki siiregte de o kadar olumlu bir akademik benlik
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kavramu gelistirmektedir (Arens vd., 2016; Guay vd., 2010). Ayrica 6z yeterlik ve ilgi
ile akademik benlik kavrami arasinda karsilikli etkilesim bulunmustur. Akademik benlik
kavrami matematik 6z yeterliliginin ve matematige olan ilginin anlaml1 yordayicisi iken;
matematik 6z yeterliligi ve matematige olan ilgi de akademik benlik kavraminin pozitif
yordayicisi olarak bulunmustur (Tosto vd., 2016).

Bu yoniiyle bireylerin genel olarak ya da belli bir alanda gelistirdikleri akademik benlik
kavrami, tiim 6grenim yasantilarinda 6nemli etkilere sahip olabilecek bircok istendik
ogrenci ozellikleri tizerinde olumlu etkilere sahiptir (Korhonen vd., 2016; Prince ve
Nurius, 2014). Diger taraftan bireylerin sahip olduklar1 akademik benlik kavramu ¢esitli
degiskenlerin etkisi altinda sekillenmektedir. Sahip olunan akademik benlik kavrami
demografik 6zelliklere (cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey vb.), 6grenme ortamlarinin
Ozelliklerine ve konu alanina gore degiskenlik gosterebilmektedir (Tosto vd., 2016, s.
261). Bu ¢ercevede bazi arastirmalar kizlarin erkeklere gore daha olumlu akademik
benlik kavramina sahip olduklarini bulurken (Kog, 2011; Prince ve Nurius, 2014; Suérez-
Alvarez vd., 2014; Wang ve Eccles, 2013) bazi arastirmalar erkeklerin lehine fark
bulmustur (Tosto vd., 2016). Bazi arastirmalar ise cinsiyete gore fark bulamamigtir
(Albert ve Dahling, 2016; Arens vd., 2016; Caglar, 2010; Senler ve Sungur, 2009; E. M.
Skaalvik ve Skaalvik, 2013). Baz1 arastirmalarda da kizlarin ve erkeklerin akademik
benlik kavramlarinin derslere gore degistigi tespit edilmistir. Ornegin Stimer ve Harma
(2015) matematik dersinde erkeklerin kizlara gore; Tiirkge dersinde ise kizlarin erkeklere
gore daha olumlu akademik benlik kavramina sahip olduklarini bulmuslardir. Harma
(2008) ise Tiirkge dersinde kizlarin erkeklere goére daha olumlu akademik benlik
kavramina sahip olduklarini bulurken matematik dersinde fark bulamamustir.

Smuf diizeyi, yas ve sosyo-kiiltiirel 6zellikler bakimindan ise sinif diizeyinin arttik¢a
akademik benlik kavraminin olumsuza dogru evrildigini (Caglar, 2010; Harma, 2008;
Senler ve Sungur, 2009; E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013), yas ile akademik benlik
kavrami arasinda iligki olmadigin1 (Albert ve Dahling, 2016), yas arttikga matematik
akademik benlik kavraminin diistiigiinii buna karsilik Tiirk¢e dersindeki akademik benlik
kavramiin olumlu yonde arttigini (Stimer ve Harma, 2015), sosyo-kiiltiirel diizey artik¢a
akademik benlik kavrammim olumlu yénde arttigmi (Kog, 2011; Suarez-Alvarez vd.,
2014; Sumer ve Harma, 2015) gosteren arastirmalar vardir. Ogrenme ortamlar1 da
akademik benlik kavrami lizerinde etkiye sahip olan diger faktorlerdendir. Byer (2000)
yapmis oldugu ¢alismada 6grenme ortamlarinin 6zellikleri ile 6grencilerin sosyal bilgiler
akademik benlik kavramlari arasinda anlamli korelasyonlar bulmustur. S6z konusu
calismada 6grenciler sosyal bilgiler derslerine ne kadar ¢ok katiliyorlar ya da baglilik
gosteriyorlarsa ve sosyal ortami ne kadar ¢ok olumlu olarak algiliyorlarsa sosyal bilgiler
akademik benlik kavramlar1 da o kadar olumlu bulunmustur.

1.2. Okul ve Derslere Yonelik Ogrenci Baghhgi

Literatiir incelendiginde 6grenci bagliliginin birgok farkli taniminin yapildig ve kapsami
noktasinda da bir uzlagsma olmadig1 goriilmektedir (Appleton, Christenson ve Furlong,
2008). Bu calismada Marks (2000) tarafindan yapilan tanim benimsenmigtir. Marks
(2000) 6grenci bagliligini “psikolojik bir siire¢” olarak ele almakta ve “hem duyussal
hem de davranigsal katilimi” kapsayacak sekilde “Ggrencilerin 6grenme etkinliklerine
gosterdigi dikkat, ilgi, yaptig1 yatirim ve ¢aba” olarak tanimlamaktadir (ss. 154-155).
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Baglilik, bireyin 6grenme ortamlarinda gevresiyle amag ve 6grenme odakli 1srarli aktif
etkilesimini yansitmaktadir (Furrer ve Skinner, 2003, s. 149). Egitim kademesi ne olursa
olsun tim okullar hem yiiksek baglilik gosteren hem de diisik baglilik gosteren
ogrencilerden olugmaktadir (Appleton vd., 2008, s. 377). Okula/derslerine yiiksek
baglilik gosteren Ogrenciler verilen 6devlerini zamaninda ve beklentilerin iizerinde
yapma egilimindedirler, istenmeyen 6grenci davraniglar1 gostermezler, siniftaki bireysel
ya da grup calismalarina katilimda isteklidirler, derslerine ve okula yonelik olumlu
tutuma sahiptir ve derslerine ilgilidirler, 6grenmeye deger verirler, derslerine diizenli ve
istekli olarak gelirler, devamsizlik yapmazlar, zorluklar ile karsilastiklarinda hemen vaz
gecmezler ve 1srarcidirlar (Appleton vd., 2008; Marks, 2000; Parsons, Nuland ve Parsons,
2014; Singh, Granville ve Dika, 2002; Wang ve Eccles, 2013).

Ogrencinin aktif olarak derse baghlik gostermesi olumlu &grenme ¢iktilarinin
kazanilmasinda destekleyici 6grenme ortamlarindan daha etkili olmasi nedeniyle ayrica
Oonem tagimaktadir (Virtanen, Lerkkanen, Poikkeus ve Kuorelahti, 2014). Yapilan
arastirmalar 6grencilerin okula ya da derslerine ne kadar ¢ok baglilik gosterirlerse
derslerinde o kadar ¢ok basarili oldugunu (Moreira, Dias, Vaz ve Vaz, 2013; Singh vd.,
2002; Steinberg, Lamborn, Dornbusch ve Darling, 1992) ve kendilerini o kadar ¢ok
yeterli algiladiklarini géstermistir (Tucker vd., 2002). Ayrica onceki yillardaki okula
baghlik diizeyleri sonraki yillardaki okul bagliliginin da anlamli yordayicisi olarak
bulunmustur (Steinberg vd., 1992). Ogrenci baglihigmin etkisi ile ilgili diger Snemli bir
bulgu da okul devamsizligi ile iliskisidir. Virtanen vd. (2014) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogrenci bagliligi okul devamsizliginin negatif yordayicisi olarak
bulunmustur. S6z konusu arastirmaya gore, 6grenciler okula/derslere ne kadar ¢ok
baglilik gosteriyorlarsa o kadar az devamsizlik yapmaktadirlar.

Ogrenciler dogustan okula ya da derslerine bagh olarak dogmazlar. Baglilik 6grencilerin
ozellikleri, okul/sinif ortami, 6gretmen, anne-baba etkisi, arkadas etkisi gibi gesitli birgok
faktoriin ektisiyle sekillenen bir 6zellik gostermektedir (Appleton vd., 2008; Hospel ve
Galand, 2016; Lietaert, Roorda, Laevers, Verschueren ve De Fraine, 2015; Parsons vd.,
2014; Wang ve Eccles, 2013). Ogrencilerin sahip oldugu cesitli demografik 6zellikler,
konu alani, sinif ortami 6zellikleri 6grenci baglilig1 iizerinde etkili olabilmektedir (Marks,
2000; Patall, Vasquez, Steingut, Trimble ve Pituch, 2016; Ryan ve Patrick, 2001). Bu
cergevede yapilan arastirmalar kizlarin erkeklere gére daha ¢ok baglilik gosterdiklerini
(Furrer ve Skinner, 2003; Hospel ve Galand, 2016; Lee, 2012; Lietaert vd., 2015; Marks,
2000; Wang ve Eccles, 2013), sosyo-ekonomik diizeyin yiikseldikge 6grenci baghliginin
arttigini (Lee, 2012; Marks, 2000), sinif diizeyinin baglilik {izerinde negatif etkiye sahip
oldugunu yani sinif diizeyinin artik¢a 6grenci baglihigmm distiigiini (Tucker vd., 2002),
derslere yonelik tutum ve motivasyonun (Singh vd., 2002) ve derse olan ilginin (Patall
vd., 2016) 6grenci bagliligini arttirdigint gdéstermistir.

1.3. Anne-Babanin Akademik Katiimi, Akademik Benlik Kavrami ve Ogrenci
Baghihg iliskisi

Toplumlarin ihtiyag duydugu bireyleri yetistirme sorumlulugunu aileler okullar ile
paylasmaktadir ve ailelerin bu siiregteki etkisi aragtirmalar ile ortaya konmustur (Hill ve
Taylor, 2004). Anne-baba katilimi, ¢ocuklarin okul ile ilgili ¢aligmalarindan en yiiksek
fayday1 saglamalari i¢in anne ve babanin ¢ocuklarin ¢alismalarina dahil olmasini ifade
etmektedir (Hill vd., 2004). Bu gercevede anne-babalarin ¢ocuklarinin okul ile ilgili
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caligmalarini ve sonuglarin1 takip etmeleri, kontrol etmeleri ve c¢alismalarint
desteklemeleri, katilimmn bir boyutu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Régner, Loose ve
Dumas, 2009).

Aragtirmalar anne-babanin akademik katilimmin 6grenciye pek ¢ok katkisi oldugunu
gostermektedir. Ornegin, anne-baba akademik katilimi ne kadar fazla ise istenmeyen
6grenci davranislarinin goriilme sikliginin o kadar az oldugu (Brewster ve Bowen, 2004;
Hill vd., 2004), mesleki egitim arzulariin (Hill vd., 2004), 6zdenetim beceri diizeylerinin
(Harma, 2008) ve basarilarinin (Castro vd., 2015; Moreira vd., 2013; Prince ve Nurius,
2014; Steinberg vd., 1992) o kadar yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica, anne-baba
akademik katilimimin 6grencilerin basart amaglarinda etkili oldugu (Régner vd., 2009) ve
anne-baba destegi ile ddevlerini tamamlama, yardim talebinde bulunma, basari ve
Odevlere deger verme arasinda pozitif korelasyonlar oldugu tespit edilmistir (Xu, Fan,
Du ve He, 2017).

Anne-baba katilimi ile akademik benlik kavrami ve 6grenci baglilig1 arasindaki iliskilere
bakildiginda ise yapilan aragtirmalarda anne-baba destegi ve akademik benlik kavrami
arasinda (Prince ve Nurius, 2014) ve anne-baba destegi ile 6grenci bagliligi arasinda
(King, 2016; Virtanen vd., 2014) pozitif korelasyonlar bulunmus ve anne-baba
katilimimin 6grenci bagliligini pozitif yonde yordadigi tespit edilmistir (Furrer ve
Skinner, 2003; Marks, 2000; Virtanen vd., 2014). Harma (2008) yapmis oldugu
aragtirmada katilimin bir gostergesi olarak anne-babanin davranigsal kontroliiniin
6grencilerin akademik benlik kavramlarini pozitif yonde yordadigini bulmustur.

Ancak her cocuk anne-baba katilimindan ayni diizeyde yararlanamamaktadir. Cesitli
aragtirmalar kizlarin erkeklere gore daha fazla anne-baba destegi (Furrer ve Skinner,
2003; Senler ve Sungur, 2009) ve anne-baba davranigsal kontrolii aldigini (Harma, 2008);
ilkokul 6grencilerinin ortaokul dgrencilerine gore daha fazla anne-baba destegi aldigini
(Senler ve Sungur, 2009) ve yas arttik¢ca anne-baba davranigsal kontroliiniin distigiinii
(Harma, 2008) gostermistir. Ayrica sosyo-ekonomik diizey de anne-baba desteginde
etkili bir faktdr olarak bulunmus; sosyo-ekonomik diizey arttik¢a aile katilimimin da
arttig1 (Hill vd., 2004), benzer sekilde egitim diizeyi yliksek olan anne-babalarin daha
fazla davranigsal kontrol gosterdigi belirlenmistir (Harma, 2008).

1.4. Ogretmenin Akademik Katihmi, Akademik Benlik Kavramm ve Ogrenci
Baghlig iliskisi

Ogretmenin akademik katilim dgrenme siirecinde 6gretmenin 6grenci calismalarina
gosterdigi ilgiyi, verdigi degeri ve bu gergevede kurmus oldugu iletisimin diizeyini
gostermektedir (Ryan ve Patrick, 2001, s. 440). Ogretmen destegi, 6gretmenlerin smnif
ortamlarinda “pedagog, disiplin saglayict ve 6grenci ¢alismalarint degerlendirici” gibi
rolleri yerine getirdiklerinden dolay1 etkisi en ¢ok aragtirilan faktorlerdendir (Furrer ve
Skinner, 2003, s. 150). Ogretmenin 6grenme siirecine katilimi, akademik benlik kavrami
ve dgrenci bagliligi dahil olmak iizere birgok motivasyonel degiskenle en giiglii iligkiye
sahip faktorlerden biridir (Sakiz, Pape ve Woolfolk Hoy, 2012, s. 235).

Yapilan aragtirmalar 6gretmen destegi ile akademik 6zyeterlik (Ryan ve Patrick, 2001;
Sakiz vd., 2012; Tucker vd., 2002; Wentzel, Muenks, McNeish ve Russell, 2017), aidiyet
duygusu, akademik hoslanma (Sakiz vd., 2012), akademik c¢aba (Sakiz vd., 2012;
Wentzel vd., 2017) ve 6grenme amaglari (Wentzel vd., 2017) arasinda pozitif; 6gretmen
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destegi ile akademik umutsuzluk arasinda negatif korelasyon bulmustur (Sakiz vd.,
2012).

Ayrica 6gretmen destegi basarmm (Moreira vd., 2013), okul memnuniyetinin (Zullig,
Huebner ve Patton, 2011), olumlu okul algisinin (Brewster ve Bowen, 2004), akademik
hoslanma, akademik 6z yeterlik ve aidiyet duygusunun (Sakiz vd., 2012), basar1
amaglarinin (Régner vd., 2009) ve akademik ¢abamin (Wentzel vd., 2017) pozitif
yordayicisi olarak; akademik iimitsizligin (Sakiz vd., 2012) ve istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin ise negatif yordayicisi (Brewster ve Bowen, 2004; Ryan ve Patrick, 2001)
olarak bulunmustur.

Ogretmen destegi ile dgrenci baghhigi ve akademik benlik kavrami arasindaki iliski
incelendiginde; dgretmen destegi ile akademik benlik kavrami arasinda pozitif bir iligki
oldugu ve ayni zamanda 6gretmen desteginin akademik benlik kavramini yordadigi tespit
edilmistir (E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013; Tosto vd., 2016; Wang ve Eccles, 2013).
Bu arastirmalara gore Ogrenciler dgretmenlerinden ne kadar ¢ok akademik destek
aliyorlarsa o kadar olumlu akademik benlik kavramina sahip olmaktadirlar. Benzer
sekilde 6gretmen destegi ile 6grenci baglilig1 arasinda da pozitif korelasyon oldugu ve
ogretmen desteginin 6grenci bagliligini pozitif yonde yordadig: tespit edilmistir (Furrer
ve Skinner, 2003; Hospel ve Galand, 2016; Kiefer, Alley ve Ellerbrock, 2015; King,
2016; Lee, 2012; Lietaert vd., 2015; Marks, 2000; Ryan ve Patrick, 2001; Tucker vd.,
2002; Virtanen vd., 2014; Wang ve Eccles, 2013).

Anne-baba katiliminda oldugu gibi 6gretmenin akademik katilimi da bazi faktorlere gore
farklilik gostermektedir. Ornegin, baz1 arastirmalar kiz 6grencilerin daha fazla 6gretmen
destegi aldiklarim1 (Furrer ve Skinner, 2003; Lietaert vd., 2015; E. M. Skaalvik ve
Skaalvik, 2013) tespit etmistir. Ayrica dgretmen desteginin sinif diizeylerine gore
farklilik gdsterdigini tespit eden arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalara gore sinif
diizeyi artik¢a 6grenciler daha az 6gretmen destegi almaktadirlar (Bru, Stornes, Munthe
ve Thuen, 2010; Marks, 2000; E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013; Tucker vd., 2002;
Wentzel vd., 2017).

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve 6gretmen
akademik katilimimin (akademik izleme ve akademik destek olarak) 6grencilerin sosyal
bilgiler akademik benlik kavramlarina ve bu derse olan baghliklarina etkisini
incelemektir. Bu kapsamda arastirma sorular1 asagidaki sekilde belirlenmistir:

1-  Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba akademik katilim
(akademik izleme ve akademik destek), 6gretmen akademik katilim (akademik
izleme ve akademik destek), sosyal bilgiler akademik benlik kavrami ve sosyal
bilgiler dersine baglilik puanlari cinsiyetlerine ve okul diizeylerine gore farklilik
gostermekte midir?

2-  Ogrencilerin cinsiyetleri ve okul diizeyleri kontrol edildiginde, sosyal bilgiler
dersinde algiladiklar1 anne-baba akademik katilim (akademik izleme ve
akademik destek) ve 6gretmen akademik katilim (akademik izleme ve akademik
destek) diizeyleri sosyal bilgiler akademik benlik kavramlarini yordamakta
midir?
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3- Ogrencilerin cinsiyetleri, okul diizeyleri, sosyal bilgiler akademik benlik
kavramlari kontrol edildiginde, sosyal bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba
akademik katilim (akademik izleme ve akademik destek) ve 6gretmen akademik
katilim (akademik izleme ve akademik destek) diizeyleri, sosyal bilgiler dersine
bagliliklarini yordamakta midir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin akademik benlik kavrami ve baglilik gibi alg1 ve davranislarini etkileyen
faktorlerin daha iyi anlasilmasi i¢in farkli derslere yonelik arastirmalar yapilmasi kritik
onem tagimaktadir (Trautwein, Lidtke, Schnyder ve Niggli, 2006). Bununla birlikte,
alana 6zgl 6grenci baglihig1 ¢aligmalarina (Singh vd., 2002), aile katilimi ¢aligmalarina
(Deveci, 2008) ve ozellikle de sosyal bilgiler akademik benlik kavrami ¢aligmalarina
(Byer, 2000) yeterince yer verilmedigi goriilmektedir.

Akademik benlik kavrami (Arens vd., 2016; Byer, 2000; Marsh, 1990; Tosto vd., 2016),
ogrenci bagliligi (Marks, 2000; Singh vd., 2002), 6gretmen katilimi (Marks, 2000) ve
anne-baba katilimi (Trautwein vd., 2006) derslere gore farklilik gdstermektedir. Ornegin,
Marks (2000) yaptig1 calismada dgrencilerin matematik dersine sosyal bilgilerden daha
cok baglilik gosterdigini, aile katiliminda matematik ve sosyal bilgiler arasinda fark
olmadigini, matematikte sosyal bilgilere gore daha ¢cok 6gretmen ve sinif arkadasi destegi
gordiiklerini bulmustur. Bununla birlikte 6grenciler, anne-babalarinin (Dundar ve
Rapoport, 2012; Fernandez, Massey ve Dornbusch, 1976) ve 6gretmenlerinin (Dundar ve
Rapoport, 2012) sosyal bilgiler dersini diger dersler ile karsilastirildiginda daha az
onemli/degerli gordiiklerini diisiinmektedirler. Benzer sekilde 6gretmenlerin de sosyal
bilgiler dersini diger dersler ile karsilastirildiginda daha az 6nemli/degerli gordiikleri
aragtirmalar (Houser, 1994; VanFossen, 2005; VanFossen ve McGrew, 2008; VVogler vd.,
2007) ile ortaya konmugtur. Derslere atfedilen bu 6nem ya da deger yargisi anne-baba
ve Ogretmen katilimimi derslere gore farklilastirabilmektedir. Buna ek olarak, sosyal
bilgiler dersinin sosyal yasami konu edinmesi (Kabapinar, 2012) nedeniyle anne-babalar
ve 6gretmenler bu derste kendi yagantilarindan daha fazla kesitler bulabilirler ki bu da bu
derse katilim noktasinda bir avantaj olabilir ya da tam tersi dersin kolay oldugu
diistiniilerek bu aginalik bir dezavantaja da doniisebilir.

Ayrica dgrencilerin diisiik 6grenci bagliliginin bir gostergesi olarak diger dersler ile
karsilastirildiginda sosyal bilgiler dersine daha az olumlu tutum gosterdikleri (Chapin,
2006; Chiodo ve Byford, 2004; Dundar ve Rapoport, 2012, 2014; Dundar, Acar
Giivendir, Onat Kocabiyik ve Papatga, 2014; Goodlad, 1984; Greenblatt, 1962; Haladyna
ve Thomas, 1979; Herman, 1963; Inskeep ve Rowland, 1965; Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Buyiikoztirk ve Demirel, 2008; McGowan, 1983; Schug, Todd ve Beery,
1982; Stodolsky, Salk ve Glaessner, 1991; Wolters ve Pintrich, 1998) ve diisiik akademik
benlik kavraminin gostergesi olarak da sosyal bilgiler dersini zor olarak algiladiklarini
gOsteren arastirma bulgulart da (Dundar ve Rapoport, 2012, 2014; Diindar vd., 2014;
Goodlad, 1984; Stodolsky vd., 1991) mevcuttur. Bundan baska Deveci’nin (2008)
yapmis oldugu arastirmada ailelerin gogunun sosyal bilgiler dersi ve konular1 hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmadigi, 6grenci ve aile gorisleri ile ortaya konmustur. Tim bu
calismalar degerlendirildiginde anne-baba, 6gretmen ve dgrencilerin derslere gore farkl
bakis acilarmin ve algilarinin oldugu goriilmektir. Bu nedenle mevcut calisma ile
cinsiyet, okul dizeyi, anne-baba akademik katilimi, 6gretmen akademik katilimi,
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akademik benlik kavrami ve 6grenci baglilig1 arasindaki iligkinin sosyal bilgiler dersi
baglaminda incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada korelasyonel arastirma tiirlerinden yordayici korelasyonel model
kullanilmistir. Yordayict korelasyonel arastirmalar ile “bir veya daha ¢ok bagimsiz
degiskene dayali olarak bagimli degiskendeki degismeler” belirlenmeye ¢alisilir
(Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 16).

2.2. Cahisma Grubu

Arastirma verileri, Edirne’de bulunan ii¢ ilkokul ve ii¢ ortaokuldan olmak iizere toplam
501 Sgrenciden 2015-2016 egitim-6gretim yilinda toplanmigtir. Uygulama okullarinin
se¢ilmesinde okullarin farkli sosyo-ekonomik duzeyleri temsil etmesine dikkat
edilmistir. Ogrencilerin 203’ii (%40.5) ilkokullarda, 298’i (%59.5) ortaokullarda
Ogrenim gormekte olup, 245’1 (%48.9) kiz, 256’s1 (%51.1) erkek oOgrencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin yas ortalamas1 11.30’dur (SS = 1.35).

2.3. Veri Toplama Araclari

Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi-Sosyal Bilgiler: Bu 6lgek
Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katihm Olgegi’nden (Régner vd., 2009;
Diindar, 2014) elde edilmistir. Orijinali Régner vd. (2009) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkgeye Diindar (2014) tarafindan uyarlanan Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen
Akademik Katilim Olgegi, 5grenci algilarma gore anne-babalarin ve dgretmenlerin genel
olarak akademik katilimini &lgmektedir. Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik
Katilim Olgegi nin Tiirkge formunun Régner vd. (2009) tarafindan kuramsal gergevede
tasarladiklar1 gibi dort faktorlii (algilanan anne-baba akademik izleme, algilanan anne-
baba akademik destek, algilanan 6gretmen akademik izleme ve algilanan 6gretmen
akademik destek) yapisinin iyi uyum sonuglari verdigi goriilmistiir (Dindar, 2014). Bu
calismada s6z konusu 6lgek sosyal bilgiler dersine uyarlanarak kullanilmistir. Bu amagla
da ifadelerde baz1 degisiklikler yapilmistir. Ornegin, “Annem ve babam ev ddevlerimi
yapip yapmadigimi takip ederler” ifadesi (Régner vd., 2009, s. 266; Diindar, 2014, s.
375) “Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev ddevierimi yapip yapmadigimi
takip ederler” seklinde degistirilmistir. Bu galisma kapsaminda Algilanan Anne-Baba ve
Ogretmen Akademik Katilim Olcegi-Sosyal Bilgiler’in dort faktorlii yapis1 dlgegin
orijinali (Régner vd., 2009) ve Tiirkge uyarlamasi1 (Dlndar, 2014) temelinde dogrulayici
faktdr analizi (DFA) ile test edilmistir. DFA analizi sonucunda X? (98) = 258.369, p =
.000; X?/sd = 2.636; RMSEA = .057; RMR = .041; SRMR = .038; GFI = .94; AGFI =
.92; CFI = .96 olarak bulunmustur. Kabul edilebilir uyum i¢in X?/sd degerinin en fazla 5
(Meydan ve Sesen, 2011), RMSEA’nin .08 (Bayram, 2010; Hoe, 2008; Meydan ve Sesen,
2011; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miller, 2003), RMR’nin .08 (Meydan ve
Sesen, 2011), SRMR’nin .10 (Bayram, 2010; Schermelleh-Engel vd., 2003) olmasi;
GFTI’in en az .85 (Meydan ve Sesen, 2011), AGFI’nin .85 (Bayram, 2010; Meydan ve
Sesen, 2011; Schermelleh-Engel vd., 2003) ve CFI’in .90 (Hoe, 2008; Zhu, Walter,
Rosenbaum, Russell ve Raina, 2006) olmasi onerilmektedir. Bu oneriler temelinde
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6lgegin dort faktorlii yapisinin sosyal bilgiler dersi i¢in de dogrulandigi sdylenebilir.
Olgegin maddeleri ve faktor yiikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katihm Olgegi-Sosyal Bilgiler’in
Maddelerinin Faktorlere Gore Dagilimi ve Faktor Yiikleri

Maddeler

Faktor

Yukleri

Faktor 1: Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Anne-Baba Akademik izleme (o = .79)
3. Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile ilgili ¢alismalarimin sonuglarini

. 75
takip ederler.
2. Annem ve babam sosyal bilgiler dersinde elimden gelenin en iyisini yapip 72
yapmadigimi kontrol ederler. '
1. Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev 6devlerimi yapip 68
yapmadigimi takip ederler. '
4. Annem ve babam sosyal bilgiler dersinde ilerleme gosterip 64

gostermedigimi kontrol ederler.
Faktor 2: Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Anne-Baba Akademik Destek (o = .70)
8. Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev 6devlerimi yapmam igin

. .67
bana tavsiyelerde bulunurlar.
7. Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile ilgili problemlerim hakkinda 65
benimle konusurlar. ’
5. Annem ve babam sosyal bilgiler dersi ile ilgili caligmalarimda zorluklarla

< .62
kargilagtigimda bana destek olurlar.
6. Annem ve babam sosyal bilgiler dersinde yiiksek notlar aldigimda beni 51

takdir ederler.
Faktor 3: Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Ogretmen Akademik izleme (o = .88)
10. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersinde elimden gelenin en iyisini yapip

< .85
yapmadigimi kontrol eder.
12. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersinde ilerleme gosterip gostermedigimi 83
kontrol eder. '
11. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersi ile ilgili ¢aligmalarimin sonuglarini 82
takip eder. '
9. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev 6devlerimi yapip 72

yapmadigim takip eder.
Faktor 4: Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Ogretmen Akademik Destek (o = .84)
13. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersi ile ilgili ¢alismalarimda zorluklarla

karsilastigimda bana destek olur. 80
15. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersi ile ilgili problemlerim hakkinda 77
benimle konusur. '
14. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersinde yiiksek notlar aldigimda beni 75
takdir eder. '
16. Ogretmenimiz sosyal bilgiler dersi ile ilgili ev ddevlerimi yapmam igin 69

bana tavsiyelerde bulunur.
Not: Maddeler igin cevap segenegi olarak 5°1i Likert kullanilmistir (1 = kesinlikle katilmiyorum; 2 =
katilmiyorum; 3 = kararsizim; 4 = katilyyorum; 5 = kesinlikle katiliyorum).

Olgegin Cronbach alfa (a) giivenirlik katsayilar1 faktdrlere gore .70 ile .88 arasinda
degismektedir ve tiim Ol¢ek icin giivenirlik katsayisi .90 olarak bulunmustur. Bu
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sonuglar, Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi-Sosyal Bilgiler
6lceginin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogretim Etkinliklerine Ogrenci Baghlig1 Olgegi: Bu 6lgcek Marks (2000) tarafindan
ogrencilerin sosyal bilgiler ve matematik derslerine olan bagliliklarini 6lgmek amaciyla
gelistirilmis ve bu caligma kapsaminda sosyal bilgiler dersine bagliligi 6lgmek i¢in
Tiirkgeye uyarlanmugtir. Olgek tek faktdrden ve dort maddeden olusmaktadir. Olgegin
uyarlama ¢aligmasi i¢in Oncelikle Prof. Dr. Helen M. Marks’tan izin alinmistir. Daha
sonra Olgek Ingilizce ve Tiirkceye hakim iki kisi tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye
cevrilmistir. Daha sonra bu iki ¢eviri incelenerek tek bir Tiirkge form elde edilmistir.
Daha sonra bu Tiirk¢e form yine iki dile de hakim figlincii bir kisi tarafindan tekrar
Ingilizceye ¢evrilmistir. En son olarak orijinal 6lgek ile ceviriden elde edilen Ingilizce
dlcek karsilagtirilmis ve dlgege nihai hali verilmistir. Olgegin tek faktérlii yapist DFA ile
test edilmis ve X? (2) = 19.585, p = .000; X?/sd = 9.793; RMSEA = .133; RMR = .041;
SRMR =.042; GFI =.98; AGFI = .90; CFI = .94 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére
her ne kadar X?/sd ve RMSEA beklenen diizeyde sonug vermemisse de diger uyum
indeksleri degerlendirme dlgiitlerine gore (Bayram, 2010; Hoe, 2008; Meydan ve Sesen,
2011; Schermelleh-Engel vd., 2003; Zhu vd., 2006) 6l¢egin tek faktorlii yapisinin
dogrulandig1 goriilmektedir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsay1si bu calismada .65
olarak bulunmustur. Ogretim Etkinliklerine Ogrenci Baglihigi Olg¢egi’nin maddeleri ve
faktor yiikleri Tablo 2’°de verilmistir.

Tablo 2.

Oégretim Etkinliklerine Ogrenci Baghligi Olceginin Maddeleri ve Faktor Yiikleri
Maddeler ngtdr_

Yukleri

1. Sosyal bilgiler dersinde elinden gelen gayreti ne kadar siklikla gosterirsin? .64

3. Sosyal bilgiler dersinde dikkatini derse ne kadar siklikla verirsin? .63

2. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili 6devlerini ne kadar siklikla tamamlarsin? .59

4. Sosyal bilgiler dersinde kendini ne kadar siklikla cani sikilmig 50

hissedersin?*

Not: * Olumsuz madde oldugu i¢in tersine puanlanmaktadir.

Maddeler igin cevap segenegi olarak 5°li Likert kullanilmistir (1 = higbir zaman; 2 = nadiren; 3 = ara
swra; 4 = sik sik; 5 = her zaman).

Akademik Kendini Tanimlama Anketi: Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
akademik benlik kavramlarini belirlemek i¢in Marsh (1990) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkgeye Ozdemir (2002) tarafindan uyarlanan Akademik Kendini Tanimlama Anketi
(AKTA) [Academic Self Description Questionnaire (ASDQ)] kullanilmistir. AKTA nin
ogrencilerin aldiklart derslere gore AKTA-I (5 ve 6. siniflar i¢in) ve AKTA-II (7-10.
smiflar) olmak tizere iki formu bulunmaktadir. AKTA-I ve I1’deki maddeler birbirlerinin
aynisi olup, her bir derse yonelik akademik benlik kavrami altt madde ile 6lgiilmektedir.
AKTA-I ve II arasindaki tek fark maddelerde gegen ders isimleridir (Marsh, 1990, s.
626). Ozdemir (2002), AKTA’y1 lise diizeyindeki 6grenciler ile Tiirkceye uyarlanustir.
AKTA’nmn orijinalinde (Marsh, 1990) ve Tirkgesinde (Ozdemir, 2002) 6 dereceli (1 =
yanlis; 6 = dogru) cevaplama secenegi bulunmaktadir. Bu caligmada ise daha onceki
calismalarda ayni 6lgegin 4 dereceli (Harma, 2008; Stimer ve Harma, 2015) ve 5 dereceli
(Senler ve Sungur, 2009) kullanimlar1 bulundugundan ve bu ¢alismaya 4. sinif 6grencileri
de katildigindan 5 dereceli (1 = tamamen yanhsg; 5 = tamamen dogru) cevaplama secenegi
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tercih edilmistir. Bu ¢alismada, AKTA sosyal bilgiler i¢in kullanilmig ve Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi .82 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siirecine baglamadan once gerekli resmi izinler alinmig ve veriler okul
yoneticilerinin/6gretmenlerinin -~ denetiminde  arastirmacinin  kendisi  tarafindan
toplanmustir. Verilerin analizinde arastirma amaglart dogrultusunda bagimsiz gruplar t-
testi, korelasyon hesaplamalari ve hiyerarsik regresyon hesaplamalari yapilmis;
analizlerde cinsiyet ve okul diizeyi dummy degisken olarak alinmis ve bagimsiz gruplar
t-testi ile elde edilen sonuglarda etki biyiikliginii belirlemek icin Cohen d indeksi
hesaplanmistir (Biiyiikoztiirk, 2014; Cohen, 1992; Field, 2009; S. B. Green ve Salkind,
2005). Veri toplama araglari boliimiinde agiklanan Slgme araglarinin DFA analizleri
AMOS 16.0 ile aragtirma sorular1 kapsaminda analizler ise SPSS 11.5 ile yapilmustir.

3. BULGULAR

Ogrencilerin cinsiyetleri, okul diizeyleri, sosyal bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba
akademik katilimi (akademik izleme ve akademik destek olarak), 6gretmen akademik
katilim1 (akademik izleme ve akademik destek olarak), sosyal bilgiler akademik benlik
kavrami ve sosyal bilgiler dersine bagliliklar1 arasindaki korelasyonlar Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3.

Ogvrencilefin Cinsiyetleri, Okul Diizeyleri, Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Anne-
Baba ve Ogretmen Akademik Katilimi, Sosyal Bilgiler Akademik Benlik Kavrami ve
Sosyal Bilgiler Dersine Ogrenci Baghligi Arasindaki Korelasyon Sonuglari

Degiskenler AO SS 1 2 3 4 5 6 7
1. Cinsiyet - - -

2. Okul diizeyi - - - -

3. SBDAABAIZ 406 .84 -03 -20 -

4. SBDAABAD 434 69 -13 -12 .66 -

5. SBDAOAIZ 421 93 -02 -28 .45 37 -

6. SBDAOAD 398 98 -08 -26 41 .38 77 -

7. SBABK 403 71 -05 -29 40 33 34 36 -
8. SBDOEOB 417 67 -15 -30 46 35 46 .47 65

Not: Bold korelasyon degeyleri p <.01 diizeyinde anlamlidir. Digerleri anlamli bulunmamigtir.

Kiz = 0; Erkek = 1 olarak; Ilkokul = 0; Ortaokul = 1 olarak kodlanmistir.

SBDAABAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik izleme; SBDAABAD = Sosyal bilgiler
dersinde algilanan anne-baba akademik destek; SBDAOAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan gretmen
akademik izleme; SBDAOAD = Sosyal bilgiler dersinde algilanan dgretmen akademik destek; SBABK =
Sosyal bilgiler akademik benlik kavrami; SBDOEOB = Sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine dgrenci
baglilig1.

Tablo 3’te goriildiigii gibi cinsiyet ile sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba
akademik destek (r =-.13, p < .01) ve sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine 6grenci
baglilig: (r = -.15, p < .01) arasinda negatif yonde anlamli korelasyonlar bulunmustur.
Bu bulguya gore kiz 6grenciler erkeklere gore sosyal bilgiler dersinde daha fazla anne-
baba akademik destegi algilamakta ve sosyal bilgiler dersine daha fazla baglilik
gostermektedirler.
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Ogrencilerin okul diizeyi ile sosyal bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba akademik
izleme ve akademik destek, ogretmen akademik izleme ve akademik destek, sosyal
bilgiler akademik benlik kavrami ve sosyal bilgiler dersi dgretim etkinliklerine baglilik
puanlar1 arasinda negatif yonde anlamli korelasyonlar bulunmustur. Buna gore ilkokul
ogrencileri ortaokul Ggrencilerine gore sosyal bilgiler dersinde daha fazla anne-baba
akademik izleme (r = -.20, p < .01), anne-baba akademik destek (r = -.12, p < .01),
Ogretmen akademik izleme (r = -.28, p <.01), 6gretmen akademik destek (r = -.26, p <
.01) algilamaktadirlar, daha olumlu sosyal bilgiler akademik benlik kavramina (r = -.29,
p < .01) sahiptirler ve sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine daha fazla baghlik (r =
-.30, p < .01) gostermektedirler.

Birinci aragtirma sorusu igin cinsiyet degiskenine gore gergeklestirilen bagimsiz gruplar
t-testi ve sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katiliminn,
Sosyal Bilgiler Akademik Benlik Kavraminin ve Sosyal Bilgiler Dersine Ogrenci
Baghihiginin Cinsiyete Gére Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Olgekler Kiz Erkek
AO SS AO SS t(499) p Cohend

SBDAABAIZ 408 .82 4.04 .86 63 528 0.06
SBDAABAD 443 64 425 73 2.88 .004 0.26
SBDAOAIZ 423 85 419 1.00 45 .655 0.04
SBDAOAD 406 91 390 1.03 1.84 .066 0.16
SBABK 406 .70 3.99 72 1.08 .280 0.10
SBDOEOB 428 64 4.07 .69 3.45 .001 0.31

Not: SBDAABAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-bhaba akademik izleme; SBDAABAD = Sosyal
bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik destek; SBDAOAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan
dgretmen akademik izleme; SBDAOAD = Sosyal bilgiler dersinde algilanan dgretmen akademik destek;
SBABK = Sosyal bilgiler akademik benlik kavrami; SBDOEOB = Sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine
ogrenci baglilig1.

Tablo 4’te goriildiigii gibi kiz ve erkek 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde algilanan
anne-baba akademik destek puanlarinda [t(499) = 2.88, p < .01, d = 0.26] ve sosyal
bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine baglilik puanlarinda [t(499) = 3.45, p < .01, d = 0.31]
kiz dgrenciler lehine anlamli farkliliklar vardir. Ancak, sosyal bilgiler dersinde algilanan
anne-baba akademik izleme, 6gretmen akademik izleme, 6gretmen akademik destek ve
sosyal bilgiler akademik benlik kavrami puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamustir.

Birinci arastirma sorusu icin okul diizeyi degiskenine gore gercgeklestirilen bagimsiz
gruplar t-testi ve sonuglari Tablo 5’te sunulugtur.

619



Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katiliminin 6grencilerin...

Tablo 5.

Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katiliminn,
Sosyal Bilgiler Akademik Benlik Kavraminin ve Sosyal Bilgiler Dersine Ogrenci
Bagliliginin Okul Diizeyine Géore Bagimsiz Gruplar +-Testi Sonuglart

Olcekler lkokul Ortaokul
AO SS AO SS  t(499) p  Cohend

SBDAABAIZ 4.26 .69 3.92 91 451 .000 0.41
SBDAABAD 444 .59 4.27 .75 2.80 .005 0.25
SBDAOAIZ 453 56 3.99 1.06 6.60 .000 0.60
SBDAOAD 4.29 .66  3.76 1.10 6.10 .000 0.56
SBABK 4,28 58 3.86 .75 6.68 .000 0.61
SBDOEOB 4.42 57 4,01 .69 7.11 .000 0.65

Not: SBDAABAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik izleme; SBDAABAD = Sosyal
bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik destek; SBDAOAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan
dgretmen akademik izleme; SBDAOAD = Sosyal bilgiler dersinde algilanan dgretmen akademik destek;
SBABK = Sosyal bilgiler akademik benlik kavrami; SBDOEOB = Sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine
ogrenci baghilig.

Tablo 5’te goriildiigi tizere 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba
akademik izleme [t(499) = 4.51, p <.001, d = 0.41], anne-baba akademik destek [t(499)
=2.80, p<.01, d = 0.25], 6gretmen akademik izleme [t(499) = 6.60, p < .001, d = 0.60],
ogretmen akademik destek [t(499) = 6.10, p < .001, d = 0.56], sosyal bilgiler akademik
benlik kavrami [t(499) = 6.68, p < .001, d = 0.61] ve sosyal bilgiler dersi 6gretim
etkinliklerine baglilik [t(499) = 7.11, p < .001, d = 0.65] puanlarinda okul diizeylerine
gore anlamli farkliliklar vardir ve bu farkliliklarin tiimii ilkokullar lehinedir.

Ikinci arastirma sorusu icin hiyerarsik regresyon analizi gerceklestirilmistir. Bu amagcla
ogrencilerin cinsiyetlerini ve okul diizeylerini kontrol etmek i¢in analize birinci blokta
oncelikle bu degiskenler yordayici olarak alinmis; ikinci blokta ise dgrencilerin sosyal
bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba akademik izleme, anne-baba akademik destek,
ogretmen akademik izleme ve 6gretmen akademik destek dlizeyleri yordayici degiskenler
olarak eklenmigtir. Yordanan degisken olarak da sosyal bilgiler akademik benlik kavrami
almmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.

Cinsiyet, Okul Dizeyi ve Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen
Akademik Katiliminin Sosyal Bilgiler Akademik Benlik Kavramini Yordamasina Iliskin
Hiyerarsik Regresyon Analizi Sonuglar

Model ve Yordayici B SHB B t p R R?  AR?
Model 1 29 .08 -
Sabit 429 .06 - 76.60 .000
Cinsiyet -04 06 -03 -66 513
Okul diizeyi -41 06 -28 -6.62 .000
Model 2 49 24 .16
Sabit 244 21 11.63 .000
Cinsiyet .00 .06 .00 -08 .935
Okul diizeyi -.26 .06 -18 -434 .000
SBDAABAIZ 18 .05 22 396 .000
SBDAABAD .09 .05 .09 173 .085
SBDAOAIZ .02 .05 .03 44 .659
SBDAOAD A2 .05 A7 2,69  .007

Not: Kiz = 0; Erkek = 1 olarak; ilkokul = 0; Ortaokul = 1 olarak kodlanmustir.

SBDAABAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik izleme; SBDAABAD = Sosyal bilgiler
dersinde algilanan anne-baba akademik destek; SBDAOAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan 6gretmen
akademik izleme; SBDAOAD = Sosyal bilgiler dersinde algilanan 6gretmen akademik destek.

Tablo 6’da goriildiigii gibi, cinsiyet ve okul diizeyi degiskeni 6grencilerin sosyal bilgiler
akademik benlik kavramlarma iliskin varyansm %8’ini agiklamaktadir (R? = .08, F(2,
498) = 22.52, p < .001). Ancak bu iki degiskenden sadece okul diizeyi anlaml
yordayicidir (B = -.28, t = -6.62, p < .001). Cinsiyet ve okul diizeyi kontrol edildiginde
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba akademik izleme, anne-baba
akademik destek, 6gretmen akademik izleme, Ogretmen akademik destek diizeyleri
sosyal bilgiler akademik benlik kavramlarmin %16’sin1 agiklamaktadir (R? = .16, F(4,
494) = 25.43, p < .001). Ancak bu degiskenlerden de sadece sosyal bilgiler dersinde
algilanan anne-baba akademik izleme (f = .22, t = 3.96, p < .001) ve sosyal bilgiler
dersinde algilanan 6gretmen akademik destek (B = .17, t = 2.69, p < .01) anlamlh
yordayicidir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin ilkokulda ortaokula gore sosyal bilgiler
akademik benlik kavramlar1 daha olumludur ve &grencilerin sosyal bilgiler dersinde
algiladiklar1 anne-baba akademik izleme diizeyi ve sosyal bilgiler dersinde algiladiklari
6gretmen akademik destek diizeyi arttik¢a sosyal bilgiler akademik benlik kavramlar: da
olumlu yonde artmaktadir.

Ugiincii arastirma sorusu i¢in de hiyerarsik regresyon analizi gergeklestirilmistir. Bu
amacla 6grencilerin cinsiyetlerini ve okul diizeylerini kontrol etmek i¢in analize birinci
blokta oncelikle bu degiskenler yordayici olarak alinmus; ikinci blokta ise hem cinsiyet
ve okul diizeyleri kontrol edildiginde tek bagina etkisini gérmek hem de kontrol etmek
icin sosyal bilgiler akademik benlik kavrami yordayici degisken olarak modele dahil
edilmis; liglincii blokta ise 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba
akademik izleme, anne-baba akademik destek, 6gretmen akademik izleme ve 6gretmen
akademik destek dizeyleri yordayici degiskenler olarak modele alinmigtir. Yordanan
degisken olarak da sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine 6grenci bagliligi alinmustir.
Sonugclar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.

Cinsiyet, Okul Duzeyi, Sosyal Bilgiler Dersinde Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen
Akademik Katilimi ve Sosyal Bilgiler Akademik Benlik Kavraminin Sosyal Bilgiler
Dersine Ogrenci Baglhhgim Yordamasina Iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonucglart

Model ve Yordayici B SHB B t p R R? AR?
Model 1 33 11 -
Sabit 450 .05 86.43 .000
Cinsiyet -18 .06 -13 -3.10 .002
Okul diizeyi -40 .06 -29 -6.94 .000
Model 2 68 46 .35
Sabit 201 .15 13.81  .000
Cinsiyet -15 .04 -11 -344 001
Okul diizeyi -16 .05 -12 -344 001
SBABK 58 .03 62 17.82 .000
Model 3 73 53 .08
Sabit 135 .17 7.72  .000
Cinsiyet -15 .04 -11 -3.58 .000
Okul diizeyi -08 05 -06 -1.82 .069
SBABK 47 .03 49  14.00 .000
SBDAABAIZ 14 .03 17 391  .000
SBDAABAD -04 04 -04 -97 331
SBDAOAIZ 08 .04 A1 221 027
SBDAOAD 09 .03 13 259 .010

Not: Kiz = 0; Erkek = 1 olarak; Ilkokul = 0; Ortaokul = 1 olarak kodlanmustir.

SBABK = Sosyal bilgiler akademik benlik kavrami; SBDAABAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-
baba akademik izleme; SBDAABAD = Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik destek;
SBDAOAIZ = Sosyal bilgiler dersinde algilanan 6gretmen akademik izleme; SBDAOAD = Sosyal bilgiler
dersinde algilanan 6gretmen akademik destek.

Tablo 7°de goriildiigii gibi cinsiyet ve okul diizeyi degiskeni 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine baglilik diizeylerine iliskin varyansin %11 ini agiklamaktadir (R? = .11, F(2, 498)
=30.55, p <.001). Hem cinsiyet (p = -.13,t =-3.10, p <.01) hem de okul diizeyi (p = -
.29, t = -6.94, p < .001) sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine 6grenci bagliliginm
anlaml1 yordayicisidir. Bu sonuca gore kiz dgrenciler erkek dgrencilere gore, ilkokul
ogrencileri de ortaokul dgrencilerine gore sosyal bilgiler dersine daha fazla baglilik
gOstermektedir.

Cinsiyet ve okul diizeyi kontrol edildiginde sosyal bilgiler akademik benlik kavramlari
ogrencilerin sosyal bilgiler dersi 6gretim etkinliklerine baghlik diizeylerine iligkin
varyansin %35’ini agiklamaktadir (R? = .35, F(1, 497) = 317.46, p < .001; B = .62, t =
17.82, p <.001). Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin akademik benlik kavramlar
olumlu olarak arttik¢a sosyal bilgiler dersine baglilik diizeyleri de artmaktadir.

Yine Tablo 7’de goriildiigii gibi, dgrencilerin cinsiyetleri, okul diizeyleri ve sosyal
bilgiler akademik benlik kavramlari kontrol edildiginde 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde algiladiklar1 anne-baba akademik izleme, anne-baba akademik destek, 6gretmen
akademik izleme ve 6gretmen akademik destek diizeyleri onlarin sosyal bilgiler dersi
ogretim etkinliklerine baghilik diizeylerine iliskin varyansin %8’ini agiklamaktadir (R% =
.08, F(4, 493) = 20.78, p < .001). Bununla birlikte, sadece sosyal bilgiler dersinde
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algilanan anne-baba akademik izleme ( =.17, t=3.91, p <.001), sosyal bilgiler dersinde
algilanan 6gretmen akademik izleme (B =.11,t=2.21, p <.05) ve sosyal bilgiler dersinde
algilanan 6gretmen akademik destek (B = .13, t = 2.59, p < .05) sosyal bilgiler dersi
ogretim etkinliklerine 6grenci bagliliginin anlamli yordayicisidir. Bu bulguya gore
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde algiladiklar1 anne-baba akademik izleme, 6gretmen
akademik izleme ve 6gretmen akademik destek diizeyi arttikca sosyal bilgiler dersine
baglilik diizeyleri de artmaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve ogretmen akademik
katilimmin (akademik izleme ve akademik destek olarak) 6grencilerin sosyal bilgiler
akademik benlik kavramlaria ve bu derse olan bagliliklarina etkisini incelemek amaciyla
gergeklestirilmigtir. Yapilan analizlerde kiz 6grencilerin sosyal bilgiler dersleri igin anne-
babalarindan daha fazla akademik destek algiladiklar1 ve kiz dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine erkeklerden daha fazla baglilik gosterdikleri bulunmustur. Benzer sekilde yapilan
farkl1 arastirmalarda da kizlarin daha ¢ok aile destegi aldiklar1 (Harma, 2008; Furrer ve
Skinner, 2003; Senler ve Sungur, 2009) ve derslerine/okula daha fazla baglilik
gosterdikleri bulunmustur (Furrer ve Skinner, 2003; Hospel ve Galand, 2016; Lee, 2012;
Lietaert vd., 2015; Marks, 2000; Wang ve Eccles, 2013). Degiskenler arasindaki
korelasyonlar incelendiginde sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik
destegi ile sosyal bilgiler dersine 6grenci baglilig1 arasinda ve cinsiyet ile sosyal bilgiler
dersinde algilanan anne-baba akademik destegi arasinda anlaml: iligkiler goriilmektir.
Kiz dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde anne-balarindan daha ¢ok destek aliyor olmalari
onlar bu derse erkeklere gore daha ¢ok baglilik gostermelerinde etkili olabilir. Onceki
bdlimlerde de ifade edildigi gibi anne-baba desteginin ve dgrenci okul/ders bagliliginin
onemli ve istendik okul giktilar ile iliskisi diisliniildiigiinde erkek Ogrencilerin bu
noktada daha fazla destege ihtiyag duyduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin anne-
babalar ile iletisim halinde olup onlar1 sosyal bilgiler dersi kapsaminda etkili destek
olabilmeleri noktasinda bilgilendirmeleri/bilin¢lendirmeleri 6zellikle onem tagimaktadir.
Nitelikli 6gretmen-veli iletisimi ile hem anne-babalar hem de 6gretmenler 6grencinin
sosyal bilgiler dersine bagliligini arttirabilir (Hill ve Taylor, 2004). Sosyal bilgiler dersine
ogrenci baglilig1 ile sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba ve 6gretmen katilimi
arasindaki pozitif korelasyonlar bunu gostermektedir. Diger taraftan 6grenci bagliligimin
sinif ortamu O6zellikleri, 6grenme-6gretme siireci, derse yonelik 6grenci ilgisi gibi
ogretmen etkili faktorler ile olumlu yonde degistirilebildigi (Marks, 2000; Patall vd.,
2016; Ryan ve Patrick, 2001; Singh vd., 2002) diistiniildiigiinde 6gretmenlerin derslerini
planlarken &zellikle erkek dgrencilerin ilgilerini g6z oniinde bulundurmalar1 onlarm bu
derse olan bagliliklarinin artmasinda etkili olabilir.

Okul diizeylerine gore yapilan analizlerde ilkokul 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine
gore anlamli diizeyde sosyal bilgiler dersinde daha fazla anne-baba ve Ogretmen
akademik katilimi algiladiklari, daha yiiksek olumlu sosyal bilgiler akademik benlik
kavramina sahip olduklar1 ve sosyal bilgiler dersine daha fazla baglilik gosterdikleri
bulunmustur. Farkli aragtirmalar da benzer sekilde siif diizeyi/yas arttikga olumlu
akademik benlik kavraminin (Caglar, 2010; Harma, 2008; Senler ve Sungur, 2009; E. M.
Skaalvik ve Skaalvik, 2013), 6grenci baglliginin (Tucker vd., 2002), anne-baba
desteginin (Senler ve Sungur, 2009) ve 6gretmen desteginin (Bru vd., 2010; Marks, 2000;
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E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013; Tucker vd., 2002; Wentzel vd., 2017) azaldigim
gostermistir.

Ogrenciler yaslar1 arttikca kendi akademik yetenekleri hakkinda daha gercekgi algilar
gelistirmektedirler (E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013). Ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
sosyal bilgiler akademik benlik kavramlarindaki farkliligin bir nedeni bu olabilir.
Ilkokuldan ortaokula geciste oOgrenciler akademik baglamda iki degisiklik ile
kargilagmaktadirlar: Birincisi artik sosyal bilgiler derslerine brang 6gretmenleri girmekte;
ikincisi de diger dersler gibi sosyal bilgiler dersinin igerigi goreceli olarak daha zorlayici
hale gelmektedir. Bu durum onlarin daha fazla anne-baba ve 6gretmen akademik
destegine ihtiya¢ duymalarina neden olmaktadir (E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013).
flkokul yillarinda yeterli goriilen destek ortaokula gegis ile birlikte artik yeterli
goriilmeyebilir. Bu da onlarin akademik destek algilarinda farklilik yaratmakta olabilir.
Deveci’nin (2008) altinct smiflar ile gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin ¢ogunun
ailelerinin sosyal bilgiler dersi ve konular1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
diistindiikleri; ayrica ailelerin de benzer diisiincelere sahip olduklari bulunmustur. Anne-
babalarin 6grenci smf diizeyi arttikca ders icerigi hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmamalarinin onlarin sosyal bilgiler dersine akademik katilimlarinda olumsuz etkisi
olabilir.

Ayrica ilkokul 6grencilerinin daha ¢ok destek almalari onlarin derse olan bagliliklari ile
de ilgili olabilir. Ciinkii derse baglilik ile destek arasinda karsilikli bir etkilesim
bulunmaktadir (Furrer ve Skinner, 2003; Skinner ve Belmont, 1993; Virtanen vd., 2014).
Bu ¢ergevede, ilkokul 6grencileri sosyal bilgiler dersinde anne-babalarindan daha ¢ok
destek algilamakta bunun sonucu olarak da daha ¢ok baglilik gostermektedirler. Baglilik
gostermeleri de onlarin daha ¢ok destek almasini sagliyor olabilir.

Sonug olarak, ortaokul sosyal bilgiler dgretmenlerinin ilkokuldan ortaokula gegciste
olumlu sosyal bilgiler akademik benlik kavraminda goriilen bu diisiisiin farkinda olmalart
ve dnlemler almalar1 6nemli goriilmektedir (Parsons vd., 2014).

Aragtirmanin diger bulgusuna gore Ogrencilerin sosyal bilgiler akademik benlik
kavramlari onlarin bu derse bagliliklarinda pozitif yordayici olarak bulunmustur. Benzer
sekilde yapilan farkli arastirmalarda da akademik benlik kavraminin okul bagliligimi
pozitif yonde yordadigi (J. Green vd., 2012; Wang ve Eccles, 2013) ve 6grenci bagliligi
ile akademik yeterlik algilar1 arasinda pozitif korelasyon (Tucker vd., 2002) oldugu
bulunmustur. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde kendilerini ne kadar cok basaril
hissediyor ve yeteneklerine giiveniyorlarsa bu derse o kadar c¢ok baglilik
gOstermektedirler.

Arastirmanin diger bulgusuna gore oOgrencilerin sosyal bilgiler akademik benlik
kavramlarinda ve sosyal bilgiler dersine bagliliklarinda sosyal bilgiler dersinde
algiladiklar1 anne-baba katilimi (sadece akademik izleme boyutu) anlamh ve pozitif
yordayici olarak bulunmusgtur. Aile katiliminda akademik izlemeyi de genel olarak aile
destegi i¢inde alan arastirmalarda da hem akademik benlik kavrami (Prince ve Nurius,
2014) hem de 6grenci baglihig: (Furrer ve Skinner, 2003; King, 2016; Marks, 2000;
Virtanen vd., 2014) iizerinde aile desteginin olumlu katkisi oldugu sonucuna vartlmistir.
Bununla birlikte eger anne-babanin ¢ocuklarinin okul ile ilgili ¢alismalarini izleme
faaliyetleri dgrenci tarafindan sadece elestirel anlamda bir kontrol olarak algilanirsa
bunun olumsuz etkisinin olabilecegi ya da higbir etkisinin olmayacag1 diistiniilebilir
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(Castro vd., 2015; Moroni, Dumont, Trautwein, Niggli ve Baeriswyl, 2015; Xu vd.,
2017). Ornegin, Castro vd. (2015) tarafindan 37 arastirma ile gerceklestirilen bir meta
analizi c¢aligmasinda ailenin ¢ocugu ile okulla ilgili konularda iletisiminin ve
beklentilerinin basar1 iizerinde etkisi oldugu belirlenmis; ancak 6dev kontroliiniin
etkisinin olmadig1 bulunmugtur (Castro vd., 2015). Benzer sekilde Moroni vd. (2015)
yaptiklar arastirmada anne-babanin ¢cocuklariin ddevlerine katilimi ¢gocuklar tarafindan
destekleyici olarak algilanmasinin basarilari ile dogru orantili oldugu; fakat miidahaleci
ve kontrolcii olarak algilandiginda ise basariy1 diisiirdiigii tespit edilmistir (Moroni vd.,
2015). Ancak bu arastirmada ailelerin ¢ocuklarinin sosyal bilgiler ¢aligmalarini kontrol
ya da takip ederken nasil bir tepkide bulunduklari arastirlmadigindan ve akademik
izlemenin anlamli pozitif yordayici olarak bulunmasindan anne-baba tepkilerinin
olumsuz olmadigi ve kontrol sonucunda yardimci olacak doniitler verdiklerini
soyleyebiliriz.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore dgrencilerin sosyal bilgiler akademik benlik
kavramlarinda (sadece akademik destek boyutu) ve sosyal bilgiler dersine bagliliklarinda
(hem akademik izleme hem de akademik destek boyutu) sosyal bilgiler dersinde
algiladiklar1 6gretmen katilimi1 anlamli ve pozitif yordayici olarak bulunmustur. Bu bulgu
hem akademik benlik kavramu (E. M. Skaalvik ve Skaalvik, 2013; Tosto vd., 2016; Wang
ve Eccles, 2013) hem de 6grenci baglilig: ile ilgili (Furrer ve Skinner, 2003; Hospel ve
Galand, 2016; Kiefer vd., 2015; King, 2016; Lee, 2012; Lietaert vd., 2015; Marks, 2000;
Ryan ve Patrick, 2001; Tucker vd., 2002; Virtanen vd., 2014; Wang ve Eccles, 2013)
yapilan arastirma bulgularint desteklemektedir.

Ogretmenlerinin sosyal bilgiler derslerine katilimimi yiiksek diizeyde algilayan
ogrencilerin akademik benlik kavramlarinin daha olumlu olmasi ve sosyal bilgiler dersine
daha fazla baglilik gostermesi 6gretmenlerin dgretme-6grenme etkinliklerini dogrudan
yiiriiten kisiler olduklar1 ve ders igin gerekli 6grenme ortami ve 6gretim etkinliklerini
diizenleme, sosyal ortami olusturma, 6grencilerini akademik olarak cesaretlendirme gibi
¢ok yonlii rolleri diistiniildiigiinde beklenen bir sonugtur (Parsons vd., 2014; Virtanen vd.,
2014). Bu bulgular kapsaminda ortaya ¢ikan sonug, anne-babalar ve Ogretmenlerin
ogrencilerin ¢ok 6nem verdikleri kisiler olmalarindan dolayi; onlarin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi ile yakindan ilgilenmeleri 6grencilerin bu ders hakkinda olumlu algilar
gelistirmelerinde 6zellikle 6nemlidir. Zira insanlar kendilerinin yakinlik hissettikleri
kisiler bir seye deger veriyorsa o seye daha ¢ok ilgi gosterme egilimindedir (Lee, 2012,
p. 333).

Bu siiregte dgretmenler dogrudan 6grenciler ile etkilesimleri nedeniyle sosyal bilgiler
dersleri ile ilgili caligmalarinda dgrencilerini izleyebilirler ve destek olabilirler; fakat ayni
zamanda anne-babalara ¢ocuklarina nasil destek olabilecekleri konusunda
yonlendirebilme gucune de sahiptirler. Hill ve Taylor’a (2004) gore bazi aileler isteksiz
olmalarina ragmen, g¢ogu aile g¢ocuklarinin akademik c¢aligmalarini  nasil
destekleyebilecekleri konusunda bilgi almaya agiktir; ancak, dgretmenler bu konuda
yeterli zaman ayirmamaktadirlar ve daha da Onemlisi Ogretmen yetistirme
programlarinda ¢ocuklarin egitiminde etkili aile katiliminin nasil saglanacagi konusunda
yeterli egitim almamaktadirlar (Hill ve Taylor, 2004, s. 163). Bu nedenle meslek bilgisi
derslerinde ve 6gretim derslerinde (sosyal bilgiler 6gretimi, 6zel 6gretim yontemleri gibi)
Ogretmen adaylarmin anne-baba akademik katilimi hakkinda yeterli igerik bilgisi
almalar1 saglanmalidir.
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Bu aragtirmada bir smirlilik olarak, veriler sadece 6grencilerden toplanmistir. Bununla
birlikte ogrenciler kendileri, anne-baba ve Ogretmenleri hakkinda sorulara cevap
verirlerken beklentilere uygun cevap verme egiliminde olabileceklerinden bu tiir
arastirmalarda veri toplama siirecine anne-babalarin ve 6gretmenlerin de katilmasi daha
gecerli sonuglarin alinmasina katkida bulunabilir (Wang ve Eccles, 2013, s. 21). Ayrica
benzer ¢aligmalara goriigme, agik uglu sorular gibi nitel veri toplama siireglerinin de dahil
edilmesi konunun daha kapsamli anlagilmasina yardimci1 olacaktir.

Bu arastirmanin odak noktasini sosyal bilgiler dersi olugturmaktadir. Bu nedenle, benzer
aragtirmalarin farkli egitim kademelerinde ve farkli sosyal bilim derslerini de kapsayacak
sekilde gergeklestirilmesinin ~ konunun daha iyi anlasilmasim1 saglayacagi
diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

As stated in the social studies curriculum, social studies, of which content has been
created from a variety of social sciences, “aims students to become citizens who have
adopted democratic values to integrate with the society where they live in and to gain
them skills to put this knowledge hatnto practice in the daily life” (Ministry of National
Education [Milli Egitim Bakanligi (MEB)], 2009, The Basic Approach of the Curriculum
section, the last paragraph.). In this context, it is of great importance for students to have
positive academic self-concept and engage in social studies so that they can reach the
objectives of the social studies curriculum, develop interest in and positive attitudes
towards the field of social sciences, and keep up with the innovations in social sciences
(Ediger, 2004). In this study, the impact of perceived parental and teacher academic
involvement (as academic monitoring and academic support) in social studies on
students’ social studies academic self-concepts and engagement in social studies were
investigated. In this framework, research questions were as following:

1- Do students’ perceived parental academic involvement (academic monitoring
and academic support), teacher academic involvement (academic monitoring
and academic support) scores in social studies, social studies academic self-
concept scores, and social studies engagement scores differ significantly in
terms of gender and school level?

2- Do perceived parental academic involvement (academic monitoring and
academic support) and teacher academic involvement (academic monitoring and
academic support) in social studies predict students’ social studies academic
self-concepts when gender and school level are controlled?

3- Do perceived parental academic involvement (academic monitoring and
academic support) and teacher academic involvement (academic monitoring and
academic support) in social studies predict students’ engagement in social
studies when gender, school level, and social studies academic self-concept are
controlled?

2. Method

The data were gathered from 501 students at three elementary and three middle schools
in Edirne in 2015-2016 academic year. Of the participants, 203 (40.5%) were elementary;
298 (59.5%) were middle school students. As for gender, 245 (48.9%) were females; 256
(51.1%) were males.

To measure perceived parental and teacher academic involvement in social studies,
Perceived Parental and Teacher Academic Involvement Scale-Social Studies was used.
Perceived Parental and Teacher Academic Involvement Scale originally was developed
by Régner, Loose, and Dumas (2009) and adapted into Turkish by Dindar (2014). In this
study, this scale was modified to be used for social studies.

To measure student engagement in social studies, Turkish adaptation of Student
Engagement in Instructional Activity scale, which was originally developed by Marks
(2000), was used. This scale was adapted into Turkish within the scope of this study.
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To measure students’ social studies academic self-concept, Academic Self Description
Questionnaire (ASDQ), which was originally developed by Marsh (1990) and adapted
into Turkish by Ozdemir (2002), was used.

Prior to collecting the data, necessary permissions were obtained, and data were gathered
by the researcher under the supervision of the school administrations/teachers. In
accordance with the research questions independent samples t-test, correlation, and
hierarchal regression analyses were conducted; in analyzing data gender and school level
were coded as dummy variables, and to determine effect size in independent samples t-
tests Cohen’s d index were calculated (Buylkdztirk, 2014; Cohen, 1992; Field, 2009; S.
B. Green & Salkind, 2005). Confirmatory Factor Analyzes (CFA) for data collection
tools were performed with AMOS 16.0, and analyses for research questions were
performed with SPSS 11.5.

3. Findings, Discussion and Results

The study found that there were significant differences in perceived parental academic
support in social studies and students’ social studies engagement scores by gender in
favor of female students. However, no significant differences were found in perceived
parental academic monitoring, teacher academic monitoring, teacher academic support
in social studies, and social studies academic self-concept scores by gender.

As for school level, there were significant differences in perceived parental academic
monitoring, parental academic support, teacher academic monitoring, teacher academic
support in social studies, social studies academic self-concept, and students’ social
studies engagement scores in favor of elementary school students compared to middle
school students.

It was found that gender and school level accounted for 8% of the variation in students’
social studies academic self-concept. When gender and school level were controlled,
perceived parental academic monitoring, parental academic support, teacher academic
monitoring, and teacher academic support in social studies accounted for 16% of the
variation in students’ social studies academic self-concept. However, only school level,
perceived parental academic monitoring, and teacher academic support in social studies
were significant predictors of students’ social studies academic self-concepts. The more
students perceived parental academic monitoring and teacher academic support in social
studies the more positive social studies academic self-concept they had.

The study also found that gender and school level accounted for 11% of the variation in
students’ engagement in social studies, and both were significant predictors. When
gender and school level were controlled, students’ social studies academic self-concepts
accounted for 35% of the variation in students’ engagement in social studies. The more
positive students’ academic self-concepts in social studies, the higher they were engaged
in social studies.

Moreover, when gender, school level, and social studies academic self-concept were
controlled, perceived parental academic monitoring, parental academic support, teacher
academic monitoring, teacher academic support in social studies accounted for 8% of the
variation in students’ engagement in social studies. However, only perceived parental
academic monitoring, teacher academic monitoring, and teacher academic support in
social studies were significant predictors of students’ engagement in social studies.
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According to this finding, the more students perceived parental academic monitoring,
teacher academic monitoring, and teacher academic support in social studies the more
they were engaged in social studies.
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