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Bu ¢alismada probleme dayali 6grenme ydnteminin Ggrencilerin
akademik bagsarilarina, tutumlarina etkisi ve bu yéntem hakkindaki
gorlsleri incelenmistir. Arastirma, 5. siniflarda 6grenim géren 48 dgrenci
ile yiiriitilmistiir. Bu 6grencilerden 24°ii kontrol grubu, diger 24’ ise
deney grubu édrencileridir. 5. sinif matematik dersi kesirler miifredatina
uygun olarak deney grubu iizerinde yapilandirmaci felsefede olan
probleme dayali 6Grenme yéntemi, kontrol grubu (izerinde yapilandirmaci
bir égretim ortami uygulanmistir. Calisma baslangicinda ve sonunda her
iki gruba akademik basari testi ve tutum O&lgegi uygulanmistir. Ayrica
deney grubu d&grencilerinin, probleme dayali 6grenme siirecinde bizzat
neler yasadigini anlamak ve duygularini 6grenmek igin yari yapilandiriimis
bir gériisme formu ile diisiinceleri paylasiimistir. Sonug olarak her iki
yéntemin akademik basariya olumlu olarak etkisi oldugu fakat probleme
dayali 6grenme yéntemiyle ders isleyen deney grubu dgrencilerinin
akademik basari ve tutumlarinin diger gruba gdére daha yiiksek
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney grubu dgrencilerinin probleme
dayali 6grenme ydntemi lizerine olumlu yénde diisiincelerinin oldugu
gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Probleme dayali 6grenme yéntemi, yapilandirmaci
yaklasim, kesirler.
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AN EXPERIMENTAL STUDY ON THE EFFECTIVENESS OF PROBLEM BASED
LEARNING METHOD

Abstract

In this study, the impact of problem based learning on students' academic
achievement, attitudes and their views on this method were examined.
The study was conducted with 48 students in the 5th grade of a school. Of
these students, 24 are control group students and the other 24 are
experimental group students. 5th grade mathematics course was taught
on the experimental group in accordance with the curriculum of fractions,
probing based learning method. The control group has been taught the
constructivist approach philosophy. Academic achievement test and
attitude scale were applied to both groups at the beginning and end of
the study. In addition, the experiment group students share their
thoughts with a semi-structured interview form to understand what they
are experiencing in their problem based learning process and to learn
their feelings. As a result, although both methods have positive effect on
academic achievement, academic achievement and attitudes of the
experimental group with problem based learning method were found
higher than the other groups. It was also seen that the experimental
group students had a positive attitude towards the problem based
learning method.

Keywords: Problem based learning method, constructivist approach,
fractions.

1. GIRiS

Son vyillardaki egitim arastirmalari 6grenci merkezli 6gretime yonelmistir.
Ogrenciler problem ¢dzme, karar verme, analiz etme gibi karmasik becerileri
tUstlenerek 6grenme siirecinde biiyiik bir rol almaktadirlar. Ogrenciyi temel alan
yapilandirmaci felsefe, 6grencinin siirekli etkin oldugu bir 6grenme 6gretme
siirecini ifade eder. Ogrenci; sorular sorarak, elestirerek, arastirarak, problem
¢ozerek 6grenme yasantisini ydnlendirir. Ogrenciler kesfederek ve akil yiiriiterek
matematiksel kavramlari ilk kez bulmuscasina sezer, problemleri kendi mantigini
yuruterek ¢ozer ve problem ¢oéziminde farkh ¢6zim vyollari gelistirir (Baykul,
2005). Matematik alanindaki kavramlar, insanin zihninde yarattig iliskiler ve

baglantilar sonucu kazanilir. Dolayisiyla, matematikteki kavramlarin
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kazanilmasinda ana etken, 6grencinin kendisi olmalidir. Kavramlarin 6grencilerin
kendisi tarafindan olusturuldugu bir 6gretim ydntemi, anlamayi kolaylastirmada

ve zihinsel iliskiyi kurmada etkili olacaktir.

Hizl bir sekilde gelisen ve degisen diinyaya uyum saglamak, yeni egitim
sistemlerinin olugmasini gerekli kilmistir. Bu baglamda; “yenilenen ilkdgretim ve
ortadgretim dersi O6gretim programlari, 6grencilerin bireysel farkliliklarina,
ilgilerine ve ihtiyacglarina cevap vermeyi amaclayan 6grenci merkezli 6grenme
anlayisini yapilandirmaci yaklasim ile 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu yaklasimla
olusturulan 6gretim programlarinda; salt bilgi yerine beceri, tutum ve degerlerin
kazandirilmasi, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin gézetilerek uygun yontem ve
tekniklerle aktif  6grenme yasantilarinin hazirlanmasi gerekliligi
vurgulanmaktadir” (MEB, 2008). Piaget'in Onciluk ettigi yapilandirmaci
yaklasima gore, bilgi bir yerlerde var degil, onu bireyin kendisi olusturmaktadir
(Altun, 2005). Bunun igin birey bilgiyi; okuma, yazma, yorumlama, deneme,
izleme sireglerinden  gecirerek  kazanmaya c¢alisir.  Bu  baglamda
yapilandirmacilik 6grencinin kendisinin olusturdugu bilgiyi ifade eder. Bu bilgi
edinme slrecinde 06grencinin bireysel ve sosyal olarak cesitli etkinlikleri
olacaktir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmenin kullandigi cesitli yontem ve
etkinlikler ~ 6grencinin  6grenmesinde  buyuk kolayhk saglar. Bilginin
yapilandiriimasinda 6gretmenin yonlendiriciligi yaninda sosyal aktiviteler ve
bireysel sorumluluklarin da blyik 6nemi vardir (Kildan ve Temel, 2008). “Etkin
o6grenmede 6grencinin 6grenme sirecine etkin katimi s6z konusudur. Zihinsel
anlamda 6grenciyi harekete gecirecek her etkinlik (bireysel ya da grup ¢alismasi,
fiziksel ya da zihinsel katihm gerektiren) etkin 6grenmeyi saglayacaktir. Bu
nedenle sinif igcinde gergeklestirilecek etkinliklerde 6grencilerin zihinsel olarak
etkin olmalarina 6nem verilmesi, onlarda Ust diizey dusiinme becerilerinin
gelisimi icin O6nemlidir” (Bikmaz, 2006:108). Bu baglamda dizenlenen

yapilandirmaci 6grenme stratejileri, 6grencinin bilgiyi kendisinin olusturdugu
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muhakeme becerilerini kapsayan faaliyetlerdir. Daha dogrusu bu aktiviteler
problem ¢ézme, grupla 6grenme, tartismalar ve durumla 6grenmeyi kapsar

(Murphy, 1997; Wood, Cobb ve Yackel, 1991; akt. Butiiner, 2009).

1.1. Probleme Dayali 6grenme (PDO)

Temellerini John Dewey’in gériislerinden yaparak-yasayarak alan, PDO; 1950’li
yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde Case W. Universitesi'nde Medical
School’da uygulanmaya baslanmis ve 1960’larin sonunda probleme dayali
dgrenme modeli icin uyarlama calismalari yapilmistir. PDO modeli bilgi isleme
yaklagimina dayanmaktadir. Bu modelde 6grencinin, bilginin edinilmesi,
yaratilmasi, kullanilmasi silirecine aktif olarak katilmasi ve yeni bilginin eski
bilgilerle iliskilendirilmesi gerekliligini belirtmistir (Tootle ve McGeorge, 1998;
akt. Boran ve Aslaner, 2008). ilk ve ortadgretim kurumlarinda probleme dayali
O0grenme calismalari yurt disinda 1990 yilinda baslamis, tlkemizde ise 2000

yilindan beri strateji ile ilgili arastirma ve tezler yapilmistir (Kiling, 2007).

PDO, gercek diinyadaki karisik problemlere dayanir. Gelecekteki problemleri
¢6zmede bilgileri organize etmeyi saglar. Nitelikli bir 6grenme sireci igin
problemin kalitesi de 6nemli bir yer teskil eder. Bu baglamda; yontemde

kullanilacak kaliteli problem 6zellikleri su sekildedir:

e “Ogrencinin ilgisini hemen c¢ekebilmeli, tiim 6grencileri harekete
gecirmelidir.

e Bununicin gercek diinyadan secilmis olmalari tesvik edicidir.

e Mantigi, yani akil yiritmeyi temel almalidir. Mantigin ana konusu bilginin
elde edilis formlari olduguna gore bilgiyi temel alan bir yaklasim icinde
olmalidir.

e Ogrencilerin her asamada kararini ifade edebilmesine uygun olmalidir.

e Bazi problemler grupla ¢oziileceginden problem, isbirligine uygun olmalidir.
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e Problem, grup lyeleri tarafindan alt problemlere indirgenebilir 6zellikler
tagimahdir.

e Problem agik uglu olmali, tek cevapli olmamaldir.

e Ogrencinin daha &nceki bilgileriyle baglanti ve onlar destekler nitelikte
olmalidir.

e Problem, farkh bakis agilarini ortaya ¢ikarmalidir.

e Daha sonra Ogrenilecek konularla veya bilgilerle baglanti kurmak igin képri

vazifesi gorir niteligi tasimalidir” (Akin, 2009: 12).
1.2. Probleme Dayali Ogrenmede Senaryolar

“Genel olarak 6grenciler problemleri; anlasilmaz, icinden cikilamaz, karmasik,
soyut olarak nitelemektedirler. Bu durum onlari problem (zerinde
disinmekten, yorum yapmaktan ve sonug¢ olarak da problemi ¢ézmekten
uzaklastirmaktadir. Ortaya ¢ikan bu sonucun degismesi icin problemlerin onlarin
hayatlariyla iliskilendirilmesi, daha fazla somutlastirilmasi gerekir” (Akinoglu ve
Tandogan, 2007: 73). Bu baglamda dlzenlenen 6grenme stiirecinde senaryolarin
yeri blyUktir. Senaryo yontemi ile 6grenme, 0Ogrencileri, kazandiriimasi
duslintilen davraniglari ortili olarak iceren yasantinin icerisine sokmak ve
boylece 6grenmenin olugsmasini saglamak ilkesine dayanir. Bu yaklasimda dersi
islemeye baslamadan 6nce 6grencilerin hedeften haberdar edilmesi gerekmez
(Altun, 2005). Gercek anlamda bir senaryo uygulamasinda cocuklar, bu senaryo
icine vyerlestirilmis bilgi ve becerileri kazanirlar (Altun, 2005). “Senaryo
hazirlanirken 6grencinin daha énceden edindigi bilgileri kullanabilmesine olanak
verilmeli, bilginin pekistirilmesi saglanmalidir. Anlasilir bir dille yazilmasi
gereken senaryolar kesin bir sonuca baglanmal, gorsel materyal ile

desteklenmelidir” (Glnhan, 2006: 38).
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1.3. Matematik Egitiminde P.D.O Yoénteminin Kullanildigi Arastirmalar igin

Literatiir incelemesi

PDO &grencilerin tutumunu, basarisini ve kalicilik seviyelerini geleneksel
o6grenmeye gore anlaml derecede olumlu yénde etkilemektedir (Uslu, 2006;
Ozgen ve Pesen, 2008). Giinhan (2006) PDO’niin &grencilerin geometrik
dislinme duzeylerini artirdigini, geometriye yonelik 06z-yeterlik inanglarini
olumlu yoénde etkiledigini, elestirel dislinme becerilerini gelistirdigini,
matematige yonelik olumlu tutum olusturdugunu ve erisi diizeylerini artirdigini
gdstermistir. Boran ve Aslaner (2008) PDO icin yapilandirimamis ya da az
yapilandirilmis problemlere yer verilmesi gerektigine, PDO’niin Ustiin yetenekli
bireylerin potansiyellerini gelistirmelerinde ¢ok etkili olacagina ve bu yontemin
sadece matematik alaninda degil gesitli alanlarda da uygulanirsa oldukga basari
elde edilecegine deginmislerdir. Gaighera, Roganb, and Brauna (2007)
yapilandiriimis problem ¢6zme stratejisini kullanan 6grencilerin fizikte daha iyi
kavramsal anlayis sergiledigini ve problem g¢6zmede kavramsal bir yaklagim
benimsediklerini elde etmislerdir. Oksiiz ve Uga’nin (2011) ¢alismasinda PDO’
nin o6zellikleri olan problemle ilgili bilinenlerin incelenmesi, 6grencinin 6n
bilgilerinin ortaya c¢ikarilmasi, 6n bilgilerden yola c¢ikilarak ¢6zime iliskin
denemelerin yapilmasi siiregleri ilk elden ortaya konulmustur. PDO yaklasiminin
ogrencilerde; 6grenilecek olan yeni bilginin kesfi, ekip c¢alismasi icerisinde
ylksek bir performansa ulasma becerisinin gelisimi, iletisim yeterliginin gelisimi,
kanita dayali bir tartisma ortaminin yaratilmasi, bilgi islemede esneklik, hayata
dair pratik becerilerin kazandiriimasi gibi 6zelliklerin gelisimine katki sagladig
gdzlenmistir. Biber ve Baser (2012) calismasinda PDO &grencilerin matematige
yonelik tutumlarini ve basarilarini olumlu yonde etkiledigini ve yontemin sinif

icerisinde uygulanabilir oldugunu elde etmislerdir.
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Literatiirde PDO’niin etkililigini arastiran calismalarda cogunlukla geleneksel
yontemle PDO karsilastiriimistir (Uslu, 2006; Ozgen ve Pesen, 2008; Oksiiz ve
Uca, 2011; Boran ve Aslaner, 2008; Biber ve Baser, 2012). PDO ydntemiyle
yapilandirmaci felsefede bir 6gretim yontemini karsilastiran calismalar az
sayidadir. Bu g¢alismalarin bazilari sunlardir. Tavukcu (2006) deney grubu
tizerinde PDO ydntemiyle kontrol grubu iizerinde uygulanan yapilandirmaci
felsefedeki iki ©gretimi karsilastirmistir. Deney grubuna uygulanan PDO
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli diizeyde artirdigi, kontrol
grubuna uygulanan vyapilandirmaci yaklasimin ise 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigini  fakat anlamh bir fark elde edilmedigi sonucuna
ulasiimistir. Sifoglu (2007) PDO ile islenen derslerin 6grenci basari diizeyini

artirmada yapisalci yaklasima gore daha etkili oldugunu elde etmistir.

Ulkemizde 2005 yilinda yapilandirmaci felsefede bir &gretim modeline
gecilmistir. Bilindigi gibi PDO de yapilandirmaci formatta bir ydntemdir. Farkli
yapilandirmaci formatta Ogretim ortamlarinin birbirleriyle karsilastiriimasiyla

elde edilen sonuglar 6gretmenlere ve program gelistiricilere yon verebilir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci PDO ydnteminin, dgrencilerin 6grenme-6gretme siirecini
nasil etkiledigini incelemektir. Bu dogrultuda PDO’niin &grencilerin akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisi ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Calismada
deney grubu &grencilerine PDO yéntemi uygulanmis, kontrol grubu
ogrencilerine yapilandirmaci felsefede bir 6gretim uygulanmistir. Milli Egitim
Bakanlhgi 2005 yilinda Ulkemizde tim okullarda yapilandirmaci formatta bir
egitime gecmistir. Bu ylizden kontrol grubu 6grencileri Gizerinde yapilandirmaci
formatta bir 6gretim secilmistir. Yapilan literatlir taramasinda Glkemiz ve diinya
literatiiriinde PDO y&ntemi ile yapilandirmaci felsefede bir matematik 6gretimi

yontemini karsilastiran ¢alismalarin sayisinin az sayida oldugu gézlemlenmistir.
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PDO ydnteminin etkilligi (diger yapilandirmaci formatta 6gretim ortamlariyla)

incelenmek istenmistir.

2. YONTEM

Bu calismada, nicel ve nitel arastirma yontemleri dogrultusunda, 6n test-son

test kontrol gruplu vyari-deneysel desen kullaniimistir. Bu dogrultuda

arastirmanin deney deseni Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. Deney Deseni

Gruplar On 6lgiim Deneysel islem Son 6lglim
Kontrol 1. Matematik dersi tutum  Yapilandirmaci 1. Matematik dersi tutum
Grubu Olgegi yaklagimla 6gretim Olgegi
2. Akademik basari testi 2. Akademik basari testi
Deney Grubu 1. Matematik dersi tutum  PDO yontemiyle 1. Matematik dersi tutum
Olgegi 6gretim Olcegi

2. Akademik basari testi

2. Akademik basari testi

3. Goriisme formu

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirma, bir ilkdgretim okulunun 5. siniflarinda 6grenim goéren 48 6grenci ile
yuratilmustir. Bu 6grencilerden 24’G kontrol grubu 6grencileri diger 24 ise
deney grubu o6grencileridir. Tablo 2’de deney grubu 6grencilerinin 6n testten
aldiklari puanlarin ortalamasi 7,958, kontrol grubu o6grencilerinin 6n testten
aldiklari puanlarin ortalamasi ise 8,625’dir. Buna gore p degerinin 0.05 ten
blylk olmasi (0,322), deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test
sonuglari arasinda anlamh bir farkliligin olmadigini géstermektedir. Bu durum,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konu hakkindaki 6n bilgilerinin birbirine

yakin oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Akademik Basari Testi On Test Sonuglari
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Gruplar N Ortalama SS T df p
Kontrol 24 8,625 2,35 -1,002 46 0,322
Deney 24 7,958 2,25

2.2. Veri Toplama Araglari ve Analizi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak akademik basari testi (A.K.B),

matematik dersi tutum olcegi ve gorlisme formu kullaniimistir. Bu araglarla ilgili

bilgiler asagida yer almaktadir.

2.2.1.Akademik Bagari Testi

Akademik basari testinin olusturma sireci ve ilgili bilgiler asagidaki Tablo 3’'de

verilmistir.

Tablo 3. Akademik Basari Testini Hazirlama Kriterleri ve Siirecte Yapilanlar

Testin
hazirlanmasindaki
kriterler

Testin hazirlik surecinde yapilanlar

Akademik bagari
testinin amacinin

Ogrencilerin 6grenme-dgretme siirecinde gelisimlerini izlemek,
zorluk gektikleri noktalari belirlemek ve gelistiriimesi gereken

belirlenmesi yonleri saptamak amach hazirlanmistir.

Hedef ve Hedef ve davraniglari belirlemek Gizere MEB’in okullara gonderdigi
davraniglarin matematik 6gretmen kilavuz kitabi basta olmak tzere
belirlenmesi cesitli ders kitaplarindan yararlaniimistir. Bu dogrultuda “Kesirler”

Unitesindeki kazanimlar belirlenmistir.

Testte kullanilacak

Bu uygulamada kullanilacak A.K.B. ¢oktan se¢meli maddelerden

soru tipinin olusturulmustur. Testte 25 soru mevcuttur.

belirlenmesi ve soru

sayisi

Sorularin Konunun hedef ve davranislari dogrultusunda akademik basari

hazirlanmasi siireci

testinin sorulari 5. sinif matematik ders kitabindan ve arastirmaci
tarafindan uzman gorusleri dogrultusunda belirlenmistir.

Segenek sayisinin

Her bir soru igin dort segenek yazilmistir.

belirlenmesi

Puanlama biciminin  Olusturulan testin degerlendirilmesinde her bir dogru cevap igin
belirlenmesi “1 puan”, her bir yanlis cevap igin “0 puan” verilmistir.

On testin Hazirlanan A. K. B. gesitli ilkogretim 6. sinifta okuyan ve konuyu
uygulanmasi onceden 6grenmis 144 6grenciye uygulanmistir.

Testin Yapilan analiz sonucu hazirlanan testin givenirligi (KR21) 0.73
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istatistiklerinin ve bulunmustur.
madde analizlerinin
yapilmasi

Bu test yardimiyla elde edilen veriler bir istatistik programi yardimiyla analiz

edilmistir.

2.2.2.Matematik Dersi Tutum Olgegi

Bu calismada kullanilan “Matematik dersi tutum &lcegi” Ozdogan (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek, likert tipi 5 secenek iceren (tamamen
katilyorum, kismen katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hig katilmiyorum) 30
maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayisi Ozdogan (2008) tarafindan
Cronbach alfa 0.82 olarak bulunmustur. S6z konusu o6lgegin uygulandigi
ogrenciler ile bu arastirmaya dahil edilen 6grenciler benzer yas grubundadir. Bu
¢alismada bu 6lgegin giivenilirlik katsayisi Cronbach alfa tekrardan hesaplanarak
0.84 olarak bulunmustur. Bu test yardimiyla elde edilen veriler bir istatistik

programi yardimiyla analiz edilmistir.
2.2.3. Goriisme Formu

PDO yéntemiyle ders isleyen 6grencilerin akademik basarilarini ve tutumlarini
olgmek icin nicel veri toplama yontemlerinin yaninda Ogrencilerin gergek
O6grenme ortaminda bizzat neler yasadigini anlamak ve duygularini 6grenmek
icin, yari vyapilandirilmis bir gorisme formu hazirlanmistir. Bu goériisme
formunun sorulari Tablo 13’te gorilebilir. Yari-yapilandiriimis goriisme,
yapilandiriimis gortiismeler ile yapilandiriimamis goriismeler arasinda yer alan
gorisme turudiur (Biber ve Baser, 2012). Bilimsel arastirmalardaki en 6nemli
Olgltlerden birisinin sonuglarin inandiriciligl oldugu bilinmektedir. “Gegerlik” ve
“Glivenirlik” bu agidan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki olguttir

(Biber ve Baser, 2012). Goériisme formlari uygulanmadan dnce sorularin kapsam
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gecerligini 6lgmek amaciyla probleme dayali 6grenme ve matematik egitimi
konusunda uzman, Ug kisinin gorisleri degerlendirilmisidir. Bu dogrultuda
hazirlanan goérisme formunda sekiz tane acgik uglu soru olusturulmustur.
Gortisme sorularina verilen cevaplar Uzerinden “betimsel, sistematik ve veri
analizi” yapilmistir.  “Betimsel, sistematik ve veri analizi” yontemi
gorismelerden elde edilen verilerin kodlama sistemi ile sayisal verilere
donisturtlmesidir  (Altunisik, Coskun, Yildinrm ve Bayraktaroglu, 2010).
Goriismeye katillan 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar sesli olarak kayit
edilmistir. iki egitim yénlendiricisi bu kayitlari ayri ayri yazil metinlere
donlstirmustir. Goérismelerdeki ham veriler (zerinden gereksiz veriler
atilmistir. Gorlisme sorularinin her birisi icin her iki egitim yonlendiricisi ayri ayri
kodlamalar yapmistir.  Calismanin  guvenilirlik hesaplamasi  Miles ve
Huberman’na (1994) ait uyusum vyiizdesi formuliyle (P=(Nax100) (Na+Nd) (P:
uyusum ylzdesi, Na: uyusum miktari, Nd: uyusmazlik miktari)) yapilmistir. Bu
formiile gore bu galismada kullanilan gérisme formunun uyusum yilizdesi %81

olarak hesaplanmistir.
2.3. Ogretim Siirecinde Deney ve Kontrol Grubu Uzerinde Yapilan islemler

ilkégretim matematik dersi icin MEB’in 2009’da okullara génderdigi 6gretmen
kilavuz kitabindaki 5. sinif 6gretim programinda kesirler alt 6grenme alaniyla
ilgili kazanimlarin dagilimi asagida sirasiyla verilmistir.

e  Bir dogal sayi ile bir kesri karsilastirir.

. Kesirleri karsilastir, siralar ve sayl dogrusunda gosterir.

e  Bir kesre denk kesirler olusturur.

. Bir basit kesir kadari verilen ¢oklugun tamamini belirler.

. Kesir ile bolme islemi arasindaki iliskiyi aciklar.

. Bir kesrin diger bir kesir kadarini belirler.

. Paydalari esit veya paydasi digerinin kati olan iki kesri toplar.
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. Bir dogal sayi ile bir kesri toplar. Paydalari esit veya paydasi digerinin kati
olan iki kesirle gikarma islemi yapar.

. Bir dogal sayidan bir kesri gikarir.

. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar (MEB, 2009).

Bu kazanimlar igin calisma yapraklari hazirlanmistir. Tablo 4’te hazirlanan

¢alisma yapraklarinin hangi kazanima ait oldugu gosterilmistir.

Tablo 4. Kazanim ve Calisma Yapraklar

Kazanim Calisma yapraklari

Kazanim 1 1., 2.,3.,4.ve5. calisma yapraklari

Kazanim 2 6. calisma yapragi

Kazanim 3 7.,8.,9. Ve 10. ¢alisma yapraklari

Kazanim 4 11., 12. ve 13. galisma yapraklari

Kazanim 5 14.,15., 16. ve 17. calisma yapraklari

Kazanim 6 18. calisma yapragi

Kazanim 7 19, 20., 21., 22.,23. ve 24. GCalisma
yapraklari

Kazanim 8 25., 26., 27. ve 29. calisma yapraklar

Kazanim 9 28. galisma yapragi

Kazanim 10,11ve 12 30.,31., 32, 33. ve 34. gcalisma yapraklari

Tablo 5’te deney ve kontrol gruplari Gzerinde yapilan 6gretim etkinlikleri

haftalik olarak tanitilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Uzerinde Yapilan Ogretim Etkinlikleri

Haftalar PDO siireci boyunca yapilan etkinlikler ~ Yapilandirmaci yaklasim siireci
boyunca yapilan etkinlikler
1. Hafta Ogrencilere A.K.B ve tutum dlgegi 6n Ogrencilere A.K.B ve tutum
test olarak uygulanmstir. Olcegi on test olarak
Ogrenciler 4’er kisiden olusan 6 gruba uygulanmistir.
ayrilmig ve PDO hakkinda  Ogrenciler igcin  uygun sinif

bilgilendirilmistir. Her grubun heterojen
olmasina dikkat edilmistir.
Uygulamalar igin gerekli sinif ortami ve
materyaller hazirlanmistir.
Ogrencilere 1’den 6'ya kadar olan
galisma yapraklari ve konuyu anlatan

ortami olusturulmustur.
Cesitli etkinlikler ve uygulamalar
yapilmistir.
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senaryolar lizerinde cahsiimistir.
Konuyla ilgili genellemelere 6grenciler
tarafindan ulasilmasi saglanmistir.

2. Hafta 7’den 13’e kadar olan ¢alisma yapraklari  Ogrencilere bilgisayar sunumlari
sunularak sinifin genelini kapsayacak gosterilerek, sunularin konuyla
sekilde tartismalar yapilarak, konuyla baglantisi kurulmustur.
ilgili sonuglara varilmistir.

3. Hafta 14’den 18’e kadar olan g¢alisma Cesitli etkinliklerle 6grenciler
yapraklari ve materyaller kullanilarak igin tartisma ortamlari
hedeflere ulagiimaya ¢alisilmistir.  hazirlanmis ve kazanimlarla ilgili
Ogrenciler konuyla ilgili gelistirdikleri sonuglara variimistir.
kurallari gruplariyla paylasmislardir.

4. Hafta 19’dan 24’e kadar olan calisma Ogrencilere akil yiiriitecekleri
yapraklari sunulmustur. Tartisma  uygulamalar ile bireysel ve
ortamlari saglanarak Ogrenci  birlikte yapacaklari etkinlikler
distnceleri alinmugtir. Kendileri  sunulmustur. Konunun
sonuglara ulagmislardir. kazanimlarina dayah olarak belli

kurallara ulasiimistir.

5. Hafta 25’den 29a  kadar olan calisma Ogrencilere gesitli uygulamalari
yapraklari uygulanmistir. Ogrencilerin  igeren oyunlu etkinlikler
birbirlerine sorup cevapladiklart  sunulmugstur.  Cesitli  ¢alisma
uygulamalar ile stire¢ yonlendirilmistir. yapraklariyla 6grenci fikirleri

yorumlanarak sireg
yonlendirilmigtir.

6. Hafta 30’dan 34’e kadar olan ¢alisma Soru- cevap seklinde ve

yapraklari sunulmustur. Gerektiginde ek
anlatimlara ve sunumlara yer
verilmistir. A.K.B ve tutum 0Olgegi son
test olarak uygulanmistir.

arastirma  odakh  etkinlikler
tasarlanmistir. A.K.B ve tutum
Olcegi son test olarak
uygulanmigtir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Akademik Basari Testine Ait Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde deney ve kontrol gruplari igin ayri ayri 6n ve son test ve gruplarin

son akademik basari testlerinin karsilastirmalari yapilmistir. Calismanin nicel

boyutunda elde edilen tim veriler bir

¢OzUImistir.

istatistik programi

yardimiyla

3.1.1.Deney Grubu icin Akademik Basari On ve Son Testlerinin Karsilastiriimasi
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PDO’nin uygulandigl deney grubu &grencilerinin 6n ve son testleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti Tablo 6’da t-testi yardimiyla

belirlenmistir.

Tablo 6. Deney Grubu On ve Son Testlerinin Karsilastirilmasi

Testler N Ortalama SS T df p
On test 24 7.95 2,25 -6,083 46 0,00
Son test 24 14,58 4,83

Tablo 6 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklari puanlarin
ortalamasi 7,95, son testten aldiklari puanlarin ortalamasi ise 14,58'diir. Buna
gore p degerinin 0,05 ten kiigiik olmasi, deney grubunda yer alan 6grencilerin
on test sonuglari ile son test sonuglari arasinda son test lehine anlamli bir
farkhhigin oldugunu gostermektedir. PDO yénteminin deney grubu &grencileri
son test Uzerinde akademik basari igin (etki degeri, d=1,29) yuksek dizeyde bir
etkiye sahiptir. PDO yénteminde kullanilan ¢alisma yapraklarindaki senaryolarin
glinlik yasamla iliskili olmasi, 6grencilerin dikkatini cekmesi bu senaryolardaki
problemlerin ¢ézliimiine grup ici tartismalar sonucunda varilmasi ve daha sonra
gruplar arasi tartismalar sonucunda hedeflere ulasim deney grubunun basarih
olmasinda etkili olmus olabilir. Ogrenme 6gretme siireci boyunca devam eden
etkinlik ve uygulamalar 6grencilerin akademik basarilarinin artmasini saglamis
ve Ogrenmeyi gerceklestirmistir denilebilir. Ogrencilerin son test puan
ortalamalarinin yiiksek olmasi, siire¢ boyunca uygulanan PDO ydntemi

etkinliklerinin 6grenmeyi saglamada etkili ve verimli oldugunu géstermektedir.

3.1.2.Kontrol Grubu icin Akademik Basari On ve Son Testlerinin

Karsilastiriimasi
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Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubunda uygulama dncesi ve
sonrasinda, akademik basari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkhhk var midir? Bu sorunun cevabi Tablo 7’de verilerin t testi yardimiyla

¢O6zimlenmesi ile verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu On Test Son Test Karsilagtirmasi

Testler N Ortalama SS T df p
On test 24 8,625 2,25 -1,608 46 0,00
Son test 24 11,041 6,97

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubu oOgrencilerinin 6n testten aldiklari
puanlarin ortalamasi 8,625, son testten aldiklari puanlarin ortalamasi ise
11,041’'dir. Buna gore p degerinin 0,05 ten kiicik olmasi (0,00) kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin 6n test sonuglari ile son test sonuglari arasinda
son test lehine anlamh bir farklihgin oldugunu goéstermektedir. Kontrol grubu
Uzerinde uygulanan yapilandirmaci yaklasim felsefesindeki bir 6gretim son test
Uzerinde, akademik basari icin (etki degeri, d=0,51) orta diizeyde bir etkiye
sahiptir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenciyi merkeze almasi, arastirmaya
yonelik olmasi ve 6grenmeyi 6gretmesi egitimde kullanilabilir verimli bir ydntem
oldugunu goéstermektedir. Ogrencilerin siire¢ boyunca aktif bir sekilde rol
almalari ve kullanilan bilgiyi kendilerinin olusturmasi boyle bir sonucun ortaya

¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

3.1.3. Gruplarin Akademik Basari Son Testlerinin Karsilastiriimasi

iki grup tizerinde yapilan dgretim uygulamalarindan sonra akademik basari testi
gruplara 6. Haftada tekrar uygulanmistir. Gruplara ait akademik basari testine

ait sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Bagari Son Testlerinin Karsilagtiriimasi

Gruplar N Ortalama  SS T df p

Deney 24 11,04 6,97 2,044 46 0,047
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Kontrol 24 14,58 4,83

Tablo 8 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin basari testi uygulamalarinda
son testten aldiklar puanlarin ortalamasi 14,58, kontrol grubu 6grencilerinin
son testten aldiklari puanlarin ortalamasi ise 11,04’tlir. Buna gore p degerinin
0,05 ten kiglUk olmasi (0,047) deney grubunda yer alan 6grencilerin son test
sonuglari ile kontrol grubu 6grencilerinin son test sonuclari arasinda deney
grubu lehine anlaml bir farkliik oldugunu gostermektedir. Deney grubunda
PDO ydntemi, akademik basari lizerinde (etki degeri, d=0,68) orta diizeyde bir
etkiye sahiptir. Deney grubu lehinde anlamli bir farkin ortaya ¢ikmasinda deney
grubu 6grencilerine uygulanan tam yapilandiriimis etkinlikler ve ¢alisma kagitlari
etkili olmus olabilir. PDO siirecinde 6grencilerin analiz etme, sentez ve bilgiye
ulasma yorumlama gibi Ust seviye becerilerini kullanmalari problemlere
bakislarini  gelistirmistir.  Ogretimin  tanimdan  baslamamasi  tanimlara
ogrencilerin ulasmasi somuttan soyuta dogru 6gretimi desteklemistir. Diger bir
deyisle ©6nceden bildikleri bilgiler yardimiyla yeni bilgiler arasinda iligki
kurmuslar, kavramislar ve daha sonra analiz yaparak kesirler konusunda soyut
kavramlara ulagsmislardir. Tum bunlarin yani sira 6grencilerin grup icerisinde
kendi aralarinda tartismasi, gruplar arasindaki tartisma ve 6gretmenin sinifa
rehberlik yapmasi ve etkinligi yonetmesi bu sonucu dogurmus olabilir. Bu
soylenenlere sk tutmasi agisindan bu calismada deney grubu Ogrencileri
lzerinde uygulanan 6gretim sonucunda bir 6grenci grubunun hazirladigi etkinlik

Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1: 7/3 Kesrinin Tamsayili Kesre Déniisiimiiniin Modellenmesi ile ilgili Bir

Etkinlik

Bu gruptaki 6grenciler 7/3 bilesik kesrini tamsayili kesire dontstiirme islemini
materyal kullanarak anlamli (ezberlemeden) olarak yapmislardir. Ayrica yari

soyut asama olan sayi dogrusu Uzerine transfer etmislerdir.
3.2. Tutum Testine Ait Bulgular

Bu bolimde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum testine ait bulgulan

sunulmustur.

3.2.1. Deney Grubu Odgrencilerinin On ve Son Tutum Testlerinin

Karsilastiriimasi

PDO’nin uygulandigi deney grubu &grencilerinin 6n ve son tutum testleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin tespiti Tablo 9’da t-testi yardimiyla

belirlenmistir.

Tablo 9. Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Tutum Testlerinin Karsilastiriimasi

Testler N Ortalama SS T df p
On test 24 115,70 18,38 -4,50 46 0,00
Son test 24 134,79 9,62
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Tablo 9 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tutum olgeginde On testten
aldiklari puanlarin ortalamasi 115,70; son testten aldiklari puanlarin ortalamasi
ise 134,79'dur. Buna gore p degerinin 0,05 ten kigik olmasi (0,000) deney
grubunda yer alan 6grencilerin matematik ile ilgili tutum 6lgegi 6n test sonuglari
ile son test sonuglari arasinda son test lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gdstermektedir. PDO ydnteminin deney grubu &grencilerinin son test iizerinde
tutum icin (etki degeri, d=1,3) yiksek dizeyde bir etkiye sahiptir. Probleme
dayali 6grenme oOgrencilerin  matematik tutumlarinda olumlu sonuglar
olusturmustur. Son test puan ortalamalarinin yiiksek olmasi, dgrencilerin PDO
yontemini kullandiklari siiregten memnun olduklarini géstermektedir. PDO
yonteminde kullanilan senaryolarin ginlik yasamdan kesitler icermesi
ogrencilerin  olumlu tutum gelistirmesinde etkili olmus olabilir. Ayrica
Ogrencilerin slire¢ boyunca birbirleriyle isbirligi halinde ¢alismasi ve
yardimlagmalari matematik dersini daha ¢ok sevmelerinde etkili olmus olabilir.
Grup c¢ahsmalarinin  6grencilerin  kendilerine duyduklari glveni artirmis

olabileceginden, boyle bir sonug ortaya ¢ikmis olabilir.

3.2.2. Kontrol Grubu Odgrencilerinin On ve Son Tutum Testlerinin

Karsilastiriimasi

Tablo 10. Kontrol Grubu On Tutum Son Tutum Karsilastirmasi

Testler N Ortalama  SS T df p
On tutum 24 121,87 13,82 -1,69 46 0,234
Son tutum 24 128,66 11,75

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin tutum oOlgeginde 6n testten
aldiklar puanlarin ortalamasi 121,87, son testten aldiklari puanlarin ortalamasi
ise 128,166’dur. Buna gore P degerinin 0.05 ten buyuk olmasi (0,234), kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin matematik ile ilgili tutum Olcegi 6n test sonuclari

ile son test sonuglari arasinda anlamli bir farklihk olmadigini géstermektedir.
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Ogrencilerin derse olan tutumlarini olumlu yénde gelistirmek igin etkinliklerin
daha ¢ok merak uyandirici ve ilgi gekici sekilde diizenlenmesi gerekebilir.
Yasamdan orneklerle islenen bir matematik dersi 6grencileri eglendirirken derse
karsi olan ilgiyi de gelistirebilir. Bu grupta uygulanan yapilandirmaci formattaki
Ogretim 6n ve son tutum testi arasinda son test lehine bir fark olustururken,
anlamh bir fark olusturmamistir. Bu durumun olusmasi igin belki daha ¢ok
glinlik hayat problemlerine, ilgi ¢ekici senaryolara ve grup c¢alismasina ihtiyag

vardir.

3.2.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Tutum Testlerinin

Karsilastiriimasi

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplari On Tutumlarinin Karsilastirmasi

Gruplar N Ortalama SS T df p
Deney 24 115,70 18,38 -1,313 46 0,196
Kontrol 24 121,87 13,82

Tablo 11 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginde 6n testten
aldiklari puanlarin ortalamasi 115,70, kontrol grubu 6grencilerin 6n testten
aldiklar puanlarin ortalamasi ise 121,87’dir. Buna gore p degerinin 0,05 ten
blyik olmasi (0,196), kontrol grubunda ve deney grubunda vyer alan
ogrencilerin matematik ile ilgili tutum o6lgegi 6n test sonuglari arasinda anlaml
bir farkhlik olmadigini gdstermektedir. PDO’niin uygulandigl deney grubu ile
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik

dersine karsi tutumlari benzer bir 6zellik gostermistir.
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3.2.4. Deney ve Kontrol Grubu Odgrencilerinin Son Tutum Testlerinin

Karsilastiriimasi

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersi Tutum Olgeginden Aldiklari

Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N Ortalama SS T df p
Deney 24 134,79 9,62 2,137 46 0,0
Kontrol 24 128,16 11,75 38

Tablo 12 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginde son testten
aldiklari puanlarin ortalamasi 134,79, kontrol grubu 6grencilerin son testten
aldiklari puanlarin ortalamasi ise 128,16’dir. Buna gore p degerinin 0,05 ten
kiicik olmasi (0,038), kontrol grubunda ve deney grubunda yer alan 6grencilerin
matematik ile ilgili tutum Olgegi son test sonuglari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farkhlik oldugunu géstermektedir. Deney grubu Gzerinde uygulanan
PDO yéntemi tutum igin (etki degeri, d=0,61) orta diizeyde bir etkiye sahiptir. Bu
durum, PDO yénteminin &grencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum
gelistirmesinde yapilandirmaci formatta bir 6gretime gore daha etkili oldugunu
gostermektedir. PDO yénteminde uygulanan senaryolarin ilgi cekici olmasi ve
grup cahsmalarinin  yogunlugu Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmesinde etkili olmus olabilir. PDO yéntemiyle ders isleyen deney grubu

ogrencileri 6grenme 6gretme silirecinden zevk almislardir denebilir.

3.3. Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 13’te sekiz acgik uglu soru dogrultusunda, deney grubu oOgrencileri ile
yapilan goriismelerin kayitlarinin yaziya dokilmesi ve bu verilerin “betimsel,
sistematik ve veri analizi” yontemi analiz edilmesiyle sonuglar elde edilmistir.

Her soruya verilen cevaplar cliimle climle analiz edilerek ilgili kavrami veren
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kodlamalar vyapilarak sayisallastiriimistir. Bu kodlar icerik analizindeki gibi

onceden belirlenmemistir. Bu durum Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrenci Goriismeleri

Deney grubu 6grencilerine sorulan Kodlar Frekans (N) Yiizde
sorular (%)
1. Matematik dersinde PDO ydénteminde Takim galigmasi 12 %50
rol ve sorumluluklarinizin neler oldugunu  Grup basarisi 7 %29
dislinliyorsunuz? Aktif katilim 6 %25
Saygi 7 %29
2. PDO yonteminde sorun yasadigin Zaman kaygisi 8 %33
noktalar oldu mu? Grup igi uyumsuzluk 2 %8
Tek ¢alisma istegi 1 %4
Sorun yasamadim 16 %66
3. PDO siirecini nasil degerlendiriyorsun?  Tartisma 7 %29
Bilgi Gretme 12 %50
Paylasim, 13 %54
yardimlagma
Kavrama 9 %37
Dikkatli olma 3 %13
Zevk alma 8 %33
Yorum 1 %4
4. PDO yontemi matematik dersine karsi Matematigi sevme 7 %29
tutumunu nasil etkiledi? Zevk alma 9 %37
0z giiven 7 %29
5. Sence PDO yontemiyle islenen ip ucu 18 %75
matematik derslerinde 6gretmeninrolve  Sonucu hemen
sorumluluklari nelerdir? vermeyen 15 %62
Etkinligi yoneten 3 %13
6. PDO yonteminde kullandiginiz calisma Zevkli 14 %58
yapraklari hakkinda ne diisiiniiyorsun? Dikkatli Disinme 11 %46
Mantik 3 %13
7. PDO yontemindeki senaryolar Gunlik hayat 12 %50
hakkinda neler diistiniiyorsun? Yorum 5 %21
Dikkat cekici 7 %29
8. PDO yontemiyle islediginiz matematik Gliven 9 %37
dersleri size neler kazandirdi? Zevk alma 18 %75
Matematigi sevme 19 %79
Yaraticilk 9 %37
Grup ¢alismasi 4 %17
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“Matematik dersinde PDO y&nteminde rol ve sorumluluklarinizin neler
oldugunu diisiiniyorsunuz?” sorusunu deney grubu 6grencilerinin %50 si takim
¢alismasi olarak gormiuslerdir. %29’u grup basarisindan bahsetmislerdir. Grubun
basarisindan kendilerini sorumlu tutmuslardir. Bu 6grencilerin %25’i grubun
isleyisi icin aktif katilimi gerekli gérmugslerdir. %29’u saygili bir ortami diger
deyisle birbirlerinin fikirlerine deger vermeyi gerekli gormuslerdir. Bu
sonuglardan 6grencilerin derse karsi motivasyonlarinin st seviyede oldugundan
bahsedilebilir. “PDO yénteminde sorun yasadigin noktalar oldu mu?” sorusuna
deney grubu o6grencilerinin %33’ zaman kaygisindan, %8’i grup icindeki
uyumsuzluktan, %4’G ise tek c¢alismak istediginden bahsetmistir. %66’sI
herhangi bir sorun yasamadigini belirtmistir. Goraldugia gibi zaman sikintisi
disinda diger durumlar diisiik seviyededir. Buna gore 6grencilerin ¢ogunlugunun
calisma esnasinda memnun kaldig soylenebilir. “PDO siirecini nasil
degerlendiriyorsun?” sorusuna deney grubu 6grencilerinin %29’u tartismalarin
yapildigi, %50'si bilginin Gretildigi, %54’U paylasimin yapildigi bir ortam olarak
deginmislerdir. Bu 06grencilerin %37’si konularin daha iyi kavrandig ya da
anlasildigini belirtmislerdir. %13’U siire¢ sirasinda dikkatle ¢alismaktan, %33'U
zevkli bir ortam oldugundan, %4’lG yorum yetenegini gelistiren bir uygulama
oldugundan bahsetmislerdir. Ogrencilerin PDO yénteminde bilgiyi kendilerinin
elde ettiklerini ve onu anlamlandirdiklari ve silirecten mutlu olduklari
sdylenebilir. “PDO ydntemi matematik dersine karsi tutumunu nasil etkiledi?”
sorusuna deney grubu 6grencilerinin %29’u matematigi bu yontemle sevmeye
basladiklarini, %37’si matematik dersinden zevk aldiklarini, %29’u ders sirasinda
matematige karsi 6z glivenlerinin iyi oldugundan bahsetmislerdir. Bu soruyla
ilgili olumsuz bir cevap 06grencilerden gelmemistir. Bltlin 6grencilerin
matematik dersine karsi olumlu baktiklari sdylenebilir. “Sence PDO ydntemiyle
islenen matematik derslerinde 6gretmenin rol ve sorumluluklari nelerdir?”

sorusuna deney grubu 6grencilerinin %62’si etkinlik esnasinda sorun yasanan
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yerlerde  6gretmenlerinin  kendilerine  problemin  ¢6zimiini  hemen
vermediklerini, %75’i ipucu verdigini ve % 13’U 6gretmenin etkinligi yoneten kisi
rolinde oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglardan 6grenciler 6gretmenini rehber
roliinde gordiigii sdylenebilir. “PDO yénteminde kullandiginiz calisma yapraklari
hakkinda ne diistinlyorsun?” sorusuna deney grubu o&grencilerinin %58’
calisma kagitlariyla ugrasirken zevk aldiklarini, %46’si dikkatli disinmeyi
gerektigini, %13’U c¢alismalar esnasinda mantikh didstnmeleri gerektigini
sdylemislerdir. Uzerinde disiinmeyi gerektiren ve 6grencilerin 6n bilgilerine
dayanan g¢alisma yapraklari onlarin ilgilerini gekerek, problem {izerinde isteyerek
calismalarini saglamistir denebilir. “PDO ydntemindeki senaryolar hakkinda
neler dastintiyorsun?” sorusuna bu 6grencilerin %50’si senaryolarin ginlik
hayat problemlerini igerdigini, %21’i yorum yapmay gerektigini, %29’u dikkat
cekici oldugunu vurgulamiglardir. “PDO yéntemiyle islediginiz matematik
dersleri size neler kazandirdi?” sorusuna deney grubu 6grencilerinin %79’u bu
yontemin kendilerine matematigi sevdirdigini, %37’si matematik dersinde
kendilerine gliven kazandirdigini, %37’si yaraticilik yeteneklerini arttirdigini,
%17’si grupla calismayi 6grendiklerini, %75’i bu yontemle matematik dersinden
zevk aldiklarini ve eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler bu soruya

olumlu cevaplar vererek PDO yéntemini benimsemislerdir.

4. SONUC TARTISMA

Bu calismada matematik 6gretiminde PDO ydnteminin akademik basari, tutuma
etkisi ve 6grenci gorisleri incelenmistir. Deney grubuna PDO, kontrol grubuna
yapilandirmaci formatta bir 6gretim uygulanmistir. Uygulama sonrasindaki son
test puanlarina bakildiginda her iki grubun basari diizeyinde de bir artis s6z
konusudur. Fakat gruplar arasinda akademik basari diizeyini artirmada deney
grubu lehine anlamli bir farkhihk bulunmustur. Uygun ve Tertemiz (2014); Akin
(2009); Akinoglu ve Tandogan (2007); Besana, Fries ve Kilibarda (2004); Cerezo
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(2004); Deveci (2003); Peterson (1997); Giinhan (2006); Giirsul (2008); Ozgen
(2007); Ozsari (2009); Sifoglu (2007); Tandogan (2006); Tavukgu (2006); Uslu
(2006); Yurd (2007) calismalarinda PDO y&nteminin akademik basariyi olumlu
yonde etkiledigi sonucunu elde etmislerdir. Bu ¢alismada calisma kagitlarinda
kullanilan senaryolarin giinlik hayat problemlerini icermesi, 6grencilerin 6n
bilgilerine dayanmasi kavramda yatan anlami daha iyi gormelerini ve
yorumlayarak vyasantilariyla iliskilendirmelerini  saglamistir.  Ogrencilerin
birbirleriyle uygun ortam igerisinde ¢alisma, tartismalariyla onbilgilerindeki
kavram yardimiyla yeni kavram arasindaki bagi kurabilmislerdir. Diger bir deyisle
bilgiye kendileri ulasmislardir. Bu durum onlarin Ust bilissel seviye davranis olan
analiz etme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmede buylk rol oynamistir.
Chang (1999); Tandogan (2006); Gaighera vd. (2007); Bayrak (2007) yapmis
olduklar calismalarda PDO’niin kavram edinmede ve gelistirmede etkili

olduguna deginmislerdir.

Bu calismada yapilandirmaci felsefede olan PDO yéntemi deney grubu
ogrencilerinin derse yonelik olumlu tutum gelistirmesinde kontrol grubu
lzerinde uygulanan yapilandirmaci yaklasima gore daha etkili olmustur. Deney
grubu ve kontrol grubu &grencilerinin “Matematik Dersi Tutum Olcegi” son
uygulamadan aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel anlamli bir
fark elde edilmistir. Bu sonug¢ Bukova (2006); Giirsul (2008); Ozgen (2007);
Ozsarr’nin (2009) calismalariyla paralellik géstermektedir. Bu calismalarin aksine
Uygun ve Tertemiz (2014) galismasinda tutum ol¢eginde son uygulamasinda
deney ve kontrol grubu arasinda anlamh bir fark bulamamistir. Bu sonucu
uygulama siresinin kisaligina baglamistir. Uygun ve Tertemiz (2014) ve Liu
(2003) duyussal 6grenmeler icin daha uzun sireli calismalara gerek duyuldugu
ve Ogrencilerin tutumlarinin gelistiriimesi icin uygulama siiresinin arttirilmasi
gerektigini  belirtmislerdir. Bu c¢alismada deney grubu 6grencilerinin

tutumlarindaki artisin 6nemli bir gostergesi, grup c¢alismalarinin sirekli devam
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etmesi ve oOgretimde ginlik yasamla iliskilendirilen  senaryolara
basvurulmasidir. Ogrenciler olusturulan gruplarla etkilesim halinde calisarak
birbirlerinin 6grenmesinden sorumlu olmuslar ve isbirligi icinde c¢alismislardir.
Bu nedenlerden derse yoénelik tutumlarinda bir artis meydana gelmistir.
Literatlirde vurgulandigi gibi, PDO’ niin motive eden hos bir yéntem oldugu,
gunlik vyasamda kargilasilan problemleri ¢6zmede, inan¢ diizeylerini
gelistirmede ve giliveni artirmada etkili bir yontem oldugu tutumun olumlu
yondeki degisiminin nedeni olarak goriilebilir (Glinhan 2006; Tandogan 2006;
Tavukgu 2006; Uslu 2006; Yaman ve Yalgin 2005; Deveci 2002; Norman ve
Schmidt 2000; Kogak 2008; Bayrak 2007; Ozsari (2009); Ozgen ve Pesen, 2008).

Bu calismada yapilan 6grenci gériismelerinde, 6grenciler PDO’de dgrenci rol ve
sorumluluklarini takim galismasi, aktif katilim, grup basarisi ve grup ici bireylerin
birbirlerine saygisi olarak diisiinmuslerdir. Biber ve Baser (2012) ¢alismasinda
PDO’niin bireye kazandirdigi yetenekleri isbirlikgi 6grenme, sorumluluk,
paylasim, giidiileme olarak ifade etmislerdir. Giinhan ve Baser (2009) PDO’de
Ogrenci rolinl grupla ¢alisan, arastirma vyapabilen ve aktiflik olarak
belirtmislerdir. Calismada bazi 6grencilerin etkinlik sirasinda zaman kaygisi
yasadiklari gézlemlenmistir. Az da olsa birkag 6grenci grup ici uyumsuzluk ve tek
calisma isteginden bahsetmistir. Glinhan ve Baser (2009) ¢alismasinda 6grenci
uyum sorununa deginmistir. Ogrenciler PDO siirecini tartisma, bilgi tiretme,
paylasimda bulunma, kavrama, dikkatli olma, zevk alma ve yorum yapma olarak
gormislerdir. Bu sonuglar Biber ve Baser (2012); Glinhan ve Baser (2009) ile
paralellik gostermektedir. Calismada Ogrenciler bu yontemle matematigi
sevdiklerini ve zevk aldiklarini soylemislerdir. Ayrica kendilerine olan
glvenlerinin  artigint  belirtmislerdir. Calismada 6grenciler 6gretmenin
kendilerine yardimci oldugunu fakat sonucu hemen sdylemedigini, problemin
¢6zimi icin ipuglar verdigini ve sinifi ydnettigini sdylemislerdir. Ogrenciler

kendi fikirlerine deger verildigini hissetmislerdir. Bu durum onlarin
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ozglvenlerinin artmasina ve kendini ifade etme yeteneginin gelismesine neden
olmustur. Ogrenciler bu yéntemin matematik dersini sevmelerini ve yaraticilik
yeteneklerini gelistirdigini sdylemislerdir. Bu sonu¢ Ginhan’in (2006) bu

konudaki bulgulariyla ayni yondedir.

Siniflarda  problem merkezli birlikte c¢alismalara yer verilmesi, sinif
tartismalarinin diizenlenmesi, agik uglu sorularla siirecin yonetilmesi, materyal
kullanimina 6zen gosterilmesi, 6grenci fikirlerine saygl duyulmasi, 6grencilerin
kendilerini ifade etmelerine imkan verilmesi gibi uygulamalar basari ve tutumu

gelistirecektir.

Oneriler

e Her iki yontem de, temelde 6grenciyi esas aldigi i¢in, 6grencilerin derslere
ilgi duymalarinda ve 6grenmeyi 6grenmelerinde rahatlikla kullanilabilir.

e Matematik derslerinin PDO yéntemiyle islenmesinden ¢ok zevk aldiklarini
belirten 6grencilerin, diger derslerde de bu yontemi kullanmasi saglanabilir.

e Sinif mevcudunun kalabalik oldugu siniflarda 6grencileri gruplara ayirarak bu
yontem yardimiyla 6nce 6grencinin temsil ettigi gruba daha sonra kendisine
ulasim daha kolay olabilir.

e PDO yontemiyle ders isleyen sinifta etkinliklerin grup calismalariyla
yuratilmesi, o6grencilerin basarisini ve kendilerine duyduklari giveni
artirmada daha etkili olabilir.

e PDO ydnteminin dgrencilere, yasamin icinden senaryolarla problem ¢ézme
becerisini kazandirmasi, bu yontemin ilkogretimin ilk siniflarindan
baslanarak egitimin her kademesinde uygulanmasi, yasam boyu 6grenmeyi
gerceklestirebilir.

e Ogrencilere etkinliklerini bitirmeleri, grup ve gruplar arasi tartismalar icin

yeterli zaman saglanmahdir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The purpose of the PBL method of study is to examine how it affects students'
learning processes. PBL students' academic achievement and attitudes have
tried to reveal the effects of. PBL method was applied to the experimental
group of students; the control group was administered to the students of
constructivist teaching philosophy in the study. The Ministry of Education has
passed a constructivist education format in all schools in Turkey in 2005. So that
the control group on teaching students in a constructive format is selected. In
literature in our country and world literature, the PBL method is with
constructivist philosophy of mathematics teaching methods in a few number of
studies have compared the observations. This situation has led us to investigate
this issue.

Method

The study was conducted with 48 students from the 5th grade of elementary
school. These students are divided into experimental (24 students) and control
(24 students) groups. Problem-based learning method was performed on
experimental group students. Constructivist approach was applied to the
control group students. Academic achievement test and attitude scale was
applied to the beginning and end of the study. In addition, a semi-structured
interview form was applied to find out what experimental group students think
for problem based learning. Pre-test and post-test control group quasi-
experimental design was used in this study. Made in this study, quantitative and
gualitative research methods were used together. In this research, academic
achievement test as a data collection tool, mathematics attitude scale and
interview forms were used. Academic achievement test has been prepared in
accordance with the opinion of the experts. The reliability coefficient (kr21) of
this test is 0.73. Attitude scale test toward mathematics has been developed by
Ozdogan (2008). The reliability coefficient of attitude scale test toward
mathematics is (Cronbach's alpha) 0.82. A semi-structured interview form
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prepared by the researchers in this study for understanding students feeling in
the real learning environment. Talks over the answers to the question
"descriptive, systematic and data analysis" is carried out. The correspondence
percentage of the interview form percentage is calculated as 81%.

Findings

The average of the scores of the pre-test of academic achievement for
experimental group students is 7,95; the average of the scores given by the final
test is 14,58. Accordingly, the p value of 0.05 skin is small, the students in the
experimental group between pre-test and final test results in favor of the latest
test results show that there is a significant difference. This situation shows that
the PBL method effective in increasing student academic achievement. The
average of the scores of the pre-test of academic achievement for control group
students is 8,625; the average of the scores given by the final test is 11,041.
Accordingly, the p value of 0.05 skin is small (0.00), the last test results and
preliminary test results of the students in the control group in favor of the final
test shows that there is a significant difference. In this case, a constructivist
teaching students the format applied to the control group shows that effective
in increasing achievement.

The average of the scores of the last test of attitude scale of for experimental
group students is 134,79; the last test of attitude scale of for experimental
group students is 128,16. Accordingly, the p value of 0.05 skin is small (0.038),
the experimental group of attitude scale latest test results on the mathematics
of students in the control group and the experimental group shows that there is
a significant difference in favor.

In this study, PBL students were more effective than the constructivist approach
in developing a positive attitude towards the course. The experimental group
and control group students "Mathematics Attitude Scale" a statistically
significant difference between the mean of the scores they received the last
administration were obtained. These results Bukovina (2006), Glirsul (2008),
Libby (2007), OZSARAN (2009) is in line with the study. An important indicator
of the increase in the attitude of the experimental group students in this study,
a continuation of group work and training is constantly referred to the scenario
associated with everyday life. Students have been responsible for the learning
of each other's work and interact with established groups worked in
collaboration. As highlighted in the literature, the PBL 'are motivating to be a
pleasant method to solve problems encountered in daily life, the attitude to be
an effective method in enhancing the development of the belief level and
confidence can be seen as the reason for the change in the positive direction
(Gunhan 2006; Tandogan 2006; Tavukcu 2006; Uslu 2006; Yalcin Yaman and
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2005; Deveciler 2002; Norman and Schmidt 2000; Kocak, 2008, Flag 2007;
Ozsari (2009); Ozgen and Pesti, 2008). Students were seen as PBL that
discussion, produce knowledge, to share, grip, be careful, enjoyment and
comment.

Conculusion and Discussion

In this study, we conducted interviews students, students in PBL student roles
and responsibilities of team work, active participation, the success of individuals
and groups within groups they consider to be respect for each other. PBL
collaborative learning skills gained in working with individuals, responsibility,
sharing, stated that as my motivation. In this study, students and teachers that
will help them, but the result is just to say, that give clues to solving the
problem and stated that manages class. Students have to feel that their ideas
are valued. This situation has led to the development of the ability to increase
their self-confidence and self-expression. Students have said that to love the
mathematics of this process and develop their creativity.

Organizing class discussions, managing the process with open-ended questions,
paying attention to the material used as accents, respecting student ideas,
applications, students like to be given the opportunity to express themselves
will develop the success and attitude.
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