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Oz: Bu calismanin amaci dgretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri ile sahip
olduklari basari motivasyonlari arasindaki iligkinin arastirilmasidir. Bu amagla, 2016 yilinda Turkiye’de iki
iniversite tarafindan verilen pedagojik formasyon kursuna devam eden 570 katilimciya egitim-6gretim
felsefesini belirleme 6lgegi ve basari odakli motivasyon belirleme 6lgegi uygulanmigtir. SPSS 22 istatistik
programi kullanilarak yapilan analizlere gére 6gretmen adaylarinin basari motivasyonu ile benimsedikleri
egitim felsefeleri arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Basari motivasyonu
genel degiskeni ile en yiiksek iliskiye sahip olan egitim felsefesi ilerlemecilik iken, ilerlemeciligi yeniden
kurmacilik, daimicilik ve esasicilik takip etmektedir. Standartlastirilmis katsayilara gore basari odakl
motivasyon Uzerinde en ylksek etkiye sahip olan degiskenler sirasiyla ilerlemecilik, daimicilik, yeniden
kurmacilik ve esasicilik seklinde siralanmistir. Modern egitim felsefelerinin klasik olanlara kiyasla basari
motivasyonu ile daha yakindan iliskili olduklari g6zlenmistir.

Anahtar Kelimeler: egitim felsefesi, basari motivasyonu, yordama, iliski

Relationships between Educational Philosophies Favoured by
Prospective Teachers and Their Achievement Motivation

Abstract: The aim of this study is to examine the relationship between educational philosophies
favoured by prospective teachers and their achievement motivation. To this end, educational
philosophies determination scale and achievement focused motivation scale were applied to 570
subjects attending pedagogical formation courses provided by two universities in Turkey in 2016. In the
light of the analyses carried out in SPSS 22 statistical package programme, a medium level, positive,
significant correlation was found between prospective teachers’ achievement motivation and
philosophies of education they favour. The educational philosophy having the highest correlation with
achievement motivation was progressivism followed by reconstructionism, perennialism and
essentialism, respectively. As the standardised coefficients suggest, the variable with the highest effect
on achievement motivation was progressivism followed by perennialism, reconstructionism and
essentialism, respectively. It was observed that contemporary philosophies of education more closely
correlated with achievement motivation compared to the classical ones.
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1. GIRIS

Felsefe egitimin teorisi olarak distnilebilir (Akpinar, 2010). Bu diisiinceye gore egitim
felsefenin uygulanmasi ve planli bir sekilde gerceklesmesi olarak ifade edilebilir (Ayhan, 1997).
Felsefe egitim-0gretim sirecinde o6zellikle hedeflerin belirlenmesinde 6nemli rol oynamasi
bakimindan dikkate alinmasi gereken bir alandir. Varlik felsefesi (ontoloji), bilgi felsefesi
(epistemoloji) ve degerler felsefesi (aksiyoloji) egitim-6gretim sireclerinde yol gosterici bir
isleve sahiptir. Ancak, egitim silrecinde etkileri daha yogun olarak gorilen baslica felsefi
akimlar idealizm, realizm, pragmatizm, natiliralizm ve varolusculuk olarak siralanabilir.
Felsefenin glinimiz dinyasinda 6nemini hissettiren dallarindan biri de egitim felsefesidir
(S6nmez, 2009). Egitim felsefesi egitim lizerine diisinmek (Duman, 2008), kafa yormak olarak
tarif edilebilir. Bicer, Er ve Ozel (2013) ise egitim felsefesini “egitim politikalarina ve
uygulamalarina yon veren varsayim, inang, karar ve Olcltleri inceleyen, tutarliik ve anlam
yoninden kontrol eden bir disiplin veya sistemli fikir ve kavramlar batini” olarak tarif
etmektedir. Egitim-6gretim felsefeleri, egitim uygulamalarina 6nculiik eder ve bu uygulamalari
etkiler (Semerci, Semerci ve Yilmaz, 2106). Youngs (1979) felsefenin “egitim anlayisimizi
aydinlatmasi ve eylemlerimiz icin temel teskil etmesi” gerektigini belirterek, alinan kararlarin,
yapilan eylemlerin bir felsefeye dayandiriimasi ve felsefenin kararlar ve eylemlerin gerekcesi
olarak kullanilmasinin gerektigini, egitim felsefesinin temel islevinin de bu oldugunu ifade
etmistir. Egitim felsefeleri daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik olarak
siralanabilir.

En eski ve en tutucu egitim felsefesi olarak da nitelenebilecek olan daimicilik, temelde
realizme dayanmakla birlikte idealizme de yakin kabul edilebilir (Akpinar, 2010). Daimicilerin en
temel gbrisi insan dogasinin ve diinyanin degismez ve sirekli oldugudur (Kaplan ve Owings,
2015). Her yer ve durumda gecerli olan, evrensel bir egitim anlayisina sahiptir bu nedenle
bireysel farkliliklari dikkate almaz. Esasicilik de daimicilik gibi idealizm ve realizme yakindir
ancak dogrudan bir egitim anlayisi olarak ortaya ¢ikmistir. Esasicilere gore egitim hayata
hazirliktir ve egitimde zorlama ve disiplin vardir (Akpinar, 2010). Gegmisten gelen birikim ve
degerlerin yeni nesile 6gretilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Daimicilik ve esasicilige gore
daha modern yaklasima sahip olan ilerlemecilik zamanin degismesi ve diinyanin evrilmesiyle
birlikte egitimin ayni yaklasimlari sergilememesi ve kendisini degisime adapte etmesi gerektigi
duslincesini savunmaktadir (Sahu, 2002). Pragmatist felsefeye yakin olan ilerlemecilere goére
egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisidir. Ogrenci 6grenme siirecinde aktif olmal ve
O0gretmen otoriteden ziyade bir rehber olmaldir. Ge¢cmisin deger ve olgularina vurgu yapan
daimici ve esasici yaklasimlara karsi ¢ikan yeniden kurmacilik 6grencinin egitim sirecinin
merkezinde olmasi gerektigini savunur (Moss ve Lee, 2010). Yeniden kurmacilara gore egitimin
amaci toplumu yeniden yapilandirmak, yeni bir toplum dizeni kurmak ve gercek demokrasiyi
gerceklestirmektir (Akpinar, 2010). Bireyin 0zglirlUgl esastir. Bu 6grenci merkezli felsefede
O0gretmenin islevi Ogrencilerin problem ¢6zme ve hayat boyu 0Ogrenme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktir (Conti, 2007). Egitim felsefeleri arasinda daimicilik ve
esasicilik klasik; ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik ise modern egitim yaklasimlarina sahip
olmalariyla bilinmektedir.

Motivasyon kavrami egitim, Ozellikle de egitim psikolojisi alaninda siklikla
karsilastigimiz kavramlardan biridir. Bunun nedeninin, bu kavramin taniminda yer alan
“motivasyon, davranisi baslatan, yonlendiren ve siirdiiren i¢sel bir durumdur” (Woolfolk, 2013,
431) ifadesinde de deginildigi gibi motivasyonun insan davranislari lzerindeki ciddi etkisi
oldugu soylenebilir. Motivasyon dogrudan goézlemlenemeyen, varligi hakkinda sergilenen
davranislara bakilarak ¢cikarimlar yapilabilen, soyut bir kavramdir.
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Akademik basari genellikle 6gretim sirecinde en sk hedeflenen bagimh
degiskenlerden biridir (Yilmaz, 2014). Bir¢cok ¢alismada farkh bagimsiz degiskenlerin akademik
basari Gzerindeki etkisi arastirilmistir. Bu bagimsiz degiskenlerden biri de motivasyondur.
Basarinin motivasyona ya da bazi arastirmacilarin iddia ettigi gibi motivasyonun basariya yol
actigl disunitlmektedir (Curwin, 2014) ve basari ve motivasyon birbirini etkilemektedir
(Guthrie, Wigfield ve VonSecker, 2000). Bu nedenle basari ve motivasyon kavramlarini bir
araya getiren basari motivasyonu ya da basari glidist kavrami énem kazanmaktadir. Basari
motivasyonu egitim ve 6grenme agisindan lzerinde dnemle durulmasi gereken kavramlardan
biridir (Schunk, 2012). Basari motivasyonu da motivasyon gibi cok yonli ve karmasik bir
kavramdir (Story ve dig. 2009). “Basari glidiisi bireyin standardi belirlenmis hedeflere ulasmak
icin tim zamanini ve enerjisini kullanmasina isaret eder” (Ulgen, 1997, s.65). Kaur (2013) ise
basari motivasyonunu “basari veya arzu edilen bir amaca ulagsmak icin ¢aba gosterme egilimi”
olarak tanimlamaktadir.

Literatlirde egitim felsefeleri ile basari glidlisi arasindaki iliskiyi inceleyen calismaya
rastlanmamistir. Bu calisma literatlirdeki bu boslugu doldurma amaci tasimakta ve bu iki
onemli kavram arasindaki iliskilere dikkat cekmeyi de hedeflemektedir.

2. YONTEM

Arastirma iliskisel tarama modeliyle yaratilmustir. Arastirmanin 6rneklemini 2016
yihinda iki Gniversitede ayni zaman diliminde verilen pedagojik formasyon kursuna devam
eden, cogunlugu lisans son sinif 6grencisi olmak Gzere lisans mezunlarinin da yer aldigi 570
ogrenci olusturmustur. Arastirmada iki 6lcekten yararlanilmistir. Birinci 6lcek Semerci, Semerci
ve Cerci tarafindan 2002 yilinda gelistirilen egitim-6gretim felsefesini belirleme 6lcegidir. Besli
likert Olcek olarak yapilandirilan 6lcekte maddelere yapilan degerlendirmeler “Kesinlikle
reddediyorum: 1” ifadesi ile “Tamamen katiliyorum: 5” ifadesi arasinda derecelendirilmistir.
Olgegin, KMO genel degeri 0.77, Bartlett testi degeri 1295.055 ve Cronbach Alpha katsayisi
0.73’tiir. Olgekte, 10 madde daimicilik, 12 madde esasicilik, 13 madde ilerlemecilik ve 12
madde yeniden kurmacilik ile ilgili olmak (izere toplamda 47 madde bulunmaktadir.

Arastirmada kullanilan ikinci 6lgek, Semerci tarafindan 2010 yilinda gelistirilen Basari
Odakli Motivasyon (BOM) olcegidir ve gelistiriime siirecinde 827 katilimciya uygulanmistir.
Uygulama, Firat Universitesi (Elazig), Cumhuriyet Universitesi (Sivas), Atatiirk Universitesi
(Erzurum), Yiziinct Yil Universitesi (Van) ve Mus Alparslan Universitesinde yapilmistir. Olgegin
olusturulmasi sirecinde faktor analiziyle ilgili islemlerde dis etkiler, i¢ etkiler, hedef blyiitme
ve 0z-biling olmak lizere dort faktorli bir yapi ortaya ¢ikmistir. Yapilan faktoér analizi sonucunda
toplam varyansin ylzde 37.910’unun karsilandig1 gérilmektedir. Madde toplam korelasyonlari
0.36 ile 0.58 arasinda degerler almistir. Calismada, 49 veri ciftlemesi yapilmistir ve test tekrar
test korelasyonu 0.977 (p<0.01) bulunmustur. Katihmcilarin iki yaridan aldiklari puanlar
arasindaki korelasyon 0.895 (p<0.01) bulunmustur. Calismada, Cronbach Alpha katsayisi 0.896
bulunmustur (Semerci, 2010). Calismadan elde edilen veriler SPSS 22 istatistik programi yoluyla
analiz edilmis ve yorumlanmistir.

3. BULGULAR

Calismadan elde edilen veriler 1siginda olusturulan korelasyon tablolari, bagimsiz
degiskenin (egitim felsefeleri) bagimh degiskeni (basari motivasyonu) yordama diizeyi, frekans
dagihm histogrami ve sacllma grafigi ve bu verilere iliskin yorumlar asagida verilmistir.
Oncelikle, egitim felsefeleri ve basari motivasyonu arasindaki korelasyon degerleri ve anlamlilik
diizeyi asagida, Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Egitim Felsefeleri ve Basari Motivasyonu Arasindaki Korelasyonlar

EFgenel EFdai EFesa EFiler EFykur  BOMgenel

sk sk sk ok *ok

Pearson Korelasyonu 1 ,611 ,603 ,575 ,719 ,362
EFgenel p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 570 570 570 570 570 570
Pearson Korelasyonu  ,611" 1 ;5727 006 1217 1327
EFdai p ,000 ,000 ,885 ,004 ,002
N 570 570 570 570 570 570
Pearson Korelasyonu ,603°  ,572" 1 ,1357 1347 ,021
EFesa D ,000 ,000 ,001 ,001 ,620
N 570 570 570 570 570 570
Pearson Korelasyonu ,575** ,006 —,135** 1 ,642** ,431**
EFiler D ,000 ,885 ,001 ,000 ,000
N 570 570 570 570 570 570
Pearson Korelasyonu ,719"  ,121" 134" 642" 1 ,359"
EFykur D ,000 ,004 ,001 ,000 ,000
N 570 570 570 570 570 570
Pearson Korelasyonu ,362** ,132** ,021 ,431** ,359** 1
BOMgenel p ,000 ,002 ,620 ,000 ,000
N 570 570 570 570 570 570

** p< 0.01

Basari motivasyonu ile egitim felsefeleri genel degiskeni arasinda orta diizeyde pozitif
(r=0,362) ve anlaml bir iliski tespit edilmistir. Egitim felsefesinin alt boyutlari arasinda basari
motivasyonu ile en yiksek iliskiye r=0,431 korelasyonla ilerlemecilik sahip iken, onu r=0,359 ile
yeniden kurmacilik takip etmektedir. Daimicilik (r=0,132) ve esasicilik (r=0,021) basari
motivasyonu ile pozitif yonli distk iliskiye sahiptir. Esasicilik hari¢ diger alt boyutlarin basari
motivasyonu ile iliskileri anlamh diizeydedir. Egitim felsefesi ile alt boyutlari arasinda pozitif
yonli ylksek sayilabilecek, anlamli iliskiler gdzlenmistir. Yeniden kurmacilik r=0,719 gibi biyik
bir korelasyon katsayisiyla en yiksek iliskiye sahipken onu daimicilik (r=0,611), esasicilik
(r=0,603) ve ilerlemecilik (r=0,575) takip etmistir. Egitim felsefesinin alt boyutlarinin kendi
aralarindaki iligskilere bakildiginda ise, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik arasinda r=0,642
korelasyon ile yiiksek iliski gdzlenmistir. Daimicilik ile esasicilik arasindaki korelasyon ise
r=0,572 bulunmustur. Diger degiskenler arasi iliskiler dlsik sayilabilecek dizeyde
gerceklesmistir. Daimicilik ile yeniden kurmacilik arasindaki r=0,006 korelasyonu, bu
degiskenlerin bagimsiz olduklarini kuvvetli olarak isaret etmektedir. ilermecilik ile esasicilik
arasindaki r=-0,135 korelasyonu distk sayilabilecek dlizeyde ters yonll iliskiyi isaret
etmektedir.
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Tablo 2
Basari Motivasyonu ve Egitim Felsefeleri Arasindaki Regresyon Tablosu

Standart ikili Kismi
Degisken B hata B t p r R VIF
1 (Sabit) 2,329 ,155 15,018 ,000
EFdai ,093 ,034 ,128 2,785 ,006 ,132 ,116 1,503
EFesa -,013 ,029 -,022 -,451 ,652 ,021 -,019 1,634
EFiler ,268 ,039 ,349 6,819 ,000 ,431 ,276 1,875
EFykur ,087 ,036 ,122 2,402 ,017 ,359 ,101 1,861

a. Bagimli degisken (yordanan): Basari motivasyonu
R=0.459, R2=0.211, F(a,565= 37.761, p=0.000, Durbin-Watson (D.W.) istatistigi=1.915

Regresyon sonuglarina bakildiginda; R®=0,211 modelin verileri aciklama diizeyini
gostermektedir ve basari motivasyonundaki toplam varyansin %21,1’inin egitim felsefesinin alt
boyutlari tarafindan aciklandigina isaret etmektedir. F degeri (37.761) ve p=0,000 6nem diizeyi
determinasyon katsayisi R”nin anlamli oldugunu gostermektedir. Modelde ordinal diizeyde
olciilen degiskenlerin fazlaligina gére, R¥nin kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir.
Standartlastirilmis katsayilara gore bagimli degisken Uzerinde ilerlemecilik r=0,349 ile en
ylksek etkiye sahip iken, daimicilik r=0,128 ile ikinci ve yeniden kurmacilik r=0,122 ile tglinci
en yuksek etkiye sahiptir. Esasicilik degiskeni ise r=-0,022 negatif yonli olarak en dislik etkiyi
gostermistir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde,
O0gretmen adaylarinin basari odakli motivasyon puanlari {izerinde sirasiyla daimicilik,
ilerlemecilik ve yeniden kurmaciligin anlamli bir yordayici oldugu goérilmektedir. Esasicilik ise
o6nemli bir etkiye sahip degildir. Varyans sisiren faktoér (VIF) degerlerine bakildiginda, hepsi
5ten kicguk degerler aldigindan, farkh varyans gorilmedigi rahatlkla soylenebilir. Ardisik
bagimhlik (otokorelasyon) icin D,=1,633 ve Dy=1,715 oldugundan Durbin-Watson test
istatistigi, D.W.=1,915 ile modelde otokorelasyon gozlenmedigini gostermektedir.

Yordayici degiskenlerle bagimh degisken arasindaki iliskinin dogrusal olup olmadigi ve
puanlarin normal dagilim gosterip gostermediklerini incelemek i¢in olusturulan histogram
asagida verilmistir.
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Bagimh Degisken: BOM genel
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Standartlastinlrus Artik Degerler

Sekil 1. Standartlastirilmis artiklarin frekans histogrami

Standartlastiriimis artiklarin frekans histogramina bakildiginda, sapmalarin O etrafinda
toplandigi ve dagilimin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. Dolayisiyla,
regresyon modelinde hata teriminin 0 ortalamali normal dagilima sahip oldugu séylenebilir.
Standartlastiriimis artik degerler ile yordanan degerler arasindaki iliskiyi goézlemlemek igin 1425
olusturulan sagilma diyagrami asagida verilmistir.

Bagiml Degisken: BOM genel

Standartlastirlmis Tahmini Degerler

i

T T T
-2 0 2

Standartlastinlmis Artik Degerler

Sekil 2. Regresyon hata teriminin standartlastirilmis degerlerine iliskin sagilim grafigi
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Regresyon hata teriminin standartlastirilmis degerlerinin saciim grafigine gore
sapmalarin  blylik c¢ogunlugunun 0 etrafinda simetrige yakin bir sacihm gosterdigi
gorilmektedir. Hata teriminin O ortalamali normal dagilimda oldugu ve regresyon modeli igin
bu varsayimi sagladigi séylenebilir.

Regresyon analizi sonuglarina gore basari motivasyonunun yordanmasina iliskin
regresyon esitligi (matematiksel model) asagida verilmistir.

Basari motivasyonu = 2,329 + 0,093 x EF daimicilik - 0,013 x EF esasicilik + 0,268 x EF
ilerlemecilik + 0,087 x EF yeniden kurmacilik.

4. SONUC

Egitime hedefler sunan, egitim anlayisinin olusmasi ve uygulanmasinda temel
dayanaklardan biri olan egitim felsefesi ile egitim-6gretim sitirecinde 6nemli degiskenlerden biri
olan basari motivasyonu arasindaki iliski ve bu iliskinin hangi yoénde oldugunun bilinmesi
oncelikle benimsenen egitim anlayisinin ve bu anlayisin yansimasi olan uygulamalarin
ogrencilerin basari motivasyonlari lzerinde nasil bir etkiye sahip oldugunun tespit edilmesi
acisindan onemlidir. Ancak, gerek ulusal gerekse uluslararasi alan yazinda bu iki degisken
arasindaki iliskiyi inceleyen calismaya rastlanmamistir. Bu durum calismada ulasilan sonuglari
daha da degerli kilmaktadir.

Basari motivasyonu ile benimsenen egitim felsefeleri arasinda orta seviyede, pozitif bir
iliski tespit edilmistir. Bu iki degisken arasinda dogrudan bir iliski kurmak nispeten zor
gorindigi icin elde edilen korelasyon dnemli sayilabilir. Daimicilik ve esasicilige oranla daha
modern yaklasimlara sahip olan ilerlemecilik ve yeniden kurmaciligin basari motivasyonuyla
nispeten daha ylksek ve anlamli iliskiye sahip olmalari egitimde modern anlayisin hakim olmasi
acisindan olumlu gorulebilir. Egitim felsefesi genel degiskeni ile alt boyutlar arasinda
beklendigi gibi ylksek diizeyde pozitif iliski tespit edilmistir. Aksi durumda, egitim felsefesini
meydana getiren bilesenlerin sorgulanmasi gerekirdi.

Egitim felsefelerinin alt boyutlarinin basari motivasyonundaki degisimin yaklasik
%21’ini agikliyor olmasi yukarida da belirtildigi gibi aralarinda dogrudan bir iliski kurmanin zor
oldugu iki degiskenin gorece oOnemli bir iliskisi olduguna isaret etmektedir. Yordayici
degiskenlerin basari motivasyonu lizerindeki goreli 5nem sirasi ilerlemecilik, daimicilik, yeniden
kurmacilik ve esasicilik seklinde olusmustur. Bu durum daimiciligin yeniden kurmaciliktan daha
onde olmasindan dolayi korelasyon analizindeki tespitlerle dogru orantili gibi gériinmese de,
daimicilik ve yeniden kurmaciligin standartlastiriimis regresyon katsayilari birbirine oldukga
yakindir. Bu nedenle, korelasyon analizindeki siralamayla ¢ok farkli bir siranin ortaya ¢ikmadigi
iddia edilebilir. Burada énemli olan modern egitim felsefelerinin hem korelasyon analizinde
hem de regresyon analizinde basari motivasyonu ile aralarindaki iliskinin glici ve anlamlilig
acisindan genel olarak klasik felsefelere gére daha 6n plana ¢ikmis olmalaridir. Bagimsiz
degiskenlerle basari motivasyonu arasindaki iliskinin dogrusal oldugu ve puanlarin normal
dagihm gosterdigi kayda deger diger bir bulgu olarak not edilmelidir.

Sonucg olarak, egitim felsefeleri ve basari motivasyonu egitimde olduk¢ca 6nemli yeri
olan degiskenlerdir ve bu degiskenler arasinda, bu calismadan elde edilen verilere gore hatiri
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sayilir bir iliski mevcuttur. Bu degiskenler arasindaki iliskiler hem deneysel hem de betimsel
calismalarla daha detayli olarak arastirlmali ve bu konuda alan vyazindaki eksiklik
tamamlanmaya galisilmaldir.
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SUMMARY

This study aims to reveal the relationship between achievement motivation and
philosophies of education. Essentialism, perennialism, reconstructionism and progressivism
are four philosophies of education taken into account in this study. No studies are found in
literature trying to find the relationship between achievement motivation and philosophies of
education. Therefore, this study aims at filling the gap in this issue and opening up a discussion
concerning these two concepts and their predictability.

Relational screening model was used in the study and the sampling of the study
consisted of 570 prospective teachers attending a pedagogical formation course at two
universities in Turkey in 2016. No sampling method was employed as all the participants were
included in the study. The data were collected using two scales. The first of them was
educational-instructional philosophies determination scale. It’s a five point likert-type scale
and the options range from completely disagree (1) to completely agree (5). The scale includes
a sum of 47 items; 10 items regarding perennialism, 12 items regarding essentialism, 13 items
for progressivism and 12 items for reconstructionism. The second scale used in the study is
achievement focused motivation scale consisting of 35 items. Achievement focused motivation
scale has four sub-factors; external effect, internal effect, expansion of objective and self-
consciousness. The total variance of the scale was 37.910%. Item total correlations ranged
between 0.36-0.58. 49 data pairs were formed and test-retest correlation was 0.977. The
correlation between subjects’ scores from the two halves of the scale was 0.895. Cronbach’s
Alpha coefficient was found 0.896.

As a result of the analyses carried out in SPSS 22 statistical package programme, a
medium level, positive, significant correlation was found between prospective teachers’
achievement motivation scores and the philosophies of education they favour. The
educational philosophy having the highest correlation with achievement motivation was
progressivism followed by reconstructionism, perennialism and essentialism, respectively. As
the standardised coefficients suggest, the variable having the highest effect on achievement
motivation was progressivism followed by perennialism, reconstructionism and essentialism,
respectively.

It was discovered in the study that 21% of the change in achievement motivation is
accounted for by four sub-factors of educational philosophy. This is important as it is quite
hard to relate these two variables. It was observed that contemporary philosophies of
education more closely correlated with achievement motivation compared to the classical
ones. This is important as there is a resistance to implement contemporary philosophies of
education in Turkey. The final noteworthy finding of the study was that the relation between
educational philosophies and achievement motivation is linear and the scores are distributed
normally.

To conclude, educational philosophies and achievement motivation are two important
concepts in education and as the findings of this study suggest there is a considerable relation
between the two. The relations between these two constructs should be researched using
both experimental and descriptive studies and the lack of knowledge in this subject should be
compensated.
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