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Oz: Bu calismada okul 6ncesi dgretmen adaylarimin matematikten zevk alma durumlart ile matematik alan bilgileri, matematik kaygilari ve matematik
ozyeterlik algilar1 arasindaki iligki incelenmistir. Aragtirmaya okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda grenim goren 102 goniillii gretmen aday1
katilmustir. Arastirmanin 6rneklemi elverisli 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan derlenerek hazirlanan g¢evrim igi
bir anket formuyla toplanmustir. Ogretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlari “Matematikten Zevk Alma” &lgegi, matematik alan
bilgileri “Yiiksekogretim Gegis Sinavi Matematik Testi”nden almig olduklari net puan iizerinden, matematik kaygilari “Matematik Kaygisi Olgegi”,
matematik zyeterlik algilar ise “Matematik Ozyeterlik Algis1” 6lgegi ile degerlendirilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
matematikten zevk alma durumu ile matematik alan bilgisi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin matematikten
zevk alma durumunun matematik kaygisi ile negatif yonde, matematik 6zyeterlik algis ile pozitif yonde orta diizeyde iligkili oldugu gozlemlenmistir.
Bagka bir deyisle, 6gretmen adaylarimin matematik kaygis1 ve matematik 6zyeterlik algis1 matematikten zevk alma durumunu etkilemektedir. Ayrica,
matematik kaygisinin matematikten zevk alma durumu {izerinde diger degiskenlere kiyasla daha kuvvetli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Sonug olarak bu bulgular, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmnin matematikle ilgili olumlu duygularinin desteklemesi ve egitim ihtiyaglarmin
belirlenmesine yonelik fikirler saglamaktadir.
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Abstract: In this study, the relationships between the enjoyment of mathematics, mathematical knowledge, mathematics anxiety, and mathematics
self-efficacy perceptions of pre-service preschool teachers were investigated. A total of 102 volunteer pre-service teachers studying in the Early
Childhood Education program participated in the study. The sample of the research was determined by a convenient sampling method. The data were
collected through an online survey prepared by the researchers. The enjoyment of mathematics of pre-service teachers was evaluated by the
"Mathematics-related Enjoyment" scale. Mathematical knowledge was evaluated based on the net scores they received from the "Higher Education
Entrance Exam Mathematics Test". Mathematics anxiety of pre-service teachers was evaluated by the "Mathematics Anxiety Scale", and mathematics
self-efficacy perceptions were evaluated by the "Mathematics-related Self-Efficacy” scale. While no relationship regarding content knowledge was
observed, findings revealed that pre-service teachers' mathematics anxiety and mathematics-related self-efficacy significantly affect their enjoyment
of mathematics. Noticeably, mathematics anxiety had a relatively stronger effect on the enjoyment of mathematics compared to other variables. As a
result, these findings provide ideas to support the positive feelings of pre-service preschool teachers about mathematics and to determine their
educational needs.
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1. GIRIS

becerilerini gelistirir ve bireyin diger temel Ogrenme alanlar1 arasinda iliski kurma becerisini ve
yaraticihigini etkiler. Erken ¢ocukluk doneminden itibaren gelistirilen matematik becerileri, sonraki egitim
kademelerinde ¢ocugun hem matematik hem de okuryazarlik basarisinin 6nemli bir yordayicisidir
(Claessens & Engel, 2013; Hanline vd., 2010; Ten Braak vd., 2022; Wolfgang vd., 2003). Basar1 {izerinde
gozlemlenen bu etkide ¢ocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren nitelikli matematik egitimi almis olmalar1
belirleyici bir unsurdur ve matematik egitiminin niteligini inceleyen ¢alismalarda 6gretmen, 6nemli bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Notari Syverson & Sadler, 2008).

Ozellikle duygularin ve tutumlarm k&klerinin okul éncesi dénemde bulunmasi agisindan bu yas grubuna
egitim veren ve verecek olan okul Oncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin matematige karsi
duygular1 hakkinda arastirmalara gereksinim oldugu giderek daha ¢ok vurgulanmaktadir (Benz, 2012;
Philipp, 2007). Bu alanda yapilan ¢alismalar, dgretmenlerin matematige yonelik diisiince, tutum ve
inanglarinin 6gretim uygulamalarini etkiledigine yonelik kamnitlar sunmaktadir (Pajares, 1992; Wilkins,
2008). Ogretmenlerin matematige yonelik tutum ve inanglar1 gocuklarin matematige yonelik tutumunu,
ilgisini ve basarisin1 dikkate deger olciide etkilemektedir (Beilock vd., 2010; Sumpter, 2020; Zacharos vd.,
2007). Sonug olarak, cocuklarin matematige iliskin diislincelerinin, tutumlarmin ve inanglarinin
olusumunda 6gretmenin bicimlendirici bir rol {istlendigi yapilan bu ¢alismalarda agik¢a gozlemlenmistir.
Bu bulgular 6gretmen egitimi ile ilgili calismalarla da desteklenmis ancak matematik egitimi
arastirmalarinda Ogretmenler ve Ogretmen adaylarmin matematikle olan etkilesimi ve matematik
egitimindeki rolii genellikle bilissel boyutta incelenmis, bilissel faktorler disinda kalan duygusal ya da
duyussal faktorler yeterince ele alinmamistir (Schukajlow vd., 2023). Ancak, arastirmacilar, matematige
y6nelik tutumun ana bilesenlerden birinin matematikten zevk alma oldugunu ileri siirmektedir (Fennema
& Sherhman, 1976; Palacios vd., 2014). Bu diisiinceyi goz oniinde bulundurarak giincel calismada okul
oncesi 0gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumuna ve iligkili olan faktorlere odaklanilmistir.

Erken ¢ocukluk matematik egitiminin baslica hedeflerinden biri, ¢ocuklarin matematige karsi olumlu bir
tutum gelistirmesini ve matematikten zevk almasini saglamaktir. Ogretmenlerin matematik hakkindaki
duygularmin ve tutumlarinin ¢ocuklarin matematik basarisini etkiledigi yoniindeki bulgular bu hedefe
ulasmak icin dgretmenlerin matematige kars: tutumlarinin olumlu hale getirilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir (Muijs & Reynolds, 2002). Yapilan ¢alismalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematige kars:
duygularinin zaman, deneyim ve bu alanda alman egitimin miktar1 gibi degiskenlere gore farklilastigin
gostermektedir (Sumpter, 2020; Thiel & Jenssen, 2018). Bu ¢alismalarda ayrica 6gretmenlerin matematik
hakkindaki negatif tutumlari, okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin matematik deneyimlerini smurlayan
baslica faktorler arasinda ele alinmaktadir ve negatif tutuma sahip 6gretmenlerin matematik egitimine
daha az zaman ayirdiklar veya daha az énem verdikleri vurgulanmaktadir (Knaus, 2017). Ogretmenlerin
negatif tutumlarmin kendi O6grencilik yillarindaki olumsuz deneyimleriyle ve daha ¢ok ge¢miste
dgretmenlerini nasil algiladiklar ile iligkili oldugu belirlenmistir. Ornegin, matematige kars: pozitif tutuma
sahip ogretmenler genellikle matematigi eglenceli hale getiren iyi 6gretmenlere sahip olduklarini beyan
etmistir (Sumpter, 2020). Bu bulgular, bireyin matematige karsi tutumunun pozitif ya da negatif olmasinda
gecmis yillardaki egitim yasantilarinin ve 6gretmenlerinin 6nemli bir faktor olduguna isaret etmektedir.

Ogretmenlerin matematige yonelik duygularini ele alan galismalardan elde edilen bulgular son yillarda
Ogretmen adaylariyla yapilan benzer calismalarla da desteklenmektedir. (Blomeke vd., 2019; Marban vd.,
2021; Jenfsen vd., 2021) Arastirma sonuglari okul dncesi 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun
matematige karsi olumsuz bir tutuma sahip olduguna ve matematigi sevmedigine dikkat ¢ekmektedir
(Zacharos vd., 2007). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik egitimi baglaminda gelecekte olasi
problemler yasamasini onleyebilmek adina bu alanda ¢alismalar yapilmas: bir ihtiyag¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle 6gretmenlige hazirlik siirecinde etkili oldugu ortaya konan duygusal faktorler
cercevesinde yeni bulgulara ulasilmasi ve risk faktorlerinin anlasilmasi 6nemlidir.
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Matematikten zevk alma, bireyin herhangi bir bagka 6diil ya da kazanima gereksinim duymadan kendi
iyiligi i¢in matematiksel bir faaliyette bulunma giidiisii olarak tanimlanir (Deci & Ryan, 1985). Zevk,
olumlu bir duygudur ve belirli bir faaliyet ya da olayla iligkili 6znel haz duygusunu ifade eder (Russo vd.,
2020). Matematikten zevk alma, matematige yonelik tutumlarin (6zgiiven, motivasyon, matematige verilen
deger ve zevk alma) 6nemli bir bilesenidir (Tapia & Marsh, 2004). “Matematikten zevk aliyorum” ifadesi
arastirmacilar tarafindan matematigi degerli bulma, matematige ilgi duyma, i¢sel motivasyon ve hatta
matematige karst olumlu tutum gibi yapilarin bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Di Martino &
Zan, 2015). Farkli boliimlerde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylariyla yapilan bir arastirmaya gore
O0gretmen adaylarmin matematige karsi tutumunu olusturan boyutlar (matematikten zevk alma,
matematige ilgi duyma, matematigi Onemli gorme, matematige giivenme vb.) arasinda en diisiik
ortalamanin matematikten zevk alma boyutunda oldugu belirlenmistir (Boran vd., 2013). Bu sonugclar
0gretmen adaylarinin matematikten zevk alma diizeylerinin diisiik olduguna ve matematikten zevk alma
degiskeni {izerinde durulmasinin gerekliligine dikkat cekmektedir.

Ogretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumuyla iliskili faktorlerden biri matematik alan
bilgisidir. Shulman’a (1987) gore alan bilgisi, o alanla ilgili kavramlarin ve temel bilgilerin bilgisine sahip
olmaktir ve &gretimin kalitesi icin temel ve gerekli bir bilegen olarak kabul edilir. Ornegin, matematik
etkinliginde liggen kavramini cocuklara 6gretmeyi hedefleyen bir 6gretmenin bu hedefe basariyla ulasmas:
icin {icgen kavramina iliskin bilgisinin yeterli olmasi ve kavram yarnilgilarinin bulunmamasi gerekir.
Matematik alan bilgisi ile matematige karsi duygular arasindaki iliskiyi inceleyen Zacharos vd. (2007),
matematik bilgisine sahip olmayan 6gretmen adaylarinin gelecekte ¢ocuklara matematik kavramlarimi
ogretmede hem biligssel hem de duygusal diizeyde zorluk yasayacaklarini dngdrmdiistiir. Norve¢'te okul
oncesi 0gretmen adaylariyla yapilan bir calisma, matematik alan bilgisi daha iyi diizeyde olan 6gretmen
adaylarinin matematikten daha fazla zevk aldigini ortaya koyarak (Blomeke vd., 2019) bu diisiinceyi
bilimsel olarak desteklemistir. Ogretmen adaylariin matematik alan bilgisi diizeylerinin matematikten
zevk alma ile iliskisini gosteren bu calismalar, matematik alan bilgisindeki eksikliklerin ¢ok yonlii olumsuz
etkilerine ve Ogretim kalitesi {izerindeki olumsuz sonuglarina dikkat ¢ekmektedir. Matematik alan
bilgisindeki eksiklikler, 6gretmen adayinda matematik d6gretme siirecinde alan bilgisinin yetersiz oldugu
inancinin olusmasina neden olabilir (Lake & Kelly, 2014) ve onun matematikle ilgili aktivitelerden zevk
alma durumlarini olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle 6gretmen adayinin matematikten zevk alma durumu
ile matematik alan bilgisi arasindaki olas: iliskiyi incelemek ve bu iliskinin yapisini1 anlamak 6nem
tasimaktadir.

Ogretmen adaylarmin matematikten zevk alma durumuyla iligkilendirilen bir diger faktor ise matematik
kaygisidir. Matematik kaygisi, matematik islemlerini veya problemlerini gerceklestirmesi istendiginde
bircok kisinin yasadig caresizlik, gerginlik veya panik hissidir. Yapilan diger tanimlarda da matematik
kaygisi, "yapamiyorum sendromu", belirsizlik hissi ve matematikte basarili olamadigina dair hisler olarak
ifade edilir (Gresham, 2007; Tobias, 1998). Matematige ve matematik yapmaya yonelik olumsuz bir
duygusal tepki olarak da tarumlanir ve pek ¢ok insanin sayisal bilgilerle ugrasirken endise ve korku
yasadig1 ifade edilir (Maloney & Beilock, 2012). Matematik kaygisi bulunan bireyler matematikten
kaginmakla birlikte matematige maruz kaldiklarinda mevcut potansiyellerinden ¢ok daha kot bir
performans sergilerler (Ashcraft & Kirk, 2001). Hatta kayginin diizeyine gore birey, gelecekte matematik
iceren kariyer tercihlerinden dahi ka¢inabilmektedir (Ashcraft & Moore, 2009). Matematik kaygzsi, ozellikle
Ogretmen adaylari igin yaygin bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Brady & Bowd, 2005; Gresham,
2007). Hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i pek ¢ok 6gretmen, kendi matematik kaygisinin matematigi
ogretmede onemli bir endise kaynagi oldugu goriisiindedir (Bursal & Paznokas, 2006). Ustelik
Ogretmenlerin matematik kaygisi onlarin matematikten kaginmalarina, diger etkinliklere gore matematik
etkinliklerine daha smurli bir zaman yaratmalarina ve dahasi kaygiy1 ¢ocuklara yansitmalarina neden
olmaktadir (Brady & Bowd, 2005; Maloney & Beilock, 2012). Matematik kaygisi yiiksek olan birey, kendi
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yeteneklerinden bagimsiz olarak kaygis1 diisiik olanlardan daha yetersiz oldugunu diisiinebilir (Ashcraft
& Moore, 2009). Diisiik dzyeterlik algisi ise daha diisiik matematik bagarisina neden olur ve matematige
kars1 tutumu olumsuz etkileyen sonuglar dogurur. Matematige karsi olumsuz tutum ise matematigi
o0grenmeye yonelik egilimi negatif olarak etkiler (Ferla vd., 2009). Bursal ve Paznokas (2006) yaptiklar
calismada matematik kaygis1 yiiksek olan Ogretmen adaylarmin yaklasik yarisimin matematigi
Ogretemeyeceklerine inandiklar1 sonucuna ulagmustir. Ayrica, Ogretmenlerin matematik kaygisin
¢ocuklara yansitabildikleri bulgusu goz 6niinde bulunduruldugunda, gelecekte 6gretmen olacak adaylarin
matematik kaygisinin degerlendirilmesi ve kaygiyla iligkili faktorlerin anlasilmasi daha da 6nem
kazanmaktadur.

Matematikten zevk alma durumu ile iligkili faktorlerden biri de dzyeterlik algisidir. Ozyeterlik ile ilgili
yapilan calismalar matematik Ozyeterlik algisi (Cakiroglu & Isiksal, 2009; Ural, 2015) ve matematik
O0gretimine yonelik 6zyeterlik algis1 (Aksu, 2008; Arseven vd., 2015; Arslan & Demirkiran, 2020; Celik, 2017;
Doruk & Kaplan, 2012) olmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla matematik
Ogretimine yonelik Ozyeterlik algisi iizerinde yogunlastigi gozlemlenmektedir. Bu ¢alismada
alanyazindaki ihtiya¢ goz oniinde bulundurularak ogretmen adaylarinin matematik Ozyeterlik algisi
tizerine odaklanilmistir. Matematik 6zyeterlik algisi, “bireyin matematikle ilgili bir gérevi ya da problemi
basariyla yerine getirme yetenegine olan giiveni” olarak tanimlanmaktadir (Hackett & Betz, 1989: 262).
Bireyin matematikle ilgili bir goérevde iyi bir performans gosterme konusundaki inanglarmin temsili olarak
da agiklanmaktadir (Oppermann vd., 2016). Matematikten zevk alma ve matematik ozyeterlik algisi
karsilikli olarak birbirini etkileyebilir. Matematikten zevk alma durumu ve matematik ozyeterlik algisi
arasindaki iliskinin dinamiklerinin anlasilmasi bu agidan 6nemlidir. Ayrica, 6gretmenin Ozyeterlik
algisinin ¢ocuklarin basari ve motivasyonlari tizerinde etkili olduguna iliskin bilimsel kanitlar (Tschannen-
Moran & Hoy, 2001) goz oniinde bulunduruldugunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematikten
zevk alma durumlari ile matematik 6zyeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarin alanyazina
onemli katkilar saglayacag1 ongoriilmektedir.

1.1. Arastirmanin amacit

Bu calismanin amaci, okul oncesi Ogretmen adaylarmin matematik alan bilgilerinin, matematik
kaygilarinin ve matematik 6zyeterlik algilarinin matematikten zevk alma durumlan {izerindeki etkisini
incelemektir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1-  Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlari, matematik alan bilgileri,
matematik kaygilar1 ve matematik dzyeterlik algilari ne diizeydedir?

2- Okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlari, matematik alan bilgileri,
matematik kaygilar1 ve matematik 6zyeterlik algilari arasinda anlamli iliski var midir?

3- Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin matematik alan bilgileri, matematik kaygilar1 ve matematik
ozyeterlik algilar1 matematikten zevk alma durumlarin etkilemekte midir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Bu calismada okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlar ile matematik alan
bilgileri, matematik kaygilar1 ve matematik Ozyeterlik algilari arasindaki iliskiler incelenmistir.
Alanyazinda s6z konusu degiskenler arasindaki iligkiler ikili ya da {iglii olarak ele alinmis olsa da tiim
degiskenlerin bir arada incelendigi biitiinciil yaklasima sahip bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
baglamda elde edilen bilgiler, bir 6gretmen adaymin matematik alan bilgisi, matematik kaygis1 ve
matematik 6zyeterlik algisinin matematikten zevk alma durumunu nasil etkiledigi ile ve bu degiskenler
arasindaki bazi iligkilerle ilgili anlayisimizi arttirmaktadir. Calismanin bulgulari, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlige hazirlik siirecinde egitim ihtiyaglarina yonelik 6nemli fikirler de saglayabilir.
Ayrica, Ogretmen adaylarinin matematik egitimine iliskin tutum ve davranislarini belirleyen farkh
degiskenlerin anlasilmasina ve matematikten zevk alma durumu ile kaygi gibi negatif iliskili degiskenlerin
olumsuz etkilerinin éngoriilmesine katkida bulunabilir. Sonug olarak, bu ¢alismadan elde edilen bilgiler
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hem 6gretmen yetistirme diizeyinde hem de okul 6ncesi egitim diizeyinde matematik egitiminin niteligini
artirmada 6nemli bir etki yaratabilir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma, belirli degiskenler arasindaki iligkilerin analiz edilmesini ve incelenmesini amaclayan
iliskisel tarama modelinde desenlenmis kesitsel bir arastirmadir. Tarama modelleri, mevcut grubun belirli
bir 6zelligini ortaya koymak i¢in veri toplanmasimi amaglar. Tarama modellerinden biri olan iligkisel
tarama modelinde ise ortaya konan degiskenler arasindaki iligkilerin arastirilmasi amaglanmaktadir
(Biiytikoztiirk vd., 2023). Mevcut arastirmada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma
durumlari ile matematik alan bilgileri, matematik kaygilar1 ve matematik 6zyeterlik algilar1 arasindaki
iligkinin incelenmesi amaglanmistir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin okul &ncesi
ogretmenligi lisans programinda {iciincii sinifta 6grenim goren ve galismaya goniillii olarak katilmay:
kabul eden 102 ogretmen adayindan olusmaktadir. Katimcilar, elverigli 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %80,4ii kadindir. Katihmeilarin %60,8’i Anadolu
lisesi, %21,6’st Imam Hatip lisesi, %3,9'u Teknik lise, %2,9'u Kiz Meslek lisesinden ve %10,8i diger lise
tiirlerinden mezun olmustur. Ogretmen adaylarmin demografik 6zelliklerine, matematikten zevk alma
durumlarina, matematik alan bilgilerine, matematik kaygilarina ve matematik 6zyeterlik algilarina dair
bilgiler ¢evrim i¢i ortamda toplanmustir. Ayrica, her katilimcidan aydinlatilmis onam izni alinmustir.

2.3. Veri toplama araclan

Ogretmen adaylarmin matematikten zevk alma durumlari “Matematikten Zevk Alma” dlgegi ile
degerlendirilmistir. Matematik alan bilgileri ise “Yiiksekogretim Gegis Stnavi Matematik Testi”nden almis
olduklari net puan iizerinden degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik kaygilarini
degerlendirmede “Matematik Kaygisi Olgegi” ve matematik dzyeterlik algilarim degerlendirmede ise
“Matematikle Ilgili Ozyeterlik Algis1” 6lgegi kullanilmistir. Olgme araglariyla ilgili detayh bilgilere asagida
yer verilmistir.

2.3.1. Matematikten zevk alma

Ogretmen adaylarinin matematige karsi icten gelen motivasyonlarii ve matematikten zevk alma
durumlarini degerlendirmek icin “Matematikten Zevk Alma” Olgegi kullanulmistir. Orijinal ad:
“Mathematics-related Enjoyment” olan &lgek, Blomeke vd. (2019) tarafindan gelistirilmistir. Olgek
sahiplerinden gerekli izinler alindiktan sonra dlgek Ingilizce ve Tiirkge konusunda yeterli bilgiye sahip iki
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak Tiirkceye gevrilmistir. Cevirideki farkliliklar uzlasma
yoluyla karara baglanip forma son sekli verilmistir. Daha sonra 6lgegin Tiirkgesi bagimsiz bir dil uzmani
tarafindan 1ngi1izce diline cevrilmistir. Bu islem sonucunda Olgegin Tiirkce versiyonunda herhangi bir
degisiklik yapilmamistir. Kapsam gegerligini test etmek icin 6lgegin 1ngilizcesi ve Tiirkgesi yedi bilim
uzmani tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlar her bir maddeyi (a) “Cok uygun,” (b) “Olduk¢a uygun,”
(c) “Biraz uygun,” (d) “Uygun degil” seceneklerinden birini isaretleyerek degerlendirmistir. Daha sonra
her madde igin yapilan uzman degerlendirmeleri ayri ayri incelenmistir ve (a) ve (b) segeneklerini
isaretleyen uzman sayisi toplam uzman sayisma boéliinerek her maddenin kapsam gecerligi indeksi
hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelerin kapsam gegerligi indeksinin 0,71 ile 1,00 arasinda degiskenlik
gosterdigi sonucuna ulagilmigtir. Uzman dnerileri dogrultusunda dlgege son hali verilmistir.
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Matematikten Zevk Alma Olgegi, bes maddeden olusan 6'li likert tipi bir olgektir (1: Kesinlikle
katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Biraz katilmiyorum, 4: Biraz katiliyorum, 5: Katiliyorum, 6: Kesinlikle
katiliyorum). Olgegin birinci ve besinci maddesi negatif ifade igerdigi icin ters kodlanmaktadir. Blomeke
vd. (2019) tarafindan Almanya ve Norve¢'te 6grenim goren okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen
calismada agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizi ile Olgegin gecerligi test edilmistir. Agimlayia1 faktor
analizi sonucu dlgegin her iki grupta da tek faktorden olustugu, dogrulayici faktor analizi sonucunda ise
Olcegin her iki grupta da iyi uyum degerlerine sahip oldugu bulunmustur. Giincel ¢alismada a¢imlayici
faktor analizi ile 6lgegin gecerligi test edilmistir ve orijinalinde oldugu gibi 6l¢egin tek faktorden olustugu
ve madde faktor yiiklerinin 0,66 ile 0,89 arasinda degiskenlik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Olgegin
glivenirligi test edildiginde ise Cronbach’s Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin 0,86 oldugu bulunmustur.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlari, dlgekten aldiklar: ortalama
puan iizerinden degerlendirilmistir.

2.3.2. Matematik alan bilgisi

Ogretmen adaylarinin matematik alan bilgilerini belirlemede Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan yapilan Yiiksekogretime Gegis Smavi (YGS) matematik testinden almis olduklari
puanlar temel alnmistir. Her yil OSYM tarafindan yapilan YGS, basari siralamasiyla Ogrencilerin
yliksekogretime gecisini belirleyen ¢oktan se¢meli bir stnavdir. Arastirmada yer alan her bir katilimcinin
toplam 40 sorudan olusan YGS matematik testinde dogru cevapladiklar: net soru sayisina iliskin bilgi kendi
beyanlarina dayali olarak elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin basari diizeyini birbiriyle kiyaslayabilmek
icin her katihmcinin beyan ettii net dogru sayist toplam soru sayisina (40) boliinerek yiizde
hesaplanmistir.

2.3.3. Matematik kaygist

Y73

Ogretmen adaylarinin matematik kaygilarini 8lgmek amaciyla “Matematik Kaygisi Olgegi” kullamlmistir.
Orijinal ad1 “Mathematics Anxiety Scale” olan 0lgek, Betz (1978) tarafindan gelistirilmis, Bai vd. (2009)
tarafindan yenilenmis ve Akgakin vd. (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Olcek, 14 maddeden
olusan 5'1i likert tipinde (“1 kesinlikle katilmiyorum”, “2 katilmiyorum”, “3 kararsizzm”, “4 katilryorum”,
“5 kesinlikle katiliyorum”) bir derecelendirme 6lgegidir. Katilimcilarin matematik kaygisini pozitif (6
madde) ve negatif (8 madde) olmak {izere iki boyutta 6l¢gmektedir. Matematige yonelik pozitif duygulanim
maddeleri rahathik hissi, rahatsizlik eksikligi ve korkunun yoklugunu ifade ederken matematige yonelik
negatif duygulanim maddeleri, rahatsizhik, huzursuzluk, tedirginlik ve kafa karigikligi duygularimi
icermektedir.

Olgekten alian yiiksek puanin yiiksek matematik kaygisini ifade etmesi igin pozitif boyutta yer alan
maddeler ters kodlanmaktadir (Bai vd., 2009). Hem Bai vd. (2009) hem de Akcakin vd. (2015) tarafindan
yapilan agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri bu iki faktorlii yapiy: desteklemektedir. Ayrica, dlgegin
tamaminin i¢ tutarlik katsayisi her iki ¢alismada da 0,91 bulunmustur. Akc¢akin vd. (2015) ayrica alt
boyutlara iliskin giivenirlik katsayis1 hesaplamistir ve pozitif boyut icin 0,84 ve negatif boyut igin 0,90
sonucuna ulagsmistir. Giincel calismada da agimlayici faktor analizi uygulanmis ve iki faktorlii yapi elde
edilmistir. Olgegin geneli icin Cronbach Alpha degeri 0,92 olarak hesaplanirken pozitif boyut icin bu deger
0,79 ve negatif boyut icin 0,94 bulunmustur. Calismada 6gretmen adaylarinin matematik kaygisi, dlgegin
negatif ve pozitif boyutlar: i¢in hesaplanan iki ayr1 ortalama puan tizerinden degerlendirilmistir.

2.3.4. Matematik ézyeterlik algist

Ogretmen adaylarinin matematikle ilgili belirli bir gérevi veya problemi basarili bir sekilde yerine getirme
yeterligine olan giivenini yani 6zyeterlik algisim 6lgmek amaciyla “Matematik Ozyeterlik Algis1” lgegi
kullanilmigtir. Olgegin orijinali “Mathematics-related Self-efficacy” adiyla Blomeke vd. (2019) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek sahiplerinden gerekli izinler alindiktan sonra &lgegin dil uyarlamasi ve kapsam
gecerligi “Matematikten Zevk Alma” Olgeginde acgiklanan iglem adimlarina baglh kalinarak
gerceklestirilmistir. Yapilan islemler sonucunda 6lgekte yer alan maddelerin kapsam gegerligi indeksinin
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0,86 ile 1,00 arasinda degiskenlik gosterdigi bulunmustur. Uzman onerileri dogrultusunda 6lcege son hali
verilmistir.

“Matematikle Ilgili Ozyeterlik Algis1” dlcegi, dort maddeden olusan 4'1ii likert tipi bir Slgektir (“1 kesinlikle
katilmiyorum”, “2 katilmiyorum”, “3 katiliyorum”, “4 kesinlikle katiliyorum”). Blomeke vd. (2019)
tarafindan Almanya ve Norve¢'te 6grenim goren okul oncesi 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen ¢alismada
agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile Slgegin gecerligi test edilmistir. A¢imlayici faktor analizi sonucu
Olcegin her iki grupta da tek faktdrden olustugu, dogrulayici faktor analizi sonucunda ise dlgegin her iki
grupta da iyi uyum degerlerine sahip oldugu bulunmustur. Giincel ¢alismada agimlayici faktor analizi ile
Olcegin gecerligi test edilmistir ve orijinalinde oldugu gibi 6lgegin tek faktdrden olustugu ve madde faktor
yiiklerinin 0,76 ile 0,85 arasinda degiskenlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin glivenirligi test
edildiginde ise Cronbach’s Alfa ig tutarlilik katsayisinin 0,83 oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylarinin
matematik 6zyeterlik algilari, 6lgekten aldiklar: ortalama puan {izerinden degerlendirilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistik ve c¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma
sorularina yonelik analizlerden énce veri setinde bazi 6n incelemeler yapilmigtir. Oncelikle degiskenlerin
dagilimi ve ug degerler, carpiklik ve basiklik katsayisi, histogram, Shapiro-Wilk testi ve kutu-¢izgi grafigi
ile incelenmistir. Yapilan analizlerde Ogretmen adaylarinin matematik alan bilgisine ait puanlarin
dagilimmin pozitif yonde carpiklik gosterdigi gozlemlenirken matematikten zevk alma durumlarina
iliskin puanlarin dagilimimin negatif yonde carpiklik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle
matematik alan bilgisi degiskeni karekok, matematikten zevk alma degiskeni ise karesini alma yontemiyle
normale yakin dagilim gosterecek sekilde doniistiiriilmiistiir ve regresyon analizinde bu dontistiiriilmiis
puanlar kullanilmaistir.

Coklu regresyon analizinin varsayimlarindan olan bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki
dogrusal iliskiyi incelemek amaciyla standartlastirilmis tahmini degerler ile standartlastirilmis hata
degerleri arasinda dagilma grafigi elde edilmistir. Bir diger varsayim olan bagimsiz degiskenler arasindaki
¢oklu baglantililig1 test etmek igin ilgili degiskenler arasinda Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.
Bulgular, bagimli degisken olan matematikten zevk alma durumu ile bagimsiz degiskenler olan matematik
alan bilgisi, matematik kaygisimnin pozitif ve negatif boyutlar1 ve matematik 6zyeterlik algis1 arasinda
dogrusal bir iliski oldugunu (r >.30) ve bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik olmadigini (r <.70)
gostermistir. Daha sonra Cook's Distance testi ile etkili u¢ degerler kontrol edilmistir ve elde edilen sonug
puan araliginin 1'den kiiciik oldugunu gostermistir. Boylece, veri setinde herhangi bir etkili u¢ deger
olmadig1 sonucuna varilmistir. Son olarak, degiskenlerin ¢ok degiskenli normal dagilim gosterip
gostermedigi Normal P-P Grafigi ile test edilmis ve standartlastirilmis artik degerlerin dagiliminin -3 ile +3
arasinda oldugu bulunmustur. Boylece, verilerin ¢oklu regresyon analizinin giivenilir sonuglar {iretmesi
i¢in gerekli varsayimlara uydugu sonucuna ulasilmustir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Eti§i Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adu: Inonii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 03.06.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/11-23
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3. BULGULAR

Okul oncesi 0gretmen adaylarmin matematikten zevk alma durumuna, matematik alan bilgisine,
matematik kaygisina ve matematik 6zyeterlik algisina iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 1’de yer
almaktadir.

Tablo 1.
Betimsel Bulgular

Ortalama Standard Sapma En Diisiik En Yiiksek
Zevk Alma 4,62 0,93 1,40 6
Alan Bilgisi 9,21 6,17 0 29
Negatif Duygu 2,65 0,99 1 5
Pozitif Duygu 2,37 0,71 1 4,17
Ozyeterlik 2,40 0,80 1 4

Tablodaki degerler ortalama puam gostermektedir.

Betimsel bulgular, ortalama bir Ogretmen adaymnin matematik ile ilgilenmekten icten gelen bir
motivasyonla zevk alma diizeyinin oldukca yiiksek oldugunu gostermistir. Ancak puanlarin dagilimina
bakildiginda bazi 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu
bazilarinin ise gok yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin matematik alan bilgisi puanlari
incelendiginde 40 sorudan olusan YGS matematik testinde ortalama 9 soruya net dogru cevap
verebildikleri ancak puanlarin 0 ile 29 net dogru cevap arasinda yiiksek degiskenlik gosterdigi
anlasilmistir. Bu sonuca gore baz1 6gretmen adaylarmin matematik alan bilgisi ¢ok diisiikken bazilarinin
alan bilgisi nispeten yiiksektir.

Ogretmen adaylarmin matematik kaygilar incelendiginde ise adaylarin negatif boyutta dlgegin orta
noktasinin biraz iizerinde, pozitif boyutta ise biraz altinda ortalama kaygi diizeyine sahip olduklari
goriilmiistiir. Ogretmen adaylari arasinda gozlemlenen degiskenligin pozitif boyuta gére negatif boyutta
daha yiiksek oldugu anlagilmistir. Ogretmen adaylarinin matematik dzyeterlik algilarinin ortalamasinin
nispeten yiiksek oldugu ancak bu alg1 acisindan 6gretmen adaylar1 arasinda degiskenligin de yiiksek
oldugu gozlemlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumu, matematik alan bilgisi, matematik
kaygis1 ve matematik ozyeterlik algis1 arasindaki iliskiyi gosteren Pearson Korelasyon Katsayilar: Tablo
2’de yer almaktadir. Degiskenler arasindaki iliski degerlendirilmeden 6nce normal dagilimdan sapma
gosteren matematik alan bilgisi ve matematikten zevk alma durumuna iliskin puanlar doniistiiriilmiistiir.
Tablo 2’ye gore arastirmanin bagimh degiskeni olan matematikten zevk alma durumunun matematik alan
bilgisi hari¢ matematik kaygis1 alt boyutlari ile negatif yonde, matematik 6zyeterlik algisi ile pozitif yonde
orta diizeyde iliskili oldugu bulunmustur.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri arasinda da anlamh iliskiler oldugu goézlemlenmistir. Buna gore,
matematik alan bilgisinin matematik kaygisi boyutlar1 ile diisiik diizeyde negatif yonde, matematik
ozyeterlik algisi ile orta diizeyde pozitif yonde iliskili oldugu saptanmistir. Matematik kaygisinin negatif
boyutunun pozitif boyutu ile orta diizeyde pozitif yonde iliskili oldugu bulunurken matematik 6zyeterlik
algisinin orta diizeyde negatif yonde iligkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Matematik kaygisinin negatif
ve pozitif boyutlar arasindaki iligkinin pozitif yonde olmasinin sebebi pozitif boyutta yer alan maddelere
verilen cevaplarin ters kodlanmasidir. Bdylece pozitif boyutta elde edilen yiiksek puan yiiksek matematik
kaygisini ifade etmektedir.
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Tablo 2.

Ogretmen Adaylarimn Matematikten Zevk Alma Durumu, Matematik Alan Bilgisi, Matematik Kaygist ve
Matematik Ozyeterlik Algist Arasindaki Iliski

Alan Negatif Duygulanim Pozitif Duygulanim Ozyeterlik
Bilgisi
Zevk Alma ,169 -,568** -,638** ,557**
Alan Bilgisi -,293** -,236* A411%*
Negatif Duygulanim ,499%* -,666™*
Pozitif Duygulanim -,520**

*p < 01, *p <,05

Okul oOncesi Ogretmen adaylarmnin matematik alan bilgisinin, matematik kaygisinin ve matematik
ozyeterlik algilarinin matematikten zevk alma durumlarin: etkileyip etkilemediginin incelendigi ¢oklu
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3'te yer almaktadar.

Tablo 3.
Coklu Regresyon Sonuglarina Gore Ogretmen Adaylarmin Matematikten Zevk Alma Durumlarimi Etkileyen
Faktorler

B Standart p t p
Hata

Sabit 35,529 4,793 7,413 ,000
Alan Bilgisi -4,180 3,672 -,089 -1,138 ,258
Negatif Duygulanim -1,920 0,787 -,239 -2,440 ,016
Pozitif Duygulanim -4,814 0,956 -,430 -5,033 ,000
Ozyeterlik 2,108 1,038 ,210 2,031 ,045
R2= 512 Adj. R?=,492

Fw4,97= 25,488 p =,000

Bulgular, regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir ((Fs 97) = 25,488, p <,001). Ayrica, bu
modelin 6gretmen adaylarmin matematikten zevk alma puanlarinda gozlemlenen toplam varyansin
%49,2’sini acikladig1 bulunmustur. Matematik alan bilgisi ve matematik 6zyeterlik algis1 kontrol edildikten
sonra 0gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumu ile matematik kaygisinin her iki boyutunun
da iliskili oldugu ancak en kuvvetli iliski gosteren faktoriin matematik kaygisinin pozitif boyutu oldugu
saptanmustir (fo7 = -5,033, p <,001). Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin matematik kaygist arttik¢a
matematikten zevk almalarinin zorlastig1 gozlemlenmistir. Ek olarak, matematik alan bilgisi ve matematik
kaygis1 kontrol edildikten sonra 6gretmen adaylarinin matematik 6zyeterlik algilarinin matematikten zevk
alma durumlan ile iligkili oldugu tespit edilmistir (fo = 2,031, p <,05). Buna gore, 6gretmen adaylarinin
matematikle ilgili belirli bir gérevi veya problemi basarili bir sekilde yerine getirme konusunda kendilerine
glvenleri arttikca matematikten daha fazla zevk aldiklari sonucuna ulasiimistir. Diger taraftan, bu
calismada Ogretmen adaylarmin matematik alan bilgisi ile matematikten zevk alma durumlar1 arasinda
anlamli bir iliski olmadig goriilmiistiir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumunun matematik alan
bilgisi, matematik kaygisi ve matematik dzyeterlik algis1 degiskenleriyle iligkisi ele alinmigtir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmen adaylarmnin matematikten zevk alma durumunun matematik alan bilgisi ile
anlamli bir iliskisinin bulunmadig1, ancak matematik kaygzsi ile negatif yonde, matematik 6zyeterlik algis
ile pozitif yonde orta diizeyde iligkili oldugu bulunmustur. Mevcut ¢calismalardan farkl olarak matematik

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Radhnganel YA
1469



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Melda KILIC - Fatma Caglin AKILIIOGLU - Canan AVCI — Giilseren ERHAN

alan bilgisi, matematik kaygisi ve matematik Ozyeterlik algisi ile matematikten zevk alma durumu
arasindaki iligskiler bu calismada biitiinciil olarak ele alinmis ve matematik oOzyeterlik algisi ve
matematikten zevk alma ile ilgili alanyazindaki bosluga dikkat ¢ekilmistir.

Blomeke vd. (2019) 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlarinin matematik alan bilgisi ile
iligkili oldugunu ortaya koymus olmasina karsin bu ¢alismada matematik alan bilgisi ile matematikten
zevk alma arasinda anlamli bir iliski gozlemlenmemistir. Bulgular arasindaki bu fark, kiiltiirel
farkliliklardan ya da 6gretmen adaylarinin matematik algilarindaki farkliliktan kaynaklanabilir. Sonug
olarak, calismalarda kullanilan zevk alma 6lgeginin maddeleri 6gretmen adaylarinin matematiksel bilgiye
iliskin kapsam algilarin1 Olgerken, alan bilgisi Olgekleri akademik diizeyde bir kapsama sahiptir. Bu da
Ogretmen adaylarmin alan bilgisi algisinin 6gretmen yetistirme programlarinin hedefledigi alan bilgisi
diizeyi ile farkliik gosterebilecegine isaret etmektedir. Bu gozlem, 6gretmen yetistirme programlarinin
0grenci se¢me ve program ¢iktilar: agisindan daha detayli incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumu ile matematik kaygisi arasinda
anlamli bir iliski oldugu gozlemlenmistir. Giincel ¢alismalarin ortaya koydugu gibi 6gretmen adaylarinin
matematikten zevk alma durumunu yordayan en etkili degiskenin matematik kaygis1 oldugu bu ¢alisma
bulgulariyla da desteklenmistir (Frenzel vd., 2020; Marban vd., 2021). Ornegin, Marban vd. (2021)
tarafindan yapilan calismada matematikten zevk almanin matematigin zor olduguna iliskin algs,
matematik kaygisi, algilanan fayda ve matematik benlik algisi ile agiklandigi, bu degiskenler arasinda da
matematik kaygisinin en yiiksek anlamli degere sahip oldugu ortaya konmustur. Sonug olarak, 6gretmen
adaylarinin matematik kaygisi azaldik¢a matematikten zevk alma durumlarinin artmasi beklenmektedir.
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlarini artirmay1 amaglayan her ¢abanin
matematik kaygisini goz oOniinde bulundurmasi ve bu kaygiyr azaltmak igin onlemler almasi
gerekmektedir. Oncelikli olarak dgretmen egitiminde matematik kaygisini azaltacak uygulamalara yer
verilmelidir. Alanyazinda yapilan calismalarda 6gretmen egitim programlarinda matematik kavramlarinm
daha somut ve anlamli hale getiren etkilesimli manipiilatifleri, kii¢lik grup etkinliklerini, yansima
raporlarini, tartisma oturumlarini ve alan uygulamalarmi iceren egitsel miidahalelerin Ogretmen
adaylarinin matematik kaygisini azalttig1 ortaya konmustur (Gresham, 2007; Hollingsworth & Knight-
McKenna, 2018; Reyes & Rothstein-Fisch, 2021).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6zyeterlik algilari ile matematikten zevk alma durumlan
arasinda pozitif yonde anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak, okul oncesi
Ogretmen adaylarinin basaril bir sekilde matematikle ilgili belirli bir gorevi yerine getirme veya problemi
¢ozme konusunda kendilerine giivenleri arttikca matematikten daha fazla zevk aldiklar1 sdylenebilir.
Alanyazinda yapilan ilgili aragtirmalarda da cesitli alanlarda egitim goren G6gretmen adaylarinin
matematik Ozyeterlik algilar1 ile matematige karsi tutumlari (matematikten hoslanmak ya da
hoslanmamak, matematigin ilgi ¢ekici olmasi ya da olmamasi gibi) arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir (Akay & Boz, 2011; Hackett & Betz, 1989). Ancak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
matematik 6zyeterlik algilar1 ve matematikten zevk alma durumlar: arasindaki iliskiyi dogrudan ele alan
caligmalar sinirlidir. Dolayistyla bu arastirmanin s6z konusu degiskenler arasinda ortaya koydugu iligkinin
farkli calismalarla da incelenmesi 6nem tagimaktadir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin etkili bir okul 6ncesi matematik egitimi i¢in gerekli olan matematik
alan bilgisi diizeyi konusunda gergekgi algilara sahip olmasinin saglanmasi 6nemlidir. Erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocuklara kazandirilmasi amaglanan matematiksel bilgilerin temel diizeyde olmasi, bu bilgileri
Ogretecek Ogretmenin matematiksel kavramlar konusunda ¢ok daha yetkin olmasini gerektirmektedir.
Aksi takdirde &gretmenin yetersiz alan bilgisi 6gretim siirecinin bilgiyi dogru kazandirma agisindan
niteliksiz olmasma ve ¢ocuklarda kavram yanilgilarinin olugsmasina veya pekismesine neden olabilecek
riskler tasimaktadir. Matematik kaygisi ve matematikten zevk alma arasindaki iliski ele alindiginda daha
once de ifade edildigi gibi, 6gretmen egitim programlarinda matematik kaygisini azaltacak etkinliklerin
yapilmasi hem 6gretmen adaylarinin matematikten zevk alma durumlarimi artirma hem de gelecekte
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egitim verecekleri ¢ocuklarin matematigi anlayarak 6grenmelerine daha iyi destek olma ve ¢ocuklarda
matematik kaygis1 olusturma riskini azaltma potansiyeline sahiptir. Ayrica Ozyeterlik algis1 ve
matematikten zevk alma arasinda gozlemlenen karsilikh iliski alanyazindaki bosluga dikkat cekmekte ve
bu iki degisken arasindaki iliskinin gelecek arastirmalarda incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Current research results emphasize that the vast majority of pre-service preschool teachers have a negative
attitude toward mathematics and do not like it. It is necessary to conduct studies in this area in order to
prevent possible problems in the future regarding pre-service preschool teachers' mathematics education.
It is particularly important to reach new findings and understand the risk factors within the framework of
emotional factors that have been shown to be effective during the teacher training process. Although the
relationships between these variables have been studied in pairs or triplets in the literature, the research
with a comprehensive approach that examines all variables together has been scarce. In this context, the
information obtained increases our understanding of how the mathematical content knowledge,
mathematics anxiety, and mathematics self-efficacy perceptions of pre-service teachers predict their
enjoyment of mathematics and some relationships between these variables.

2. METHOD

This research is a cross-sectional study designed in the relational survey model. In this study, the pre-
service preschool teachers’ degree of enjoyment of mathematics was investigated in relation to their
mathematical knowledge, mathematics anxiety, and mathematics self-efficacy perceptions. 102 volunteer
pre-service teachers in their third year of the preschool teaching undergraduate program at a state
university in the 2020-2021 academic year participated in the study. The sample of the research was
determined by a convenient sampling method. 80.4% of the pre-service teachers participating in the
research were women. 60.8% of the participants graduated from Anatolian High School, 21.6% from Imam
Hatip High School, 3.9% from Technical High School, 2.9% from Girls’ Vocational High School, and 10.8%
from other high schools.

The data were collected through an online survey prepared by the researchers. The enjoyment of
mathematics of pre-service teachers was evaluated by the " Mathematics-related Enjoyment " scale
developed by Blomeke et al. in 2019. Mathematical knowledge was evaluated based on the net scores they
received from the "Higher Education Entrance Exam Mathematics Test" administered by Center of
Assessment, Selection, and Placement. Mathematics anxiety of pre-service teachers was evaluated by the
"Mathematics Anxiety Scale" revised by Bai et al. in 2009, and mathematics self-efficacy perceptions were
evaluated by the "Mathematics-related Self-Efficacy" scale developed by Blomeke et al. in 2019.

Descriptive statistics and multiple linear regression analysis were used in the analyses of the data. As the
distribution of variables and extreme values, skewness and kurtosis coefficient, histogram, Shapiro-Wilk
test, and box-line graph were examined, it was observed that the distribution of the pre-service teachers'
scores on mathematics content knowledge was positively skewed, while the distribution of the scores on
their enjoyment of mathematics was negatively skewed. Therefore, the mathematical content knowledge
variable was transformed using the square root method, and the variable for the enjoyment of mathematics
was transformed using the square method to exhibit a distribution close to normal, and these transformed
variables were used in the regression analysis.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The findings revealed that pre-service teachers highly enjoyed mathematics and felt competent in doing
mathematics, while they had a low level of mathematics anxiety and mathematical content knowledge.
According to the multiple regression analysis, there was no significant relationship between pre-service
teachers' enjoyment of mathematics and their mathematical content knowledge. However, it was found
that enjoyment of mathematics is moderately correlated with mathematics anxiety in a negative direction
and with mathematics self-efficacy perception in a positive direction. Unlike previous studies, this study
takes a holistic approach to the relationships between mathematical content knowledge, mathematics
anxiety, mathematics self-efficacy perceptions, and enjoyment of mathematics. It also draws attention to
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(The Relationship of Mathematics Enjoyment with Mathematics Knowledge, Anxiety and Self-Efficacy Perceptions of Pre-Service Teachers)

the gap in the literature regarding the relationship between self-efficacy perception and enjoyment of
mathematics.

It is important to ensure that pre-service teachers have realistic perceptions about the level of mathematics
content knowledge required for effective preschool mathematics education. Because the mathematical
concepts taught to children in early childhood are at a fundamental level, the teacher who will teach these
concepts must be much more competent in mathematical concepts. Otherwise, the teacher's insufficient
content knowledge can pose risks of a low-quality teaching process and the development or reinforcement
of misconceptions in children's understanding of mathematical concepts.

Considering the relationship between anxiety and enjoyment of mathematics, activities including
interactive manipulatives, small group activities, reflection reports, discussion sessions, and field
applications to reduce anxiety in teacher training programs have the potential to increase pre-service
teachers' enjoyment of mathematics and help children learn mathematics by understanding, and reduce
the risk of developing math anxiety in children. Additionally, the mutual relationship observed between
self-efficacy beliefs and enjoyment of mathematics highlights the gap in the literature and suggests the need
for further research on the relationship between these two variables.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgt altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: inonii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararmnin tarihi: 03.06.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/11-23

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Aragtirmacilarin her birinin mevcut arastirmaya katkis1 %25 oraninda katk: vermistir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada yazarlar arasinda ya da herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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