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ABSTRACT

Today the diversity in language and cultural has been seen as richness that should be
protected and maintained continuously by many nations. Considering its past, and due to its
geographical location, Turkey, which has hostipalized numerous nations and languages, has
also recognized this richness and studies on language and especially multilinguism have
gained importance. The nations which grasp the meaning of the sentence, “Being bilingual is
fate, but being multilingual is an opportunity.” Have emphasized the concept of
multilingualism and this concept has gained significance in language teaching. With the
principle of EU’s which is based on bringing up multicultural and multilingual individuals,
language acquirement lessons except the lesson teaching the mother tongue, have been
considered as a path to multiculturalism. Human beings living in different geographical
regions have usually been at least bilingual. They have mutually acquired the languages
within the family, their region and other societies’ languages. In 19th century, after the
formation of nations with specific boundaries and the announcement of their formal “native
language”, “citizens” believed in the necessity of learning the formal language and the formal
culture of the geographical location they inhabit just to conform to that particular
geographical location. Related to this situation, formal language, languages of the minority,
native language and subject matters like these have been a matter of concern and which
language to use in education has been discussed. Individuals, who speak a non-formal
language before reaching school age, have had the need to acquire the formal language
quickly. When we consider this matter by looking at the conditions in Turkey, it has been
known through observation and also the interviews with the teachers that students whose
native language is not Turkish go through and experience a number of problems. In this
study, the identification of the attitudes of the bilingual students who are going to play an
important part in the future of Turkey with their native languages such as Arabic, Kurdish,
Zazaca? and Russian toward Turkish lessons and their personal views on the lessons has
been the aim of this study in Mehmetcik Secondary School in Istanbul . To carry out this
study and to collect the qualitative data, a questionnaire with open-ended questions has been
prepared to apply to the seventh and eighth grade students. The data gathered from this
questionnaire will be examined using qualitative research methods.
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OZET

Glinlimiizde dil ve kiltir cesitliligi bircok devlet tarafindan korunmasi ve siirdiiriilmesi
gereken bir zenginlik olarak goriilmektedir. Gecmisinde, bulundugu cografi konumunun da
etkisiyle bircok kiiltiire ve dile ev sahipligi yapmis olan Tiirkiye de bu zenginligin farkina
varmis ve llkemizde dil, 6zellikle de ¢ok dillilik konusunda calismalar énem kazanmustir.
“Tek dillilik kader, cok dillilik ise firsattir.” cltimlesini kavrayan uluslar ¢ok dillilik kavrami
lizerinde durmaya baslamis ve bu kavram dil 6gretiminde giderek 6nem kazanmistir. Avrupa
Birligi'nin, ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bireyler yetistirme ilkesiyle birlikte ana dili disindaki dil
edinimiyle ilgili dersler ¢ok kiiltiirliiliige acilmanin bir yolu olarak goériillmeye baslanmistir.
Yerytiziinde pek ¢ok cografyada yasayan insanlar cogu zaman en az iki dilli olmuslardir. Aile
veya bolge icinde kullandiklar1 dil(ler) ve iliskide olduklar1 diger topluluklarin dillerini
karsilikli 6grenmislerdir. 19.yy da cografi sinirlar1 belli, bir dili kendine resmi “ana dili” ilan
etmis devletlerin kurulmasindan sonra ‘vatandaslar’ yasadiklari cografyaya uyum saglamak
icin o cografyanin resmi dilini, resmi kiiltiiriinii 6grenmek gerekliligine inanmislardir. Bu
durumda resmi dil, azinlik dilleri, anadili gibi kavramlar giindemde olmus ve hangi dilde
egitim yapilacag tartisiimistir. Okul cagina gelmeden o6nce resmi olmayan dili konusan
bireylerin, okula basladiktan sonra hizla resmi dili edinmeleri gerekmistir. Bu durumu
Tirkiye kosullarinda degerlendirdigimiz zaman, ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin gerek
gozlem yoluyla gerekse Ogretmenlerle yapilan soézli goriismelerde elde edilen bilgiler
dogrultusunda birtakim sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir. Bu calismada istanbul'da
Mehmetgik Ortaokulunda ana dili Tiirkce olmayip Arapga, Kiirtce, Zazaca, Rusc¢a olan kisilerin
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin birer ferdi olarak tilkenin geleceginde rol oynayacak iki dilli
ogrencilerin Tiirkce derslerine yonelik tutumlarinin ve ders ile ilgili gérislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Nitel verilerin toplanmasi i¢in arastirmada 7 ve 8. siniflara uygulanmak tizere
Tirkce dersiyle ilgili gorislerini belirlemeye yonelik agik uclu sorulardan olusan anket
hazirlanmistir. Bu anketle elde edilen veriler nitel arastirma tekniklerinden icerik analiziyle
¢oziimlenmistir..

Anahtar Kelimeler: iki dillik, Tiirk¢e Dersi, Tutum.

Giris

Farkli dillere sahip insanlar; savaslar, gocler, kiiltiirel etkilesimler, ayni topraklarda
stirdiiriilen ortak yasamlar gibi nedenlerle dil etkilesimi icerisine girmekte; her tiirli iliskisini
dil ile siirdiiren insan ve toplumlar, maddi ve manevi alanlarda tirettigi her seyi dil ile var
etmekte ve dili kiiltiiriin yapicisi olarak gérmektedir.

Son donemlerde 6nemli bir tartisma konusu olan iki dillik kavrami tlizerine arastirmacilar
ortak bir goriis etrafinda birlesememektedirler. iki dillilik nedir? Ne zaman ve hangi
kosullarda bir kisi iki dilli sayilir? iki dilli birey her iki dili de ¢ok iyi derecede bilmeli mi?
Yoksa ikinci dilde sinirh bir bilme diizeyi onu iki dilli olarak nitelemek icin yeterli midir? gibi
sorulara kesin ve heniiz ortak bir cevap verilememektedir.
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Iki dillilik icin 68 farkh tanimin varhiindan soéz edilmektedir (Skourtou, 2000). ki dillik
kavramiyla ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir:

Bloomfield’den aktaran Konig (1987) iki dilliligi iki ayr1 dili anadiline yakin bir seviyede
bilme olarak nitelerken, Diebold ( Akt. Konig, 1987) iki dilligi yazili dili anlama ya da
okudugunu anlatma becerisi olarak kabul edilmesini 6nermektedir.

iki dillilik {izerine yapilan arastirmalarin kurucusu ve ayn1 zamanda kendisi de bir iki dili olan
U. Weinrich (1968) ise iki dilliligin en kisa tanimlamasini vermekte ve iki dilin alternatif
sekilde kullanim pratigine iki dillilik denir ve bunu uygulayan kisiye de iki dilli denir
demektedir.

Grosjean (1982)’ a gore ise iki dillik, iki ya da daha fazla dilde anlamli s6zceler iiretme
becerisi, diger dilde en az bir dil becerisine (okuma, yazma, konusma, dinleme) hakim olmak”,
birden fazla dilin birbiri ardina kullanimidir.

Belirli bir toplumdaki dili ya da dilleri konusanlarla etkilesim saglayabilmek icin cesitli
derecelerde yeterlilige sahip ve sozlii ya da yazili bicimde iletisimsel becerileri edinen birey
ya da gruplara iki dilli denilmektedir. Dolayisiyla iki dillilik iletisim i¢in kullanilan iki ya da
daha fazla dilbilimsel kodun lehceleri de dahil eden dil yoluyla etkilesimleri sonucu ortaya
cikan bireylerin ya da gruplarin psikolojik ya da sosyal durumlar1 olarak
tanimlanabilmektedir (Butler ve Hakuta, 2006). iki dilliler genis bir tanim olarak genellikle
birden fazla dilin bilgisini ve kullanimini edinen bireyler ya da gruplar olarak tanimlanir.
Ancak iki dillilik karmasik bir psikolojik ve sosyo kiiltiirel dilbilimsel davranistir ve ¢ok
boyutlu yonleri vardir (Butler ve Hakuta, 2006). Bu belirsizliklere ragmen iki dillilik
kavraminin kapsami glinlimiizde farkli yonde tartismalara neden olmus, konunun 6nemi
kabul edilmis ve konu genis bir arastirma alani haline gelmistir.

Kimi tanimlar dilsel unsurlar1 6ne cikarirken (her bir dili bilme diizeyi, bir dilin digerine
etkisi vs.) baska tanimlar toplumsal unsurlar dikkate almaktadir (ikinci dil hangi amagla
0grenilir, ne zaman kullanilir vs.) Tiim tanimlar kisinin birden fazla dili bilmesi ve kullanmasi
gerceginde birlesir (Triarhé-Herrmann, 2000). Bu nedenle iki dillik kavrami ile ilgili
tanimlara bakildiginda iki dilliligi iki dili de kullanim pratigine sahip, her iki dilin dilbilgisini
ve kullanimini edinen, her iki dilde de anlama ve anlatma becerisini edinmis bireyler seklinde
tanimlayabiliriz.

Iki dilliligin bilissel becerilerin gelismesinde, zihinsel becerilerde, bilgiyi iliskilendirmede
bireylere sagladigl birtakim yararlar vardir; ancak iki dillik egitim-6gretimle ilgili baz
diizenlemelerin de yapilmasim gerekli kilar. iki dilli ve ¢ok Kkiiltiirlii ortamda yetisen
bireylerin dil ve kiiltlir gelisimi akranlarina gére daha zaman alici, zor ve daha ¢cok dikkat
edilmesi gereken bir siirectir. Cilinkii iki dilli bireyler anadili ve edinmis oldugu anadil
arasinda hem dilsel hem de kiiltiirel gelgitler yasarlar ve onun icindir ki kendi kiiltiirel
benligini ve dilini kazanan bireyler, yasadiklar1 toplumun degerlerine, diline daha ¢ok saygi
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duyar ve yasadiklar1 toplumun degerleri ile uyum icinde yasarlar. Aksi takdirde iki dilli
cocuklarin egitim-6gretime basladiklarinda, resmi dil/egitimde kullanilan resmi dil
yetersizlikleri nedeniyle yarim dillilik sorunuyla karsi karsiya kaldiklari gézlenmektedir.

iki dilin edinimi ya es zamanli ya da art zamanl gerceklesmektedir. Farkh dilleri konusan bir
anne-babaya ait cocugun iki dil edinimi, es zamanli bir edinimdir. Ancak bu edinim anne ya da
babanin anadilinin toplumsal statiistine bagl olarak zaman icinde degisebilir. Grosjean
(1982)’e gore hakim olan dil (dominant language) toplumun genel olarak biyiik bir
cogunlugu tarafindan 6grenilip kullanilirken azinlik dili (minortiy language) sadece o toplum
icerisinde yer alan azinliklar tarafindan 6grenilir ve kullanilir.

Hakim olan dili ve azinlik dilini de konusan birey farkli dilleri konusan anne ve babaya
sahipse ¢cocugun iki dil edinimi es zamanl bir edinimdir. Art zamanh dil ediniminde birey
ana dilinin ardindan ikinci dili 6grenmektedir. ikinci dilin edinimi de bu dilin ana dile gére
sosyal statil, cocugun ikinci dille karsilastigi zaman vb. durumlarla yakindan ilgilidir (Sarj,
2012). Ancak buradaki dili yabanci dille karistirmamak gerekir ¢linkii yabanci dil ikinci dile
gore daha gec 6grenilen, kullanilan, ortami daha sinirh olan dildir. Oysa ikinci dil daha erken
yaslarda o6grenilen ve siirekli sosyal ortamlarda kullamlan dil anlamindadir. iki dillik
kavraminin avantajlarn ve dezavantajlar1 lizerinde tartismalar devam etmektedir. Kimi
arastirmacilar iki dilligi avantaj olarak goriip yararlarini savunurken digerleri ise iki dilli
bireylerin dezavantaja sahip oldugunu ve bu durumun kendileri icin zarar olusturdugunu
iddia etmektedir.

Blocher (1982). Zweisprachigkeit. Nachteile und Vorteile. In: Swift, ]. (Hrsg. ): Bilinguale und
multikulturelle Erziehung eserinde iki dilli bireyin tek dil konusulan ¢evrede kendini iistiin
gordiigiinii ve hayal kirikhig1 icinde kibirli bir hayat yasadigim1 ve Vasterling ise
Entdeutschungsgerahren Im Reifealter adli eserinde iki dilli bireyin cift hayat sahibi
oldugunu ve iki dilliligin kisiyi bulug ¢aginda sizofreniye itebilecegini savunmustur.

Bunun yaninda iki dilligin toplumsal yasamda ve egitim yasaminda olumlu oldugunu savunan
diisiinceler de yer almaktadir(Fishman ,1991).

Anadilinin ve sahip oldugu ikinci dilin s6zciik dagarcigindan ve sézctiklerin nasil bir araya
gelerek anlam iligkileri kurdugundan haberdar olan iki dilli egitim-6gretim hayatinda daha
rahat bir sekilde kendini ifade eder ve karsi tarafi dogru bir sekilde anlar.

iki dilliligi, bir karsiikli anlagsma képriisii olarak géren Fishman (1991); lyi seylerin ve kotii
seylerin de kopriiyi gecebilmesine karsin, gerek ekonomik gerekse kiiltiirel ve gerekse de
diplomatik anlamdaki iyi yanlari diisiiniildiigiinde iki dillilik iyi bir yatirinmdir gériisiinii
savunur. Dil gerek bireyin kimliginin bigcimlenmesinde gerekse de toplumsal biitiinlesmenin
sekillenmesinde 6nemli bir isleve sahiptir. Bunun i¢indir ki dil toplum ve birey i¢in var olma
kosuludur. Dilsel farkhiliklar ve kiiltiirel bir farkliligin sembolii olan dil, farkli toplumlarin
kaynastirmis ve dilsel bir mozaigi ortaya ¢ikartmistir. Dilsel bu mozaigin icerisinde bazi
iilkelerde kurumsallasmis bir iki dillik gézlemlenirken bazi iilkelerde kurumsallasmis bir iki
dillik g6zlenmez.
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Tirkiye de kurumsallasmis iki dilliligin olmadig1 tilkelerden biridir. Ancak siyasi sinirlar
icerisinde baska diller de konusulmaktadir. Bu diller ise resmi dil konumunda degildir.
Tiirkiye icinde resmi dil Tiirkce olmasina ragmen Kiirtge, Lazca, Zazaca, Arapga vb. gibi yerel
halkin konustugu diller halen en azindan aile ortaminda konusulmaktadir. Kiirtge, Arapca,
Zazaca, Cerkezce, Bosnakga, Giirclice, Lazca, Pomak¢a, Arnavut¢ca, Romanca, Hemsince gibi
dillerin anadili olarak konusuldugu bu topraklarda farkl kiltiir ve dil siniflarindan gelen
ogrencilerin varlig1 goz ardi edilemez. Her iki cinsiyetten, farkli irklardan, etnik gruplardan,
sosyal siniflardan, kiiltiir ve dil siniflarindan gelen dgrencilerin egitimde firsat esitligi (Aydin,
2013) catis1 altinda esit sekilde egitim-6gretim gérme hakki vardir.

Dilsel farkliliklar ve toplum icerisindeki dil alis verisleri, bireyin birden fazla dili 6grenmesine
neden olmus ve resmi dil ¢atis1 altinda iki dilli ¢ocuklar ortaya ¢ikmistir. Boylelikle iki dilli
cocuklarin dil edinimi ve onlarin egitimi, iletisim sorunlar: iizerine egilme ihtiyaci ortaya
cikmistir. Glnlmiizde iki dilli ¢ocuklarin egitim-6gretim sistemimizdeki sorunlari 6nem
kazanmis ve 6zellikle son yillarda iki dilli cocuklara yonelik calismalar 6nem kazanmistir.
Ozellikle bu ¢ocuklarin okula yénelik tutumlari, egitim-6gretim alanindaki iletisimleri, temel
amaci iletisim olan Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 ve ders basarilarn gibi konularda
yasadiklar1 sorunlarla ilgili farkindalik gelistirmenin 6nemli bir yere sahip oldugu
anlasilmistir. Clinkii her iilkede kabul edilen bir resmi dil iizerine kurulmus bir egitim-
Ogretim sisteminin yaninda bir ililkede kabul edilen resmi dilin disinda bir anadile sahip
toplulugun var oldugu gercegi goz ardi edilemez.

Iki dilli cocuklarin her iki dile de hakimiyeti ve mesafesi onemlidir. Ozellikle iki dil arasinda
kalmis ve her iki dil yoniinden de yetersiz olan ¢ocuklar icin, dil daha biiyiik bir énem
tasimaktadir (Yazic1,2007).

Ozellikle anadili farkh olan, Tirkgeyi ikinci dil olarak &égrenen cocuklar, ilkogretime
basladiklarinda, diger akranlarindan daha fazla iletisim sorunu yasayabilmektedir. Dildeki
temel becerilerin edinilememis olmasina dayali olan bu sorun, ¢ocuklarin 6grenim
yasamlarinda o0zellikle de dilin temel becerilerini formal bir sekilde 06grenmeye
baslayacaklar1 ilk dénem olan birinci smifta basarisiz olmalarina yol acabilmektedir
(Sar1,2001).

Farkli anadile sahip bireylerin egitim-6gretim hayatinda, 6zellikle Tiirk¢e’nin 6grenme
alanlarina yonelik yasadiklari sikintilar son yillarda dikkat ¢cekmektedir. Bu sikintilar dikkate
alinmakta ve bu sikintilara yonelik arastirmalara hiz verilmektedir. Ciinkii bireylere icinde
bulundugu toplumun resmi dilin biitiin incelikleri 6gretilerek, yasamlarinda dili yetersiz
kullanmalarindan kaynaklanan sorunlarla karsilagsmalarina meydan vermemek gerekir. iki
dilli bireylere egitim-6gretim yasantisinda 6nem verilmeli 6zellikle resmi dile karsi tutumlari
ve resmi dili anlama ve anlatma becerileri gelistirilmelidir. Clinkii bir iletisim etkinligi olan
egitimin saghkli bir bicimde yapilabilmesi, 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki iletisimin
saglikh bir sekilde gerceklesmesini gerektirir (Giiglii,2000). Ogretmen ile 6grenci arasindaki
iletisimin saglhkli bir sekilde gerceklesmesi egitimin ve Ogretimin saglikl bir sekilde
yapilmasini saglar.
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Problemsiz bir iki dillilik icin anadilin korunup gelistirilmesi gereklidir. Diistinmenin temeli
olarak bilissel yetenek, insanda dnceden var olan bir yetenektir. Ayn1 zamanda bu yetenek
dildeki diisiincelerin iiretimi ve iktibasi icin gereklidir (Ozdemir,1988). Yildiz (2003)'1n
belirttigi gibi, dil gelisimindeki ilerleme ve farklilasma ¢ocugun bilissel ve sosyal gelisimine
katkida bulunur.

Amerika Birlesik Devletlerinde iki dillilik biirosu (Bilingual Education Office) iki dilligin;
bireylerin ekonomik goriis gelistirmesinde, iilkelerin kiiresel ekonomide yeterli hale
gelmesinde ve satis becerilerini gelistirmelerinde énemli yere sahip oldugu; degisen sosyal
yapida iletisim yetenegi gelistirmede, kiiltiirel ve dilsel sinirlarin1 genisletmede ve kiiltiirel
olgular1 daha derin bir seviyede anlamada; bireylerin anlama ve okuma siireclerini
gelistirmesinde, akademik calismalar1 daha verimli bir sekilde inceleme sansina sahip
olmasinda, diisiinme siireclerini gelistirmesinde ve sorgulama ve mantik siirecleri
olusturmasinda avantaj sagladigini ifade eder.

Iki dillikle ilgili algilar, diisiinceler olumlu ve olumsuz degisebilmektedir. Oysa giiniimiizde iki
dillik toplumsal bir gercektir. Bu nedenle bu konunun arastirilmasi, olumsuz algiya neden
olan sorunlarin saptanmasi ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerinin gelistirilmesi
onemlidir. Bu arastirma iki dilli 6grencilerin resmi dile karsi duygularini, disiincelerini, dil
edinmeye yonelik tutumlarini, Tirkce dersine karsi ilgilerini onlarin goziiyle tespit etmek
bakimindan énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Egitim-68retim siirecinde bireyin bilissel, duygusal ve sosyal yonde gliclenmesi ve kendini
rahat bir sekilde ifade edebilmesi ¢ok dnemlidir. Anlama ve anlatma becerileri gelismis iki
dilli 6grencilerin Tiirkce dersindeki 6grenme alanlari, anlama (okuma, dinleme), anlatma
(yazma, konusma) ve dil bilgisi etkinliklerine karsi tutumlarinin ytliksek olmasi ders basarisi
bakimindan 6nemli ve gereklidir. Bu 6grencilerin Tlrkge dersine yonelik tutumlar: ve ders
basarilari onlarin gelecekteki biitiin egitim ve 6gretim yasantilarini etkilemekle kalmayacak,
cevreyle iletisim kurmalarinda da rol oynayacaktir.

Bu arastirmanin amaci iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dersinin 6grenme alanlarina yonelik
duygularini, disiincelerini, derslerde yaptiklar etkinlikleri, varsa yasadiklar1 sorunlar
Ogrenci goriislerine gore belirlemektir.

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma tekniklerinden icerik analizi yéntemi uygulanmistir. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme
tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu
kesfedilir (Yildirim, Simsek, 2008).
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Veri Toplama Araglar1 Orneklem grubuna yari yapilandirilmis gériisme formu uygulanarak
Ogrencilerden Tirkce dersine, daha ¢ok tutumlarini ve ilgilerini arastirmaya yonelik veri
toplanmustir.

Arastirmanin o6rneklemi, amagh 6rneklem yontemiyle secilmis, Mehmetcik Ortaokulunda
okuyan iki dilli 50 6grenciden olusmaktadir. Veriler agik uglu sorulardan olusan goriisme
formlariyla ve bire bir goriisme yoluyla elde edilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu istanbul’da yogun go¢ alan Sultangazi ilcesi, Mehmetgcik
Ortaokulunda bulunan, 6grencilerin %90’nin anadilinin Tiirkcenin disinda bir dil oldugu, orta
dordiincii sinifta egitim géren 50 6grencidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 72’si kiz, %
28’1 erkektir. Ayrica bu 6grencilerin % 74’lniin ailesinde konusulan ana dil Kiirtce, %
20’sinde Zazaca , % 4'linde Azerice, % 2’sinde ise hem Kirtce hem de Zazaca
konusulmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama araglarindan gériisme formu kullanilmistir. Goériisme formu
arastirmacilar tarafindan 15 anket sorusu ve 5 acik u¢lu sorudan olusturulmustur. Hazirhik
asamasinda ayni fakiilteden ve farkli boliimlerden de uzman goriisiine bagvurularak énerilen
diizeltmeler yapilmis ve forma son sekli verilmistir. Goriisme formu Ogrencilere ders
O0gretmenleri esliginde uygulanmis ancak isim yazmamalari istenmistir

Verilerin Céziimlenmesi

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen gelistirilen ac¢ik u¢lu sorulardan ve 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik gortsleriyle ilgili 15 maddelik anket sorularindan olusan goriisme
formundan ve agik uclu sorulara verilen cevaplardan elde edilen nitel veriler, iki arastirmaci
tarafindan okunmus ve bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra betimsel analiz
yontemiyle c¢ozlimlenmistir. Daha sonra verilerin degerlendirilmesinde icerik analizine
basvurulmus ve acik kodlama yapilmistir(Yildirim, Simsek, 2008).Belirlenen kodlardan
temalar olusturulmustur. Bu temalarin okuma, yazma, konusma, dinleme ve dilbilgisi olmak
tizere bes grupta toplandig1 gorilmiistiir.

Bulgular ve Yorum

Bu ¢alismada, iki dilli 50 6grencinin Tiirkce dersine yonelik anlama (okuma, dineleme),
anlatma (konusma, yazma) ve dilbilgisi becerilerine yonelik goriisleri incelenmistir.
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Tablo1:0grencilerin Dinlemeye Yénelik Tutumlar ve Goriisleri

Temalar f % Secilen
Cevaplar
Hoslanma 32 64 Kontrollii ve disiplinli ¢calisma ile dinleme etkinlikleri

severim.(K 1)
Kendimi ¢ok iyi hisediyorum Cilinkii bu etkinlikleri
yaptim i¢in (32)

Hoslanmama 10 20 Koti hissediyorum dinlemeyi sevmiyorum.(E9)
Yapmaktan hoslanmiyorum. Ciinkii sikici oluyor.(K13)
Kismen 8 16 Dinleme etkinliginide severim ama en fazla 20-25
Hoslaniyorum dakika dinlerim sonrasinida dinliyemem.(E39)
Iyi hissediyorum. Kismen. Giinkii sikici tiirler
oluyor.(E29)

Tablo 1 incelendiginde 34 6grencinin Tiirkce dersinde dinleme etkinliklerinden hoslandig
goriilmektedir. Ogrenciler bu etkinlikler sirasinda kendilerini masal ya da oykiiniin
icindeymis gibi mutlu, keyifli ve dinlenmis hissettiklerini, bu etkinliklerin 6grencilerin
dinleme becerisini arttirdigini, empati kurma becerisini gelistirdigini ve bu etkinlikler
sayesinde yeni seyler orendiklerini ifade etmistir. Bir 6grenci Tiirkce dersindeki dinleme
etkinliklerini genellikle sevdigini fakat dinlemek yerine baska konularda tartisma yapmanin
kendisini daha iyi hissettirdigini séylemistir.

10 6grenci Tiirkce dersinde dinleme etkinliklerinden hoslanmadigini ve bu etkinlikleri sikici
bulduklarini sdylemistir. Dinleme etkinlikleri sirasinda kendilerini kotii hissettiklerini,
kendilerinin iyi birer dinleyici oldugunu diisiinmediklerini ifade etmistir. Birka¢ 6grenci
dinleme etkinliklerini bazen sevdiklerini bazen sevmediklerini, bazen dinlemek yerine baska
konularda tartismanin kendilerini daha iyi hissettirdigini, etkinlik sirasinda metin kisa ve
cekici olunca dinleme yapmaktan hoslandiklarini, uzayinca etkinlikten sikildiklarini
belirtmistir.

Tablo2:0grencilerin Okumaya Yénelik Tutumlar: ve Goriisleri

Temalar f % Secilen
Cevaplar
Hoslanma 35 70 Hoslaniyorum. Cilinkii kitap okudugumda kendimi

bir hayalin icerisine daldigimi hissediyorum ve
kitap okudugumda giin gectikce yazilari yanlis
okumamaya bagliyorum.(K28)

Evet hoslaniyorum Ciinkii hikayeler 6grenmeyi
seviyorum. (K4)
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Hoslanmama 8 16 Hoslanmiyorum. Sikici geliyor.(E8)
Hoslanmiyorum. Clinki kitap okumayi fazla
sevmiyorum. (E25)

Kismen 7 14 Bazen hoslaniyorum bazen hoslanmiyorum.
Hoslaniyorum Ciinkii Bazilari ¢cok sikici

bazilar1 da cok keyifli.(E50)

Mutlu. Bazen. Clinki bazen ¢ok sikiyor.(E18)

Tablo 2 degerlendirildiginde arastirmaya katilan 50 ortaokul 4. sinif 6grencisinden, 7 6grenci
Tiirkce dersinde okuma yapmaktan hoslanmadigini belirtirken 3 6grenci duruma gére hem
hoslanip hem de hoslanmadiklarini ifade etmistir. 40 6grenci Tiirk¢e dersinde okuma
etkinlikleri yapmaktan hoslandiklarini belirtmistir. Bu 6grencilere gore kendileri okuma
etkinliklerini eglenceli bulmakta, okuma etkinlikleri sirasinda kendilerini rahatlamis ve
dinlenmis hissetmektedirler. Ayrica okuma etkinliklerinden hoslandigini ifade eden 40
ogrenci, okuma etkinliklerinin kendi egitimlerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu ve bu
etkinliklerin okuma hizlarini gelistirdigini ifade etmektedir. iki 6grenci ise okuma etkinlikleri
sayesinde yeni kelimeler 6grendiklerini ve 6grendikleri bu yeni kelimelerin kendilerini daha
iyi ifade etmelerinde kendilerine yardimci oldugunu belirtmektedir. Bir 6grenci kitap
okumay1 sevdigi icin Tlrkge dersindeki okuma etkinliklerinden hoslandigini fakat ailesinde
Kiirtge konusuldugu icin bu etkinliklerde biraz zorlandigini ifade etmistir. Bir baska 6grenci
ise okuma etkinliklerinden hoslandigini ve bu sayede Kiirt¢enin bazi kelimelerini unuttugunu
fark ettigini belirtmektedir.

Tiirkce dersinde yapilan okuma etkinliklerinden hoslanmayan 6grenciler bu etkinlikleri sikici
buldugunu, okuma sirasinda heyecanlandiklarini ve utandiklarini belirtmistir. Bir 6grenci
okumasi iyi olmadigl icin yapilan etkinlikleri sevmedigini, bir baska 6grenci ise ailede Kiirtce
konusuldugu i¢in okuma sirasinda biraz zorlandigini ifade etmistir.

Tablo3:0grencilerin Konusmaya Yénelik Tutumlar: ve Goriisleri

Temalar f % Secilen
Cevaplar
Hoslanma 25 50 Evet seviyorum. Ciinkii insanlarla iletisim kurup

onlarla konusmay1 seviyorum.(K24)
Her sey konusarak halederiz bir konunun
listiinde konusmay1 severim.(K23)
Hoslanmama 17 34 cok sikici buluyorum ve ¢ok gereksiz hi¢ faydasi
yok.(K7)
Kendimi fazla ifade edemiyorum c¢tinkii rezil
olcam diye kendimi kotii hissediyor(E6)
Kismen
Hoslaniyorum 8 16 Konusma etkinliklerindende kismen
hoslaniyorum.
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Ciinkii az konusmaktan hoslaniyorum.
Cok konusmaktan sikilirim.(K10)
Biraz iyi hissediyorum. Biraz hoslaniyorum(K16)

Tablo 3 incelendiginde 29 o6grencinin konusma etkinliklerinden hoslandigini ve ¢ogu
O0grencinin bu etkinlikler sirasinda kendilerini rahat hissettiklerini belirttikleri
gorilmektedir. Konusma etkinlikleri sirasinda diisiindiiklerini, kendini daha rahat ifade
ettiklerini, anlattikca rahatladiklarini, kendini savunabildigini, daha ¢cok sey 6grendigini; bu
etkinliklerin 6grencileri kaynastirdigini, 6grenciler arasindaki paylasimi arttirdigini ifade
etmistir. Ogrenciler genel olarak bu etkinlikleri eglenceli bulduklarin1 ve belirli konular
uzerinde tartismayr sevdiklerini sodylemistir. Bir 06grenci konusma etkinliklerinden
hoslandigini ama zaman zaman etkinlik sirasinda heyecanlandigini belirtmistir.

Bir 6grenci konusma etkinliklerinden hi¢ hoslanmadigini1 ve konusani dinlemedigini, normal
yasantisinda da konusmayi1 sevmedigini bu ylizden konusma etkinliklerinden hoslanmadigini,
kendini kelimelerle ifade edemedigini, bu etkinlikler sirasinda kendini iyi hissetmedigini ve
yanlis konusmaktan korktugunu, heyecanlandigini ve kendini ifade etmek yerine oturmayi
tercih ettigini ifade etmistir. Bir 68renci ise evde Kiirtce konusuldugu i¢in karistirdigini ve bu
yuzden konusma etkinliklerinden hoslanmadigini belirtmistir. Bazen hoslandigin1 bazen
hoslanmadigini ve tahtaya ¢ikinca bunaldigini, Kiirtce konusmay1 daha cok sevdigini fakat
Tirkce de konusmay1 da sevdigini sdylemistir.

Tablo4: Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlari ve Gériisleri

Temalar f % Secilen
Cevaplar
Hoslanma 25 50 Hoslaniyorum. Ciinkii Tiirkce dersinde yazmak
eglencelidir.(K22)

Yazmak kendini ifade etmek demektir bu ylizden
notlarimi tam aliyorum. Hoslaniyorum.(E19)
Hoslanmama 19 38 Hoslanmiyorum yazi yazmay1 sevmiyorum.(K20)
Turkce dersi gibi diger derslerde oldugu gibi
yazmay1 pek sevmem. Hoslanmiyorum. Bazen
cok sikici gelir. (E36)
Kismen
Hoslaniyorum 6 12 Yazma etkinliklerinden kismen hoslaniyorum.
Clinkii az yazmay1 ¢ok severim, ¢ok yazmaktan
nefret ederim.(E10)
Yazma etkinliklerini cok yazmama sartiyla
severim ve bu etkinliklerden bazen
hoslaniyorum. Ciinkii yazi yazarken az anlarim
ama biri anlatarak yaparsa daha iyi anlarim bu
ylizden yazi1 yazmay1 bazen sevmem.(K42)
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Tablo 4 incelendiginde 50 68renciden 34’ii Tiirk¢e dersinde yaz1 yazmaktan hoslandiklarini
belirttikleri goriilmektedir. Tabloda goriildigii gibi 11 6grenci Tiirkce dersinde yazi
yazmaktan hoslanmadiklarini séylemistir. Bu 6grencilerin geri kalani ise bazen sikildiklarini;
fazla yazi yazmaktan hoslanmadiklarini ama bazen siir yazmay1 sevdiklerini ve siir okumayi
ve yazmay1 heyecanl bulduklarini; bazen yaz yazarken kendisini kotli hissettiklerini ifade
etmistir. Ogrencilerin cogunlugu yazi yazma etkinliklerinde kendilerini ifade edebildiklerini,
duygularini fark ettiklerini, kendilerini iyi hissettiklerini, bazi seyleri fark edip 6grendiklerini
ve bu etkinliklerin el becerilerinin ve yazi yazma hizlarinin artirdigini, hayal diinyasini
gelistirdigini belirtiyor. =~ Yazi1 yazma etkinlikleri sayesinde kendini gelistirdiklerini
diisiiniiyorlar. Bir 6grenci yazi yazmay1 sevdigini ve hatta internette yazi paylastiklarini ifade
etmektedir.

Tiirkce dersinde yazi yazmaktan hoslanmayan 6grenciler ise konu lstiinde diisiinlip ortak
noktalar bulmakta zorlandiklarini, yaz1 yazdiklarinda elleri agridigini, yazi yazarken
canlarinin sikildigini, dilbilgisi konusunda zorlandiklar i¢in yazi yazmay: ve dersteki yazi
calismalarin1 sevmediklerini, bazen c¢ok fazla yazi yazdiklarini ve bundan dolay1 yazi
etkinliklerini sikici bulduklarini ifade etmis; bu nedenlerden dolay1 Tiirkce dersinde yazi
yazmaktan hoslanmadiklarini belirtmislerdir.

Tablo5: Ogrencilerin Dil bilgisine Yonelik Tutumlar: ve Gériisleri

Temalar f % Secilen
Cevaplar
Hoslanma 31 62 Dilbilgisi etkinlikleri yapmaktan hoslaniyorum ve

Tirkeeyi dogru diizglin konusmak icin
dilbilgisinin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ve bu
sayede ciimleler dogru kullanilmasi gerektigini
diistiniiyorum.(K45)
Dilbilgisi cok zevkli.Gayet hoslaniyorum.(E19)
Hoslanmama 6 12 Hoslanmiyorum. Ciinkii dilbilgisi kurallar bana

zor geliyor.
Bunlarida yapmay1 pek sevmiyorum.(K28)
Kendimi iyi hisetmiyorum ciinkii dilbilgisi
etkinliklerini sevmem.(K27)

Kismen

Hoslaniyorum 13 26 Idare iste biraz da hoslaniyorum.(K21)
Evet biraz iyi hissediyorum.(K16)

Tablo 5’te Ogrencilerin dil bilgisine yonelik tutum ve gériisleri yer almaktadir. Buna gore; 29
O0grenci Tirkce dersinde yapilan dil bilgisi etkinliklerinden hoslandigin1 belirtmistir.
Ogrenciler bu etkinlikler sayesinde Tiirkce dilbilgisini 6grendiklerini; bu etkinliklerin
kendilerini daha zeki ve rahat hissettirdigini, 6grencilere kelime yanlislarini fark ettirdigini,
ogrenciye dilbilgisinde 68rendigi bilgileri bazen Kiirtcede nasil kullanmasi gerektigini
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diisiindiirttiigiinii ve 6grencinin Tiirk¢eyi daha iyi tanimalarina yardimci oldugunu ifade
etmistir.

14 ogrenci dilbilgisi etkinliklerinden hoslanmadiklarim1 ve bu etkinlikleri sikici ve zor
buldugunu belirtmistir. Bu 6grencilere gore dilbilgisi etkinlikleri gereksizdir. Ayrica iki
6grenci bu etkinlikler sirasinda anlayamadigi konularin oldugunu, anlayamadigi i¢in kendini
kot hissettigini ve bu durumun sinavda yapamayacagl korkusunu olusturdugunu, yanlis
yaptiginda herkesin giilmesinden korktugunu ifade etmistir.

Baz1 6grenciler dilbilgisi etkinliklerden bazen hoslandiklarini bazen hoslanmadiklarini ama
genel olarak bu etkinlikleri sevdiklerini ve bu etkinliklerin cevresindeki insanlarla
anlasmalarina ve baglanti kurmalarina yardimci oldugunu séylemistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma iki dilli 6grencilerin Tiirkce dersinin 6grenme alanlarina yonelik duygulariny,
disiincelerini, derslerde yaptiklar1 etkinlikleri, varsa yasadiklar1 sorunlar1 06grenci
gorislerine gore belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore arastirmaya katilan 50 6grenciden 7 6grenci okuma etkinliklerinden hoslanmadiklarini
belirtirken 3 6grenci duruma gore degistigini dile getirmistir. 40 6grenci ise okuma
etkinlikleri yapmaktan hoslandiklarini belirtmistir. Bu durum olumsuz olarak
yorumlanmayabilir ¢linkii okuma etkinliklerinden hoslanma orani yiiksektir. 10 6grencinin
ise okuma etkinliklerine karsi olumsuz ve degisken bir tutum yasamasi anadili Tiirk¢e olan
ogrenciler icin de gecerli olabilir. Clinkii 6grenciler hoslanmama gerekecelerini belirtirken
anadilinin Tiirk¢enin disinda bir dil olmasini gerekce gdstermemistir. Aksine okuma
etkinliginden hoslandigini belirten bir 6grenci okuma sirasinda “Kiirtgenin bazi kelimelerini
unuttugunu fark ettigini” belirterek iki dili karsilastirarak okuma etkinligini
gerceklestirdigini ortiik bicimde dile getirmektedir. Ogrencinin bu zihinsel isleyisi, ana dilini
iyi bilmenin diger dilleri 6grenme arasinda iliskinin oldugu tezini dogrulamaktadir. Ana dili
kavramlar1 bireyin beyninde sekillendigi dlciide, birey ¢evreyi kavramaya, sekillendirmeye
dolayisiyla da baska bir dili 68renmeye baslamaktadir. Buradan, anadili 6grenmenin toplum
dilini 6grenmede 6nemli bire yere sahip oldugu varsayimmi ¢ikarilabilmektedir. Ana dilini
“kelime hazinesi, dil bilgisi kurallari, ctimle olusturma kurallari, dilin yapis1 ve kullanim1” gibi
acillardan bilen; ana dilinde kavram gelistiren; ana dilini genellestirme, siniflandirma
kategorilere ayirma gibi soyut diisiinme araci olarak kullanabilen; anadilinde diisiindiiklerini
ifade edebilen ve bu dille ifade edilen diisiinceleri anlayabilen bir ¢ocuk, aym yetenekleri
toplum diline de aktarabilmektedir (ileri, 2000). Cok sayida arastirma ¢ocugun birinci dilinde
kazanilmis akademik becerilerin diizeyiyle, ikinci dilinde ulastig1 diizey arasinda yiiksek bir
olumlu iliski olduguna isaret etmektedir (Cummins, 2009).

Arastirmanin 6nemli bir bulgusu da arastirmaya katilan 6grenciler Tiirkce dersinde 6grenme
alanlarindaki etkinliklerle ilgili goriis bildirirken iki dillilikten kaynakl bir sorun dile
getirmemislerdir. Yalnizca iki 6grenci ailesinde Kiirtge konusuldugu i¢cin zaman zaman iki dili
karistirdiklarini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ana dillerinin bagka bir dil
olmasini Tiirk¢e 68renme alanlarinda sorun olarak gérmemistir. Etkinliklerle ilgili yasadiklari
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sorunlar1 heyecana bagli, konunun uzamasiyla iliskili olarak aciklamiglardir. Kimi zaman da
bu etkinlikleri sikici olarak nitelendirmislerdir.

iki dilli cocuklarin karsilastifl en énemli sorunlar, séyleneni anlama ve kendini ifade etmede
cekilen giicliiklerdir (Sari, 2001). Yapilan arastirmaya gore Tiirk¢e dersinde iki dilli
Ogrenciler, en cok dinleme etkinliklerinden hoslandiklarini, konusma etkinliklerinden pek
hoslanmadiklarini ifade etmistir. Dinleme aninda 6grencilerin pasif konumda olmalar1 ve her
hangi bir konuda goriis belirtmek zorunda hissetmemeleri dersle ilgili daha az kaygi
duymalarini saglar. Dolayisiyla topluluk karsisinda kiiciik diisme, bilemezsem 6gretmen
cezalandirabilir gibi kaygilardan uzak olduklari i¢cin dinleme 6grenme alan1 68rencilere daha
rahat gelmektedir. Konusma etkinliklerinden hoslanmadigini belirten o6grenciler ise
hoslanmama sebeplerini, yanlis konusma yapmak korkusu, kendini toplum oniinde ifade
edememek ve toplum 6ntlinde konusma aninda yasadiklar1 heyecan olarak agiklamislardir. Bu
kaygilar ise 6grencilerin genel olarak Tiirkce dersinde yasayabilecegi kaygilardir. iki dilli
olmakla dogrudan iliskili degildir. Okul, kurs ya da bireysel cabayla gerceklesen siirecle
birlikte kisi 6grendigi diger dili (ikinci dil) iyi konusan ve diger temel dil becerileri
baglaminda ikinci dili yeterli bicimde kullanan veya ikinci dili sadece okuma, konusma
diizeyinde birakan bir birey haline gelebilir; ya da bunun tam aksi bir bigimde ikinci dil
Ogrenimi ile birlikte ana dilini ikinci plana atarak onu pasif birakabilir veya her iki dili de
yeterli ve dengeli bir bicimde siirdiirebilir (Songiil, 2009). Bu arastirmaya katilan grubun ise
sahip oldugu dilin toplumsal dili konusmada sorun olusturmadigi gérilmustiir.

Arastirmanin diger ilgin¢ bulgusu ise arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya karsi olumlu
goriis bildirmesidir. Arastirmaya katilanlar okuma etkinlikleri sayesinde okumalarinin
gelistigini ve okuma etkinliklerinin sik yapilmasinin Tiirk¢eyi sevdirdigini ifade etmistir. Bu
sonu¢ okumanin giderek dnemini yitirdigi giiniimiizde son derece 6nemlidir. Clinkii bilgi
edinmenin en etkili yollarindan biri okumadir. Mann ve Liberman (1984), ilkokul ¢agindaki
dil becerileri ile ileriki okuma basarisi1 arasinda iliski oldugunu ve bu iliskinin akademik
basar1 iizerinde de onemli bir etki yaratacagimi belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin cogunlugunun okumaya yonelik goriislerinin olumlu olmast bu agidan
diisiiniildiginde gelecek i¢cin umut vericidir.

Arastirmanin yazma ile ilgili bulgusu ise Tiirkce Ogretimi acisindan sevindiricidir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin en ¢ok olumlu goriis bildirdigi alanlardan birisi de yazmadir.
Oysa yazma 68renme alani, genellikle 68renciler icin zorlu bir siire¢ olmasi, daha iist bilissel
bir 6grenme gerektirmesi nedeniyle diger 6grenme alanlarina gére daha olumsuz tutum
gelistirdikleri bir alandir. Olumlu gorts bildiren katilimc1 68renciler yazmanin kendilerini
rahatlattiklarini, kendilerini mutlu hissettirdiklerini sdéylemislerdir. Arastirmanin bu bulgusu
alan yazinda yapilan benzer calismalarla értiismemektedir. Yazili metin olusturmada iki dilli
bireylerin sorun yasadiklari bazi arastirmalarla saptanmistir. Bu arastirmalarda metinlerle
ilgili uyumluluk ve bagdasiklik diizlemlerinde iki dillie 6zgii sorunlarin oldugu ortaya
konmustur Ulucam (2007). Yildiz (2012)’'1n Almanya’nin degisik eyaletlerinde ana dili olarak
Tiirkce egitimi lizerine yapti1 ¢alisma iki dilli 6grencilerin 6grenme alanlariyla ilgili etkinlik
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olusturmada yasadiklari sorunlar1 dogrular niteliktedir. S6z konusu arastirmanin sonuglarina
gore, orneklemi olusturan velilerin 19u (% 7.9) iki dili karisik konustuklarini, 30'u (12,6)
Tilirkge yazma, anlama ve dil bilgisinde yetersiz olduklarini ifade etmislerdir.

Tiirkce dersinde yapilan dilbilgisi etkinliklerinde 6grendigi bilgilerin bazen Kiirtcede nasil
kullanilmasi gerektigine yardimci oldugunu, bu ¢alismalarla kelime yanlislarini fark ettigini
ve Tiirkce dilbilgisinin gelistigini belirtmektedirler. Bu durum diller arasinda transfer
yapilarak 6grenmeye olumlu katki sagladiginin gostergesidir.

Arastirma sonuglarina gore su oneriler sunulabilir:

iki dilli 6grencilerin sahip olduklar: her iki dili de bir iletisim araci olarak kullanabildikleri
gorilmektedir. Bu 6grencilerin 6ncelikle Tirkce dersine yonelik tutumlarinin yiikseltilmesi
icin cesitli 6grenme alanlarina yonelik ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda etkinliler
hazirlanmahdir. Ogrencilerin en ¢ok konusma etkinliklerinde olumsuzluk belirttigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin konusma etkinliklerinde &grencileri cesaretlendirici, onlar
konusmaya tesvik edici etkinlikler diizenlemesi gerekir. Konusma ile ilgili 6grenme
ortamlarini 6grencinin cekingenligini, konusma kaygisini diistirecek sekilde diizenlemelidir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu yazma 6grenme alanina yénelik olumlu goriis bildirmistir.
Bu olumlu goriisii destekleyecek nitelikte 6grencileri farkli yazma teknikleriyle
karsilastirarak yazmayi tekdiize bir eylem olmaktan ¢ikararak, renkli, ilgin¢ hale
getirilmelidir. Katillmc1 6grencilerden az sayida ailede Kiirtce konusuldugu igin Tirkce
okumada ve konusmada sorunlar yasadigini dile getiriyor. Yiirtrliikte olan Tiirk¢e programi
okul, aile isbirliginin daha etkin gerceklestirilmesini Oneriyor. Aile is birligi icinde olmak
egitim-ogretim ile ilgili pek cok sorunu en aza indirgeyecektir. Ogretmenlerin aileyle isbirligi
icinde Turkgeyi 6grenmenin gerekliligi ve 6nemi hakkinda aileyle isbirligi yapmasi gereklidir.
Ciinkii “Ailelerin egitimsel gecmisleri ve yasam standartlar1 ¢ocuklarinin okul performansini
ve entegrasyonlarini etkilemistir ve etkilemektedir” (OECD, 2009:3).

Arastirmaya katilan 06grencilerin ¢ogu okuma Ogrenme alaniyla ilgili olumlu goris
bildirmistir. Bir 6grenci Tiirkce dersinde yapilan okuma etkinlikleri sayesinde kelime
dagarciginin gelistigini ve bu durumun siir yazma basta olmak lizere yazma becerisini
gelistirdigini ve bir baska 6grenci de Kiirtgcenin bazi kelimelerini unuttugunu fark ettigini
belirtmistir. Bu ifadelere gore Tiurkce dersinde yapilan okuma etkinliklerinde ozellikle
O0grencinin kelime dagarcigini zenginlestirmeye yonelik okuma calismalarina agirhik
verilmelidir. Ayrica iki dilli 6grencilerin Tirkge dersine yonelik tutumlar ve ilgilerine dair
arastirmalar érneklem gelistirilerek siirdiiriilmelidir.
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