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EXAMINATION OF A READING-WRITING TEXTBOOK IN TERMS OF QUALIFIED
READING-WRITING, CURRICULUM AND DEVELOPMENTAL FEATURES

Saadet ZORALOGLU ! & Banu AKTURKOGLU 2

ABSTRACT

The reading-writing text books approved by Ministry of Education are important resources for teaching reading-writing.
The purpose of this study is examination of the activities in the text books used for first grade classes in terms of qualified
reading-writing teaching, Turkish Course Curriculum and children’s development features. The data sources of the study
are reading-writing text books and Teacher Guide Book for Turkish Course. Documentary analysis method from the
qualitative approaches was used for running the study. A set of criteria was created for collecting data. While creating the
criteria set, two experts were consulted whose specialty on reading-writing. The data were analyzed through content
analysis. Results of the study can be listed as follows: It was seen that voice discrimination activities; examples of correct
reading of the syllables, words, and sentences reachedhadn’t been adequately addressed. There were typos and punctuation
mistakes in Teacher Guide Book, and text books. Examples of the correct pronunciation of the letters were given. The
reading comprehension activities were insufficient. Some of the words, and sentences reached weren’t found to fit the
students’ cognitive level, cultural characteristics, and everyday language usage. Reached syllables and sentences weren’t
repeated enough. The words that make up sentences, and the syllables that make up words were written in different colors.
While there were enough exercises for writing letters, examples that were not suitable for the usability principle were
shown. The lines in the book didn’t help to write correctly. The letters were rearranged to prove fluent writing, whereas
there was no practice for quick writing of words. Open and productive syllables weren’t reached, activities weren’t
addressed with verbal communication skills. Some activities weren’t constructed properly according to phoneme based
sentence method. Generally, the words in the book are written with the appropriate number of words, and the words are
written with the appropriate number of letters and syllables.Some activities didn’t support the cognitive structures of the
students, and in particular the Guide Book contained statements that would lead to misconceptions. In the light of all these
results, some suggestions have been made about the effective usage of phoneme based sentence method in textbooks.
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BiR ILKOKUMA YAZMA KiTABININ NIiTELIKLi OKUMA-YAZMA, OGRETIM
PROGRAMI VE GELISIMSEL OZELLIKLER ACISINDAN INCELENMESI

OZET

Milli Egitim Bakanhg: tarafindan onaylanan ilkokuma-yazma ders kitaplari, okuma-yazma o&gretiminde Onemli
kaynaklardir. Bu ¢alismanin amaci, ilkokul birinci siniflarda okutulmakta olan bir ilkokuma-yazma ders kitabinda yer alan
etkinliklerin nitelikli okuma-yazma 6gretiminin amacina, Tiirkge Ogretim Programi’na ve grencilerin gelisim 6zelliklerine
uygunlugunun incelenmesidir. Aragtirmanin veri kaynagmi ilkokuma-yazma ders kitab1 ile Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitab1 olusturmaktadir. Calisma, nitel yaklasimlardan belgesel tarama yontemi kullanilarak yiiriitiilmistiir.
Verilerin toplanabilmesi igin bir dlgiitler takim olusturulmustur. Olgiitler olugturulurken ilkokuma-yazma konusundaki iki
alan uzmanindan goriis alinmustir. Veriler igerik analizine tabii tutulmustur. Arastirmanin sonuglar1 su sekilde listelenebilir:
Seslerin ayirt edilmesiyle ilgili etkinliklere; ulasilan hece, sozciik ve climlelerin dogru okunmasina iligkin &rneklere
yeterince yer verilmemistir. Ders ve kilavuz kitaplarinda yazim ve noktalama hatalari yapilmustir. Harflerin dogru
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okunmasina ise yeterince yer verilmistir. Okudugunu anlamaya y&nelik etkinliklerin yetersiz oldugu, ulasilan baz1 sdzciik
ve ciimlelerin 6grencilerin biligsel seviyesi, kiiltiirel dzellikleri ve kullaniklar1 giinliik dile uygun olmadig goriilmiistiir.
Ulagilan hece ve sozciikler yeterince tekrar edilmemistir. Climleyi olusturan sdzctikler ve sdzciikleri olugturan heceler farkl
renkte yazilmistir. Harflerin yazimina yonelik alistirmalara yeterince yer verilirken kullamighlik ilkesine uygun olmayan
Ornekler gosterilmistir. Kitaptaki satirlar, dogru yazmaya yardimc: olmamaktadir. Harfler akic1 yazmay1 saglayacak sekilde
yeniden diizenlenirken sozciiklerin hizli yazimi igin tekrar alistirmalarina yer verilmemistir. Islek ve acik hecelere
ulagilmamus, etkinlikler sozlii iletisim becerileriyle birlikte ele alinmamustir. Bazi etkinlikler, ses temelli ciimle ydnteminin
asamalarma uygun sekilde yapilandirilmamigtir. Genel olarak kitaptaki ciimleler uygun sdzciik sayisiyla, sdzciikler de
uygun harf ve hece sayisiyla yazilmistir. Buna karsin bazi etkinliklerin 6grencilerin biligsel yapilarini desteklemedigi ve
ozellikle Kilavuz Kitapta kavram yanilgisina neden olacak ifadelere yer verildigi goriilmiistiir. Tiim bu sonuglar 15181nda,
ses temelli climle yonteminin ders kitaplarinda etkili bir sekilde kullanilmasina iligskin baz1 éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hkokuma—yazma, ilkokuma-yazma ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi incelemesi.

1. Giris

Degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurabilmek, etkili bir bilgi ve teknoloji okuryazar1 olabilmek
i¢in, nitelikli bir sekilde edinilmis okuma-yazma becerisinin biiyiik bir rolii vardir. Bireylerin dile
iliskin yazili 6gelerle etkilesmesinin ardindan okuma ve yazmabecerisini kazanmalar1 ilkokuma-
yazmay1 &grenme olarak ifade edilmektedir. llkokuma ve yazma &gretiminin genel amaci,
okudugunu ve dinledigini anlamayi; duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak
anlatabilmeyi; etkili bir sekilde iletisim kurabilmeyi; kurallara uygun ve islek yazi yazabilmeyi;
Tiirk dilini kullanmak ve 6grenmekten zevk alabilmeyi ¢ocuga 6gretmektir (Tok, 2001; Celenk,
2003).

Tompkins (2006) okumayi, “okuyucunun kavrama ve anlam olusturma siireci” olarak
tanimlamaktadir (s. 46). Buradaki kavrama ve anlam olusturma, okumanin, fiziksel boyutunun
Otesindeki biligsel islevlerini anlatmaktadir. “Bir metnin igerigini anlama, onun {izerinde diisiinme,
cikarimlar yapma, farkli sonuglara ulasma” gibi beceriler, okumanin, anlama boyutuna iliskin
ozelliklerindendir (Giines, 2007, s. 93). Okunanin zihinde anlamlandirilmasi igin yazilanlarin dogru
ve yeterince hizl1 bir bigimde okunmasi gerekmektedir. Hizli okumada, sadece goz hareketlerinin
onemli bir rolii oldugu ile ilgili popiiler bilgiye sahip olunsa da asil olanin anlam bilgisi, kelime
tanima, kelimenin ciimle igerisindeki yerine gore ciimlenin ifade ettigi anlami tamamiyla anlama

gibi karmasik zihinsel siirecler oldugu unutulmamalidir (Giines, 2007; Akyol, 2013).

Akicl ve hizli okumada, etkili olan kelime tanima, ayn1 zamanda kelimelerin dogru okunmasina da
dogrudan katki saglayan bir ozelliktir. Goziin sigramalar yaparak kelimeleri tanimasina iliskin
olarak Aytas (2005), her sicramanin bir duraklama oldugunu, iyi okuyucularin az durakladigini ve
duraklamalar arasindaki mesafenin fazla oldugunu, kelimelere ve kelimelerin anlamlarina alisik

olunmadiginda goziin satir {izerinde ritmini bozarak hareket ettigini soylemektedir.

Okuma becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesi icin gerekli olan -yukarida agiklanan- bu
kosullar, ayn1 zamanda yazma becerisinin de gelismesine dogrudan katki saglamaktadir. Yazma,
diisiincelerin yazili semboller araciligiyla anlatildig: fiziksel ve zihinsel bir siirectir. Yaz1 yazmada

iki temel amag goz oniinde bulundurulmalidir: flk amag harflerin 6zelliklerini, yazilis bigimini ve
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yoniinii, birbirine nasil baglanacaklarini 6gretmek; ikinci amag da sinif seviyesine uygun hizli yazi
esnekligini kazandirmaktir (Pilav, 2014). Fiziksel olarak yazma eyleminin olmazsa olmaz bu
Ozellikleri, iletisim kurma amaciyla yazilan yazinin anlam aktarma konusundaki temelini

olusturmaktadir.

Yazi yazma, kisinin diisiinme bi¢imini gozler oniine seren, bildigi kadar bilmediklerini ve
ogrenmek istediklerini ortaya koymaya yarayan ayni zamanda bilinenlerin farkli bicimde yeniden
ifade edilmesini saglayan bir siirectir (Gunning, 2003a). Bu siire¢, ifade edilmek istenen
diisiincelerin anlasilir bir bigimde karsi tarafa aktarilmasiyla saglikli bir sekilde yiiriitiilebilir.
Yazmanin anlasilir olma boyutu, akla ilk basta harflerin dogru bir sekilde yazilip okunabilirliginin
olmasini getirse de aslinda diisiincelerin ve duygularin belli bir akis icerisinde diizenlenmesini
ifade etmektedir. fletisim kurabilme islevini yerine getirebilen yazilar, anlagilir olma 6zelligini

tasiyor demektir.

Fiziksel boyutu ve biligsel siireci olan okuma-yazma becerilerinin 6gretiminde hedef Kkitleyi
olusturan bireylerin 6zelliklerini bilmek, saglikli bir isleyisin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. 2014
yilinda Resmi Gazete’de yayimlanan Milli Egitim Bakanhigi [MEB] Okul Oncesi Egitim ve
[Ikégretim Kurumlar1 Yénetmeligi'ne gore, 66 aymm dolduran gocuklarin, velinin izni olmasi
durumunda ise 60-66 ay arasindaki ¢ocuklarin da ilkokullara kaydedildigi bilinmektedir. S6z
konusu ay araliklarina bakildiginda, birinci sinifa gelecek olan ¢ocuklarin bes yasini doldurduktan
sonra okula baslayabildikleri goriilmektedir. Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore bu yastaki
¢ocuklar, islem Oncesi donemin sezgisel basamagindan somut islemler donemine gegis
asamasindadirlar (Senemoglu, 2012). Somut islemler donemindeki ¢ocuklar biiyiik kas hareketleri
gerektiren etkinliklere katilma konusunda istekliyken, kiiciik kas hareketleri gerektiren
etkinliklerde yorgunluk ve isteksizlik gibi tepkiler gosterebilirler (Celenk, 2003). Sezgisel
basamaktaki ¢ocuklar, nesnelerin dikkat gekici 6zelliklerine odaklanir ve diger 6zelliklerini gbzden
kagirirlar (Senemoglu, 2012). Bu nedenle ¢ocuklar icin hazirlanan okuma ve yazma materyalleri,
¢ok sayida uyaran icermemelidir. Bu donemde dil becerilerinin hizli bir sekilde ilerledigi
goriilmektedir. Cocuklarin 6zellikle konusma becerisi ilerlemis bir sekilde dil bilgisi kurallarina
uygun yapilarda ciimle kurabildikleri goriilmektedir (Senemoglu, 2012). Bu déonemde okuma ve
yazma kitaplarmin ilk ses gruplarinda 1-2 heceli sozciiklere ve 2 sozciiklii ciimlelere, sonraki
gruplarda 3-4 heceli sozciiklere ve en fazla sozciiklii ciimlelere ulasilmalidir (Giines, 2007). Bu
sozciiklerin biligssel gelisim seviyeleri itibariyle soyut anlam igerenleri degil; somut, tiim
ogrencilerin kiiltiirel 6zelliklerini de dikkate alacak sekilde olanlardan segilmesi gerekir (Gunning,
2003b).

Okuma-yazma ve ¢ocuklarin gelisim Ozellikleriyle ilgili yukarida bahsedilen tiim bu bilgiler
1s1g1nda 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun arag-gereg ve tekniklerle, onlara dogru, anlayarak,
hizli okuma; dogru, anlasilir, hizli yazma beceri ve aliskanligi kazandirma siireci ilkokuma ve
yazma 6gretiminin temel amacidir (Aktiirkoglu, 2017). Tlkokul birinci siniflarda Tiirkge derslerinde
en 6nemli kismi, bahsedilen amag¢ dogrultusunda ilkokuma ve yazma 6gretimi almaktadir. 2004

yilinda degisen Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda, okuma-yazma Ogretiminde esas almacak
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yaklagimin ses temelli ciimle yontemi oldugu belirtilmis, 2015 yilinda gozden gegirilip diizenlenen
Ogretim Programi’'nda da bu yaklagima aym bicimde yer verilmistir. Program’da, ilkokuma ve
yazma Ogrenme-Ogretme siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesi igin sozlii iletisim, okuma ve
yazma Ogrenme alanlarinin birbirini destekleyerek kurgulanmasi, okuryazarliga ulasmay:
kolaylastirmak adina islek ve agik hecelere ulasmaya 6ncelik verilmesi, hecelerin harf sayisina gore
kolaydan zora dogru tanitilmas: gibi 6zelliklerin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB,
2015). Mevcut ilkokuma-yazma 6gretimi 0grenci ders kitabinin ve bu kitabin kullanimi ile dersin
islenisine iliskin bilgiler iceren 6gretmen kilavuz kitabinin Program’da belirtilen 6zelliklere uygun

olmasi dogal olarak beklenmektedir.

flkokuma ve yazma &gretiminin nitelikli bir sekilde gerceklesip gerceklesmedigini anlamak icin,
ogrencilerin okuma-yazma firsatlarinin incelenmesi gerekir. Ogrenciler okuma ve yazma ile ilgili
alistirma ve uygulama yapma firsatini en fazla ders kitaplar: araciligryla bulmaktadirlar. MEB Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeliginin (2012) 37. maddesinde, Bakanlik tarafindan
onaylanmamuis higbir kitabin 6grencilere aldirilamayacagina iliskin bir ifade yer almakta; tistelik
ogrencilerin kullanacaklari ders kitaplart okullara Bakanlik tarafindan gonderilmektedir. Bu
nedenle, okullarda kullanilan ilkokuma-yazma kitaplarinin nitelikli okuma-yazma o6gretimine,
Ogretim Programi’'ndaki ilkokuma-yazma 6gretimi siirecine ve dgrencilerin gelisim ozelliklerine
uygunlugu acisindan degerlendirilmesi, o6grencilerin elde ettigi okuma-yazma firsatlarinin
niteliginin belirlenmesi agisindan onemli ve gereklidir. Bu arastirmanin sonunda, elde edilen
bulgular dogrultusunda yapilan oOnerilerin, ders kitaplarinda yer alacak ses temelli ciimle

yonteminin uygulanmasina iliskin etkinliklerin niteligine katk: getirecegi diisiiniilmektedir.
1.1. Arastirma Sorusu

flkokuma ve yazma ders kitabinda yer alan etkinlikler nitelikli okuma-yazma &gretiminin amacina,

Tiirkge Ogretim Programi’na ve dgrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun mudur?
1.2. Alt Problemler

1. Ilkokuma ve yazma ders kitabinda yer alan etkinlikler nitelikli okuma 6gretiminin
amacina uygun mudur?

2. Ilkokuma ve yazma ders kitabinda yer alan etkinlikler nitelikli yazma 6gretiminin amacina
uygun mudur?

3. Ilkokuma ve yazma ders kitabinda yer alan etkinlikler Tiirk¢e Ogretim Programi’ndaki
ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecine uygun mudur?

4. Ilkokuma ve yazma ders kitabinda yer alan etkinlikler &grencilerin gelisim 6zelliklerine

uygun mudur?
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2. Yontem

2.1.Yaklasim ve Yontem

Bu arastirma, nitel yaklasimla desenlenmistir. Nitel yaklasimlar ger¢ek durumlardan elde edilecek
verileri, arastirmacinin kendi bakis agisim1 yansitarak, gercekte var oldugu sekilde ve genelleme
kaygist olmadan sunmay1 amaglar (Gay ve Airasian, 2000). Bu arastirmada 2016-2017 Egitim-
Ogretim Yilinda MEB tarafindan birinci smiflarin ilkokuma ve yazma dgretimi icin hazirlanan
Okuma Yazma Ogreniyorum kitabimin ve 1. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'min
nitelikli okuma-yazma Ogretimi, C)gretim Programi ve dgrencilerin gelisim 6zelligine uygunlugu
incelenmistir. Bu sekilde “var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama
denir” (Karasar, 2010, s.183). Arastirmada, veri kaynaginin yazili dokiiman olmasi, arastirmacinin
belli olgiitler cercevesinde verileri yorumlayarak gercegi var oldugu bi¢imde ortaya koyma
amacinin olmasi, bu arastirmanin nitel bir yaklasim ve belgesel tarama yontemiyle tasarlanmasina

uygundur.

2.2.Veri Kaynag

Bu calismanin veri kaynaklari, 2016-2017 Egitim-égretim Yilinda ilkokul birinci smflarda
ilkokuma ve yazma ogretiminde kullanilmak iizere MEB tarafindan hazirlanan ve okullara
dagitilan, iig ciltten olusan Okuma Yazma Ogreniyorum Kitab1 (Sidekli ve Balci, 2016a) ve Ilkokul
Ogretmen Kilavuz Kitabr Tiirkge 1 (Sidekli ve Balci, 2016b) dir. Bu veri kaynaklarindan Ogretmen
Kilavuz Kitaby, tiimiiyle incelemeye alinmayacak; arastirmanin dl¢gme aracinda yer alan Nitelikli
Okuma ve Ogretim Programina uygunluk alt boyutlarindaki olgiitlerden bazilarinin
degerlendirilmesinde ele alinacaktir. Veri kaynagini belirlemede, “calismanin amacina bagh olarak
bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina” olanak tanima

ozelligi esas alinmistir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2014, s. 90).

2.3.Verilerin Toplanmasi

Belgesel tarama, ilgili belge ve arastirmaci arasinda bir iletisim saglamanin zorunlulugunu
beraberinde getirir. Bu baglamda, verilerin toplanmas: siirecinde, ilkokuma ve yazma kitabinda
yer alan etkinliklerin nitelikli okuma-yazma 6gretiminin amacina, Tiirkce C)gretim Programi'na ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugunu belirlemek amaciyla veri kaynagini1 bulma, okuma,

not alma ve degerlendirme islemleri yapilmustir.
2.3.1. Veri Toplama Arac1

Alt problemlere cevap verecek sekilde olgiitler takimi olusturulmustur. Alt problemlerin her biri
bir boyut olarak ele alinmis ve bu boyutlar1 temsil edecek Olgiitler literatiir yardimiyla
belirlenmistir. Bunlar, arastirmacilar disinda iki alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alan
uzmanlari, ilkokuma ve yazma Ogretimi ile ilgili ¢alismalar1 olan akademisyenler arasindan

secilmistir. Alinan doniitler dogrultusunda veri toplama aracina son hali verilmistir.

International Journal of
Volume 5, Issue 1, April 2017, p. 532-561



IJLET 2017, Volume 5, Issue 1 537

2.4.Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenebilmesi i¢in igerik analizinden yararlanilmistir. Ierik analizi, “bir mesajin belli
ozelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde tanimlanmasina yonelik bir tekniktir” (Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2014). Veri kaynaginda yer alan yazili ve gorsel tiim uyaranlar bir mesaj olarak kabul
edilmis; veri toplama aracindaki Olgiitlere goére degerlendirilmistir. Veri kaynaklar1 dikkatle
incelenmis, Olgiitler baglaminda notlar alinmis ve arastirmacilar tarafindan yorumlanmistir.
Alman tiim notlar ve yorumlar alt problemlere goére hazirlanmis olan 6lgiitler takiminin

boyutlarina gore okuyucuya sunulmustur.
2.5.Giivenirlik-Gecerlik

Arastirilan olgunun oldugu bicimde ve olabildigine yansiz bir sekilde sunulmasi, arastirmanin
inanilirhigini arttirmaktadir. Arastirmanin gegerli ve giivenilir bulgulara ulagsmasi igin 6ncelikle
veri toplama aracinin gegerli bir bigimde hazirlanilmasma 6zen gosterilmistir. Ilgili literatiir
taranarak arastirma problemini kapsayacak sekilde maddeler yazilmistir. Bu maddelerin yap1
gecerliginin kontroliiniin saglanmasi adina ilkokuma ve yazma alaninda uzmanlig1 bulunan smif
egitimi programi akademisyenlerinden goriisler alinmistir. Olgme araci son halini uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda almistir. Veri toplama aracinin gegerligini saglamak adina yapilanlarin
ardindan giivenilirlik i¢in de birtakim onlemler alinmistir. Bunun i¢in arastirmacilardan biri veri
kaynaginin bir kismimi degerlendirmis, aradan bir hafta gectikten sonra aymi kismi tekrar
degerlendirmistir. Sonrasinda bu degerlemenin tutarliligini gorebilmek igin uyum yiizdesine
bakilmistir. Basit uyum katsayist 0.94 olarak bulunmustur. Yine giivenirligi saglamak icin iki
arastirmact da degerlendirmelerini ayri ayri yapmis, bulgularimi karsilastirmistir. Bu
karsilastirmada da uyum saglanmistir. Arastirma esnasinda elde edilen bulgular, veri kaynagindan

alintilar yaparak desteklemistir.
3. Bulgular ve Yorumlar

Veri kaynaklarindan elde edilen bulgular, alt problemler ve veri toplama aracinin boyutlarindan
yararlanilarak sunulmustur. Alt problemler, veri toplama aracinin her boyutu ve boyutlar altindaki
dlciitler birer bashk olarak ele alinmistir. Bulgular1 destekleyecek alintilar yapilirken Ogretmen
Kilavuz Kitab: (Sidekli ve Balci, 2016b) OKK, Ders Kitab1 (Sidekli ve Balci, 2016a) OK olarak
kisaltilmus bir sekilde kullanilmistir.

3.1. ilkokuma ve Yazma Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler Nitelikli Okuma

Ogretiminin Amacina Uygun Mudur?

OK'deki etkinlikler ve OKK’deki yonergeler, nitelikli okuma 6gretimi kapsaminda, nitelikli okuma
boyutunun alt boyutlar1 olan dogru, anlayarak ve akici okuma Olgiitleri temele alinarak
incelenmistir. Bu oOlgiitlere uygun ve uygun olmayan bulgular agiklanmis, ornekleriyle birlikte

sunulmustur.
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3.1.1. Dogru Okuma

3.1.1.1. Seslerin Ayirt Edilmesini Saglayacak Etkinliklere Yer Verilmesi

Seslerin ayirt edilmesi icin sesin hissedilmesini ve taninmasini saglamak gerekir. Sesin
hissettirilmesine iligkin etkinliklere OKK’de, Sesi Hissetme ve Degerlendirme alt bashiginda,
Ogretilecek sesin yogun ya da baskin olarak gectigi bir metin aracilifiyla yer verilmeye baslandigy;
ayni baghk altinda siniftaki 6grencilerle tanidiklarindan ve siiftaki esyalardan isminde 6gretilecek
ses olanlar1 bulmalarinin istenmesiyle devam edildigi goriilmektedir. Bu etkinliklere birinci sesten
itibaren (s. 28) son sese kadar (s. 256) aym sekilde yer verilmektedir. Yine OKK’de, Harfi Okuma ve
Yazma alt bagliginda, her harf grubunda verilen bir etkinlik biciminde, 6grencilerden tizerinde
ogretilecek harfin biiyligli yer alan tisortiin sahibinin adini tahmin etmeleri istenmektedir. Bu
etkinlik ilk harften (OKK, s. 30) son harfe kadar (s. 257) ayn sekilde verilmektedir. Bu etkinlik

yoluyla 6grencilerin 6gretilecek sesin basta bulundugu isimleri ayirt etmeleri beklenmektedir.

OK’deki 6rnekler bu baglamda incelendiginde, her harf grubunda yer alan etkinliklerin ilkinde,
cesitli varliklarin gorselleri verilmis ve sesin hangi nesnenin adinda gectigi sorulmustur. Bu

etkinlik asagidaki gibidir:

e
,'®
.
2 JeSUn Gectige neaneleni Sulalm.
v

Ben hangisindeyim?

L] ]
i Y
-,
L] L] ]
Sekil 1. Sesin ayirt edilmesine iliskin etkinlik (OK, s. 42)

Her ses grubunda yer alan ikinci etkinlik, sesin kelimenin neresinde oldugunun bulunmasidir.
Bunun igin cesitli gorseller verilmis ve altlarina sesin basta, ortada ve sonda oldugunun
isaretlenecegi kutucuklar yerlestirilmistir. Asagida a sesini ayirt etmeye iliskin bir 6rnek

mevcuttur.
Ben nenedeyim?

® W N
. LI HE.
e'
o s
N L] Lo
Sekil 2. Sesin ayirt edilmesine iliskin etkinlik (OK, s. 66)

]
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Ik bes sesin 6gretiminde, sesin ayirt edilmesine iliskin bir diger etkinlik ise grenilen sesle ilgili
gorsellerin cizilip boyanmasinin istenmesidir. Bu etkinlige iliskin OK’deki &rnek bir yonerge “1
sesinin gectigi ii¢ nesne ismini sdyleyelim, nesnelerin resmini ¢izelim ve boyayalim.” seklindedir
(OK, s.54).

Sadece ‘0" harfinin 6gretilmesinin ardindan verilen etkinlikte, “e, 1, a, n, i, t, 0” harfleri sayfanin sol
tarafinda, adlar1 bu harflerle baslayan varliklarin resimleri de sayfanin sag tarafinda verilmistir.
Yonergede “Ben hangisinin basindayim?” seklinde bir ifadeyle, gorsellerle harflerin eslestirilmesi

istenmistir.

OK'de, sesin gecip gecmedigini bulma ve sesin yerini bulma etkinliklerine her harf grubunda; sesin
gectigi varliklarin gorselini ¢izme etkinligine ilk bes harfte yer verilmistir. Bu etkinlikler
ogrencilerin ses farkindaligini yeterince kazanmis olmalari beklenen son harf gruplarinda da ayni
sekilde verilmistir. Sesleri ayirt etme, kelimeyi olusturan ses birimlerinin farkinda olma anlamina
gelen fonolojik farkindaligin temel becerilerinden biridir. Sesi ayirt etmenin yaninda, sozciikteki
heceleri ve sesleri birlestirme, sesleri manipiile etme gibi karmasik beceriler de fonolojik
farkindalik gorevleri arasindadir (Erdogan, 2011). Bunlar, {ist diizey fonolojik beceriler arasinda
gosterilebilir ve okuryazarliga ulasmada etkileri vardir. ik harf gruplar igin yeterli olabilecegi
diisiiniilen bu etkinliklerin diginda, sonraki harf gruplarinda, ayni ses ile baglayan ve biten
kelimelerin bulunmasi, uyakli kelimelerin bulunmas: gibi ses farkindaliginin daha {ist diizey
gorevlerine iliskin etkinliklere de yer verilmelidir. Bu nedenle ilk harf gruplar igin yeterli oldugu

diisiiniilen sesi ayirt etme etkinliklerinin sonraki gruplar icin yeterli olmadig: sdylenebilir.

Fonolojik farkindaliklar1 yiiksek olan 6grenciler ilkokuma-yazma siirecinde daha basarili olmakla
birlikte (Acarlar, Ege ve Turan, 2002; Erdogan, 2012), okuma problemi olan &grencilerle fonolojik
farkindaligr arttirict alistirmalar yapmanin okumay: gelistirdigi bilinmektedir (Cayci ve Demir,
2006). Bu nedenlerden dolay1 sesin ayirt edilmesine iligkinetkinliklerin yeterli olmamasi, OK’nin

sinirliligr olarak karsimiza gikmaktadir.

3.1.1.2. Harfin Okunmasina iliskin Etkinliklere Yer Verilmesi

OK’de, harflerin O0gretimine ayrilan sayfalarda, e, |, a, n, i, t ve o harfleri i¢in okuma etkinligine (s.
49, 63, 78, 129), harfi yazma etkinliklerinden sonra yer verildigi goriilmektedir. {lkokuma-yazma
O0gretiminde 6nemli ilkelerden biri de okuma ve yazmanin es zamanh 6gretilmesidir (Artut, 2005).
Bununla birlikte harfi tanima, zihne yerlestirme yani okuma, yazmanin 6n kosuludur (Coskun,
2009, 5.50). Ogretim siirecinde, harfi okuma basamaginin {izerinde durulmadan yazma basamagina

gecilmesinin 6grencinin yazmada giigliik cekmesine neden olacag sylenebilir.

Yukarida agiklanan, harfi okuma etkinliklerinin verilis sirasindaki gecikme OKK’deki yonergelerde
de mevcuttur. OKK’de, Harfi Okuma ve Yazma alt bagligindaki yonergelerde, her harf icin, harfin
okunmasina iligkin etkinliklere asagidaki gibi yer verildigi goriilmektedir:“i harfini birkag kez

tahtaya yazin, siz yazarken dgrencilerinizden bu harfi seslendirmelerini isteyin. Ogrencilerinizden,
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harfi parmaklariyla 6nce havaya sonra siralarina birkag¢ kez yazmalarini isteyin. Her yazislarinda

harfi seslendirmelerini saglayin.” (s.68).

Harfleri okumaya iliskin etkinliklere bunlarin yazilmasindan 6nce yer verilmedigi halde hecelere
ulagma basamaginda gec de olsa yer verilmektedir. Buna iligkin yonerge, OKK’deki Kapali Hece ve
Acik Hece alt basliklar1 altinda yer almaktadir:“Tahtaya i harfini yazin. Ogrencilerinizden harfi
okumalarini isteyin. Tahtaya 1 harfini farkli bir kalemle yazin ve Ogrencilerinizden harfi

okumalarin isteyin” (s. 70).

Ulagilmak istenen hecenin her harfinin tahtaya yazilmas: ve 6grencilere okutulmasi istenmektedir.

Bunun, harflerin okunusunu hatirlatma bakimindan yeterli oldugu soylenebilir.

3.1.1.3. Ulasilan Hece, Sozciik ve Ciimlelerin Dogru Okunusuna iliskin Ornekler

Verilmesi

Ulagilan hece, sozciik ve ciimlelerin dogru okunusuna iliskin 6rnekler, OKK’de aranmustir. Bu
baglamda, OKK’de yer alan yonergeler dikkatle incelenmistir. Ilk {i¢ harf grubunun 6gretiminde
Kapali Hece, Acgik Hece ile Kelime ve Ciimle Olusturma olmak {izere ii¢ alt basligin; sonraki ii¢
harf grubunda ise Kelime/Ciimle Olusturma ve Metin Olusturma olmak iizere iki farkli bashigin

oldugu goriilmektedir.

[k {i¢ harf grubunda Kapali Hece ve Acik Hece alt bagliklari altinda ilgili 6liitii karsilayan baz
yonergeler yer almaktadir. Bu yoOnergeler, her harfin 0gretiminin ardindan hece ve kelime

olusturulurken verilmektedir. Ulasilan hecenin dogru okunmasina iligkin yénerge su sekildedir:

“Tahtaya i harfini yazimz. Ogrencilerinizden harfi okumasin isteyin. Tahtaya r harfini farkl
bir kalemle yazin ve 6grencilerinizden harfi okumalarini isteyin. Bu iki harf birlestirilirse
nasil okunacagi konusunda 6grencilerinizin fikrini alin. Daha sonra dogru okumay1 6nce siz
yapin, onlar dinlesin. Birkag tekrardan sonra 6grencilerinizin sizden sonra heceyi tekrar
etmelerini isteyin.” (OKK, s. 129).

Yukaridaki yonergede goriildiigii gibi, hecelerin ve iki sesli tek heceden olusan ar, er vb.
kelimelerin dogru okunmasma yer verilmekte ancak kelimenin dogru okunmasna yer
verilmemektedir. Kelime olusturma sirasinda, harflerin tek tek yazilmasi, ardindan kelimenin
hecelerine ve kelimeye ulasilmasinin istendigi goriilmektedir. Ancak kelimenin dogru okunusuna
ornek verilmesine iligkin bir yonlendirme bulunamamakta, 6grencilere okutulmasini sdyleyen bir
ifade yer almaktadir. Buna iliskin bir 6rnek asagidaki gibidir:“Tahtaya a, 1, i harflerini yazarak Ali
kelimesine, e, 1, a harflerini yazarak Ela, n, i, | harflerini yazarak Nil kelimesine ulagin. Kelimeleri
ogrencilerin defterlerine de yazdirin. Yazarken iclerinden kelimeleri okumasini saglayimn.” (OKK,
s.71).

Bu yonergede, ogrencilerin iglerinden okumalarinin saglanmasi istenmektedir. Ogrencilerin
“iclerinden” okuyup okumadiklarini, okusalar da dogru okuyup okumadiklarini gozlemlemek
miimkiin degildir. Dolayisiyla bu, dogru okumay: destekleyecek bir 6zellik tasitmamaktadir.
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[k ii¢ harf grubunda da ciimleye ulagilmasina ragmen, Ciimle Olusturma alt baghgma dérdiincii
harf grubundan itibaren yer verilmektedir. OKK’de, ciimlenin okunmasima iligskin ydnerge su
sekildedir: ”Ogrencilerden O0grenmis olduklar1 kelimelerden ciimleler kuracaklarini soyleyin.
Kurmus oldugunuz ciimleyi once siz seslendirin ve tahtaya yazin. Ogrencilerden o6nce
kitaplarindaki uygun bosluklara citimleyi yazmalarim1 daha sonra da defterlerine ctimleyi

yazmalarini isteyin. Ciimleyi yazarken iclerinden okumalarini saglayin” (s.163).

Dordiincti harf grubundan itibaren, metinlere ulasildig1 goriilmektedir. Bu metinler, harf
grubunun en sonunda okuma ve yazma etkinligi olarak yer almaktadir. OKK’'de, bu metinleri
olusturan ciimlelerin okunusuna iliskin yonerge su sekildedir: “...Sonra ‘Jet’ bashkli siiri

dgrencilerinize okutunuz. Oncelikle 6rnek olarak siiri siz bir kez okuyun” (s.259).

Yukaridaki Orneklere bakildiginda hece ve ciimlelerin dogru okunusuna iliskin orneklere yer

verilmesi belirtilirken sdzctigiin dogru okunusuna iliskin 6rneklere yer verilmedigi goriilmektedir.
3.1.1.4. Yazim Kurallarinin Uygulanmasi

OK’de yer alan sozciik, ciimle ve metinlerin genel olarak yazim kurallarina uygun olarak yazildig
goriilmektedir. Ancak buna uygun olmayan bazi bulgulara da rastlanmaktadir. OK’de, ilk harfi
biiyiik yazilan “El ele” (s. 62) bir ciimle degil, bir sdzciik grubudur. Ogrencilerin yazim kurallarin

ogrenmelerini olumsuz etkileyebilecegi icin ilk harfinin biiyiik verilmesi yanlistir.

OK’de, kimi sozciiklerin yaziminda yazim kurallarmna uyulmadigi tespit edilmistir. Ozellikle
diizeltme isareti kullanilmasi gereken bazi 6zel isimlerde, bu isaretin kullanilmadig1 goriilmiistiir.
“Lale” yerine “Lale” (5.76), “Nalan” yerine “Nalan” (s.107), “Talat” yerine “Talat” (s.117), “Bala”
(ilge) yerine “Bala” (s.138) yazilmistir. Bunun disinda “zeka” sozciigii “zeka” (s.273) olarak OK’de
yerini almistir. Diizeltme isareti, bu kelimelerdeki a harflerinin ince veya uzun okunmasina iliskin

bilgi niteligi tasimaktadir.

Diizeltme igareti diginda, bir tane biiyiik harf kullanimi1 hatasina rastlanmistir. OK’de yer alan tiim
ozel isimlerin biiyiik harfle bagladig1 goriilmektedir, ancak “acemi” kelimesi OK'de “Acemi”
(s.265) seklinde yazilmigtir. Bu durum, kelimenin 6zel isim olduguna iliskin bir alg1 yaratmaktadar.

Dogru okumayi engelleyen bir husus degildir, ancak bir yazim hatasidir.

OK’de yer alan “Anne baba el ele ol.” (s. 151) ciimlesi, yazim olarak hatalidir. Bu ciimlenin
dogrusu “Anne, baba, el ele olun.” olmalidir. OK’de dogru okumay1 engelleyen son hata Komsu,
Komsu (s. 348) tekerlemesinde alt1 kez gecen “nerede” kelimesinin “nerde” olarak yazilmasidir. Bu

durum, kelimenin yanlis yazilmasindan dolay1 yanlis okunmasina neden olmaktadir.

OKK'de Ogretmenler icin yazilmis olan bazi ifadelerin anlatim bozuklugu igerdigi goriilmektedir.
S6z konusu kilavuz kitap, 0gretmenlere bir rehber niteligi tasidig1 icin anlatim bozuklugundan
armik olmalidir. “...Kelimeleri 6grencilerin defterlerine de yazdirin. Yazarken i¢lerinden kelimeleri

okumasini saglaym” (OKK, s. 71) ifadesinde yer alan “okumasini” sozciigii, “okumalarini” olarak
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degistirilmelidir. Ayni sekilde “Ogrencilerden 6grenmis olduklari kelimelerden ciimleler
kuracaklarimi sdyleyin” (OKK, s. 163) ifadesinde de “dgrencilerden” degil, “dgrencilere” olarak
yazilmalidir. Benzer sekilde “Kilavuz ¢izginin en {ist araliginin evin gatisina, ortadaki araliginin
evin giris katina, en alttaki araligin ise evin bahgesi ile ayni hizada oldugunu 6grencilerinize
sOyleyiniz” (OKK, s.138) ifadesindeki anlatim bozuklugu, “Kilavuz ¢izginin en iist araliginin evin
catisiyla, ortadaki araliginin evin giris katiyla, en alttaki araligin ise evin bahgesiyle ayni hizada

oldugunu” seklinde diizeltilebilir.

OKK’deki anlatim bozukluklarinin yan1 sira, bazi yonergelerde ifade birligi olmadig1 da
goriilmektedir. “...Sonra ‘Jet’ baslikl: siiri 6grencilerinize okutunuz. Oncelikle 6rnek olarak siiri siz
bir kez okuyun” (OKK, s. 259) ifadesinde “okutunuz” ve “okuyun” yiiklemlerinin aym cekimde

olmadig1 goriilmektedir. Ifade birliginin olmamasi, OK’deki bir¢ok yonergede mevcuttur.

OKK incelendiginde bazi durumlarin yanls ifade edildigi goriilmiistiir. Ornegin “...Harfi gizmeye
bu noktalardan baslayacaklarini, bu noktalarin onlara yardimci olmak igin ¢izildiginden bahsedin”
(OKK, s. 138-139) ifadesinde harfi yazmak yerine “harfi gizmek” ifadesi yer almaktadir. Yazmaya
yardimcar olacak noktalarin varligindan bahsedilirken “noktalarin ¢izildigi” ifadesi kullanilmistir.

Bu da yanlis bir kullanim olarak goze ¢arpmaktadir.

flkokuma-yazma dgretimi siirecinde, esas olarak, 6grencilerin okumay1 ve yazmay1 6grenmelerinin
yaninda Tiirk¢enin yazim kurallarini da dogru 6grenmeleri beklenmektedir. Bu siirecte olusan
yanlis 0grenmeleri sonradan diizeltmek gii¢ olabilir, miimkiin olmayabilir (Senemoglu, 2012, s.
325). Ustelik yazim kurallar1 dogru okumay1 saglayarak anlamayi dogrudan etkileyen dnemli bir

unsurdur.
3.1.1.5. Noktalama Isaretlerinin Dogru Kullanilmas1

OK’deki noktalama isaretlerinin kullanimi, ulasilan ciimlelerde ve metinlerde aranmustir. ik ses
grubunda iki, ikinci ses grubunda yedi ve iiglincii ses grubunda on ciimleye ulasildig1 tespit
edilmistir. Dérd{incii ses grubundan itibaren her ses ile ilgili siirlere de yer verildigi goriilmektedir.
OK’de ulasilan bazi ciimlelerde noktalama isaretlerinin eksik kullanimina rastlanmistir. Bazi
ctimlelerde yiiklemden sonra virgiil konmamasi, okuyucunun uygun yerde nefes almamasina ve
climlenin anlamini kagirmasina neden olmaktadir: “Okan bak o kale” (s. 185), “Asli bak bu Eren”
(s. 211). Bunun yaninda, “Anne baba el ele ol” (s. 151) climlesinde, es gorevli sozciikler ve 6zne

sonrasinda virgiil eksikligi vardir.

Birinci ses grubundan elde edilen ilk ciimlenin “Ela Lale el ele” (s. 77) oldugu goriilmektedir.
Goriildiigli gibi bu ciimlede bildirme eki bulunmamaktadir ancak bir anlam icermektedir. Bu
ifadenin sonunda nokta, isimler arasinda virgiil bulunmamaktadir. Buna benzer bagka 6rnekler de
bulunmaktadir. Dérdiincii ses grubunda Bilmece (s. 266) ve Zeytin (s. 274) adli siirlerde noktalama
isareti kullanilmasi gereken yerlerde hi¢ noktalama isareti kullanilmamuis; Hasta (s. 310) siirinde
siral1 cimleler arasinda virgiil kullanilmamusg; Vapur (s. 327) adli siirde ise eksik noktalama isareti

(nokta) kullamilmistir. Bahsi gegen siirlerde uyagi saglayabilmek adina devrik ciimleler
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kullanilmistir. Bu durum halihazirda anlam olusturmay: zorlagtirirken noktalama isaretlerinin
kullanilmamasi da anlamay1 olumsuz yonde etkilemektedir. Ilkokuma-yazma 6gretimi siirecinde
ogrencilerin Tiirk¢enin noktalama kurallarin1 da dogru 6grenmeleri beklenmektedir. Bu siirecte
olusan yanlis 6grenmeleri sonradan diizeltmek gii¢ olabilir, miimkiin olmayabilir (Senemoglu,
2012, s. 325). Noktalama kurallar1 dogru okumay: dolayisiyla okudugunu anlamay: saglayan

onemli bir unsurdur.
3.1.2. Anlayarak Okuma

Incelenen veri kaynaklarinda anlayarak okumay1 destekleyen ve desteklemeyen gesitli bulgulara

rastlanmigtir.
3.1.2.1. Okudugunu Anlamaya fliskin Unsurlara Yer Verilmesi

3.1.2.1.1. Etkinlikler

OK’de, ulagilan sozciikleri ve ciimleleri; verilen paragraflari, siirleri ve fikralar1 6grencilerin
okuyarak anlamalarini destekleyecek hicbir etkinlige rastlanmamistir. Oysa ilkokuma-yazma
Ogretiminde amag, 6grencilerin mekanik olarak okumay1 6grenmeleri degil anlayarak okumalarin
saglamaktir (Akyol, 2013; MEB, 2015). Bu nedenle ulasilan her anlamli birimin okunup

anlasilmasina iliskin gesitli etkinliklerin yer almasi gereklidir.
3.1.2.1.2. Gorseller

OK’de ulasilmis olan tiim sozciikler incelenmis, bu sozciiklerin gorsellerine yer verilmedigi
goriilmiistiir. Ulasilan ciimleleri anlatan gorsellere de yer verilmemistir. Sozciik ve cilimlelere

ulasilmasinin ardindan 6grenciler, dogrudan yazma galismasina yonlendirilmistir.

Dordiincii ses grubundan itibaren verilen siir, paragraf ve fikralarin yaninda gorsellere yer
verilmistir. Verilen metnin anlamin1 pekistirmek amaciyla gorsellere yer verildigi
diislintildiigiinde, anlami1 pekistirmek i¢in daha 6zenle hazirlanmalar1 gerekmektedir. Buna iliskin

bir 6rnek asagida verilmistir:

doaguaands siind Sindibte obuspalin e yozalim

A % 1

Sekil 3. Metnin anlamina iligkin verilen gorsel 6ge (OK, s. 274)

International Journal of Languages’ Education and Teaching
Volume 5, Issue 1, April 2017, p. 532-561



544 Saadet ZORALOGLU & Banu AKTURKOGLU

3.1.2.1.3. Yonergeler

OK'’de ulagilmis olan sdzciik ve ciimlelerin anlamlarina iliskin agiklamalarin yer aldig1 higbir bir
yonergeye OKK’de rastlanmamistir. Anlayarak okumanin temelinde sozciik bilgisi bulunmaktadir
(Glines, 2007; Akyol, 2013). Bir metni anlayabilme becerimiz, metindeki sdzciiklerin anlamlarina
hakim oldugumuz kadardir. Bu nedenle okuma-yazma ogretiminde, ulagilan her sozciigiin
anlamina iliskin acitklamanin Ogretmen tarafindan yapilabilmesi icin OKK'de yonergelere yer

verilmesi gerekir. Bu sekilde 6grencilerin zihinsel sozliigiine katk: saglanabilecektir.

3.1.2.2. Ulasilan Sozciiklerin ve Ciimlelerin Ogrencilerin Bilissel Gelisim Seviyesine

Uygun Olmasi

Islem 6ncesi ve somut iglemler doneminde olan cocuklarin, soyut kavramlari karsilayan sozciiklersi,
yan anlamli sozciikleri, mecaz anlamli sozciikleri ve cilimleleri anlamlandirmalar1 zordur
(Senemoglu, 2012). OK incelendiginde, besinci harf grubu ardindan atasozleriyle ilgili ii¢ tane
etkinlik goriilmiistiir. Bu etkinliklerden ilki, sdzciikleri karisik olarak verilmis atasozlerinin anlaml
hale getirilmesidir (OK, s. 275). Ikinci etkinlik, bir bulmaca araciligiyla ulagilan kelimelerden bir
atasOozii bulmaktir (C)K, s. 284). Bir diger etkinlik ise verilen atasozlerini okuma ve anlamimn
aragstirmaktir (OK, s. 351). Bireylerin okuma-yazmaya kargi gelistirecekleri tutumlar {izerinde
onemli etkisi olan ilkokuma-yazma 6gretimi stirecini 6grencilerin bilissel yapilarina uygun olarak
kurgulamak gerekir. Ozellikle bu siirecte, 6grenciden beklenen gorevlerin, giicliik ve anlamlilik
bakimindan onlarin bilissel yapilarina uygun olmamasi okuma-yazmaya karst olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olabilir (Senemoglu, 2012, s. 38, 51, 57, 104, 107). Ustelik Tiirkce Ogretim
Programi (MEB, 2015, s. 21)'nda, atasozleriyle ilgili kazanima tiglincii sinifta yer verilmektedir
(T3.2.20. Anlamini bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarini ogrenir. Sozciikleri 6grenmek igin
gorseller, resimli sozliik, sozliik, deyimler ve atasozleri sozliigii, kelime haritasi, kelime duvari,
kelime Kkartlar1 ve benzer araglar kullanilacaktir.). Atasozleri ve deyimler dili zenginlestiren,
anlatim1 etkili kilan yapilardir ancak bunlarin serbest okuma-yazmaya gegildikten sonra

verilmesinin daha uygun olacag sdylenebilir.

Dordiincii ses grubu itibariyle siirlere yer verilmistir. Bu siirlerde yer alan dizelerin mantikli ve
anlaml bir biitiin olusturdugu sdylenememektedir, yalnizca dize sonlarinda uyak saglama amaci
ile kurulduklar diisiiniilmektedir (OK, s. 242, 250, 266, 274, 282, 291). ilkokuma-yazma
ogrendikleri bu siirecte 6grencilere verilecek siirlerin mantikli olmamasi ve anlam biitiinliigiine
sahip olmamasi, onlarin okuduklarindaki anlami tam olarak yakalamalarini engelleyerek zamanla

anlam aramaktan kaginmalarina ve bu tiir anlatim1 benimsemelerine neden olabilir.

OK incelendiginde, ulagilan bazi kelimelerin soyut oldugu goriilmektedir. Ik harfi kiigiik yazilarak
verildigi i¢in insan ismi olmadig1 anlasilan “iilkii” (s. 222) kelimesinin, anlami sorgulandiginda, bu
yas grubundaki &grencilerin biligsel gelisim seviyelerine uygun olmadigi sonucuna varilabilir.
Bunun disinda “egemen” (s. 290), “hiirriyet” (s. 308), “evrensel” (s. 326) gibi sozciikler de soyut
anlam igerdigi igin biligsel gelisim seviyesine uygun degildir. Hasta baslikli siirde (OK, s. 310)
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verilen “hap1 yutmak” deyimi soyut anlam igerdiginden bilissel gelisim seviyesine uygun degildir.
Goniilal ve Eryaman (2013) bu bulgulara paralel sekilde bulgulara ulastiklar: ¢alismalarinda,
deyim ve seviyeye uygun olmayan sozciiklerin yer aldigi okuma kitaplarinin, anlam olusturmaya

engel teskil edecegini belirtmislerdir.

OK’de verilen bazi metinlerin igerdigi anlamin, dgrencilerin biligsel gelisim seviyelerine uygun
olmadig1 goriilmektedir. Ornegin Ney (s. 258) adli, “Kerem ney nedir bilir misin? / Asl’y1 arayan
onun sesi. / Bir bagkadir ayriliklar sdylemesi. / Ozlemi anlatir onun sesi.” dizelerinden olusan; Asl
ile Kerem hikayesi, neyin tasavvufi anlami gibi unsurlar igeren siirden Ogrencilerin anlam

olusturabilmeleri miimkiin olmayacag1 soylenebilir.

Bunlarin yaninda, 5. gruptaki harflerin 6gretiminin ardindan iki tane, bilmece okuma ve cevabinu
bulma etkinligine yer verilmistir (OK, s. 302). Tiim harf gruplarimin verilmesinin ardindan bir
bilmece etkinligine yer verilmistir. “Ben giderim o gider / Arkamdan tin tin eder”, “Bacaklar1 uzun
ince / Goglip gider giiz gelince” ve “Gokte agik pencere / Kalayl bir tencere” gibi uyak iceren
climlelere yer verilmistir (OK, s. 350). Bu sinif seviyesindeki gocuklar uyakli ciimleler ile
calismaktan keyif alirlar. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin okumaya olumlu tutum gelistirmelerini

saglayacag1 soylenebilir.

3.1.2.3. Ulasilan Sézciiklerin ve Ciimlelerin Ogrencilerin Kiiltiirel Ozelliklerine Uygun

Olmas1

OK incelendiginde, ulagilan baz1 sdzciiklerin belli yorelere ve yasanti bigimlerine ait kullamimlar
oldugu goriilmiistiir: Bebe (s. 138), tore (s. 197), nine (s. 199), mera (s. 233), dar1 (s. 241), saksak (s.
249), yaban (s. 257), yore (s. 257), semt (s. 329), sagdig (s. 355), bagcilik (s. 355), lojman (s. 344).
“Bebe”, “yaban” ve “nine” kelimelerinin bazi yorelerde daha yaygin kullanildigi; “bebe” kelimesi
yerine “bebek”; “nine” kelimesi yerine “nene”, “biiyiikanne”, “babaanne”, “anneanne”; “yaban”
kelimesi yerine “yabanci” gibi kelimelerin kullanildigi bilinmektedir. “Tore”, “yore”, “dar1”,

”n

“bagcilik”, “mera”", gibi kelimeler kirsal kesim ve tarim ile ilgili birtakim c¢agrisimlarda
bulunmaktadir. “Semt” ve “lojman” kelimeleri belli sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ailelerin yasadiklar1
yerlerde var olan kavramlar: karsilamaktadir. “Saksak” kelimesinin hokkabazlarin ses ¢ikarmak
i¢in kullandig1 bir alet anlamimin olmasinin yaninda, gesitli agizlarda farkli anlamlara gelen

kavramlar1 karsiladigi durumlar da mevcuttur.

Goniilal ve Eryaman (2013) bu bulgular1 destekler nitelikte sonuglara ulastiklar: ¢alismalarinda, ses
gruplarina yonelik yazilan kitaplar1 incelemis ve bu kitaplarda yer alan yoresel sozciiklerin anlam
olusturmay1 engelledigini belirtmislerdir. Bu sebepten 6tiirii, birtakim kiiltiirel 6zellikleri temsil
eden bu kelimelerin her &grenci i¢in beklenen anlami olusturmas: miimkiin goriinmemektedir.
Tiim tilkede okutulmak i¢in hazirlanan bir ders kitabinda, belli bir y6re ve kiiltiire ait kelimelerin
bulunmasinin, okuma-yazmay:1 heniiz 6grenmekte olan Ogrencilerin anlayarak okuma Ozelligi

kazanmalarimi olumsuz etkileyecegi diisiiniilebilir.
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3.1.2.4. Ulagilan Sézciiklerin Ogrencinin Kullandig1 Giinliik Dilde Yer Almasi

OK incelendiginde, ulasilan baz1 kelimelerin 6grencilerin kullandig1 giinliik dilde yer almadig:
goriilmektedir. “Elit” (s.199), “lal” (s. 119), “nalbur” (s. 187), “muallim” (s. 233), “makam” (s. 233),
“zelzele” (s. 273), “hademe” (s, 308), “samata” (s. 249), “jeton” (s. 344) gibi sozciikler buna 6rnek
olarak gosterilebilir. Giiniimiizde, “hademe”, “zelzele”, “muallim”, “samata”, “lal” gibi
kelimelerin yerine yaygin olarak farkli kelimeler kullanilmaktadir. “Jeton”un yaygin olarak
kullanilmadig1, “nalbur”larin yerlerini yapr marketlerinin aldig: bilinmektedir. “Makam” ve “elit”
kelimeleri, genel olarak is diinyasinda kullanilan, 6grencilerin giinlitk konusmalarinda yer
almayan sozciiklerdir. Bu yas grubundaki Ogrenciler i¢in, ©6grenileceklerin onlarin gergek
hayatinda, alisik oldugu birimler olmalidir (Senemoglu, 2012, s. 86). Bu sekilde 6grenme kalici hale
gelebilecektir.

3.1.3. Akic1 Okuma

3.1.3.1. Ulasilan Hecelerin ve Sozciiklerin Tekrar Edilmesi

Akic okuyabilmek i¢in, ulasilan hece ve sozciiklerin tekrar edilerek taninmasi saglanmalidir. Bu
amacla OK incelenmistir. OK’de, birinci gruptaki harflerinden ulasilan hecelerin “-el, -le, -al, -la, -
en, -ne, -an, -na” ve bu heceler ile ulasilan sozciiklerin “ele, anne, Ela, lale ve nane” oldugu
goriilmektedir. Bu kelimeler ile sadece “Anne nane al.” ve “Ela Lale el ele.” ciimlelerine
ulagilmistir. Bu hecelerle “anla” sdzciigiine ulagilabilir. Ozellikle ilk harf grubunda ulagilabilecek
ciimle sayis1 simirli oldugu igin “anla” gibi climlenin temeli olan yiiklemler mutlaka verilmeli,

climle i¢inde kullanilmalidir.

Ayni durum ikinci gruptaki harfler i¢in de gegerlidir. Ulasilan heceler sunlardir: -il, -li, -in, -ni, -at,
-it, -et, -ta, -ti, -ot, -on, -ol, -to, -no, -lo, -eb, -ab, -ib, -ob, -be, -ba, -bi, -bo, -ul, -un, -ut, -ub, -lu, -nu, -
tu, -bu. Bu ve 6nceki harf grubunun heceleri temele alinarak “ile, Ali, Nil, nine, Ata, tane, tatil,
Talat, Onat, olta, baba, bebe, Bala ebe, balina, ton, Bilal, bot, ulu, bulut, Tuna, tablo” kelimelerine
ulasilmigtir. Bu kelimeler ile ulasilan ciimleler sunlardir: Talat at al. Ali ite et at. Onat olta al. Nil
ata ot at. Bilal bot al. Anne baba el ele ol. Tuna bu bulut. Hece, kelime ve ciimleler incelendiginde,
ulasilan her yapinin okunmak {izere tekrar edilmedigi goriilmektedir. Ulasilan hece ve sdzciiklerin
kullanildig1 ctimlelerin yazimina agirhik verilmis, okuma etkinligi ile ilgili yOnergeye yer

verilmemistir.

Birinci ve ikinci grubun harfleri ile ilgili tespit edilen durum, diger harf gruplari i¢cin de gegerlidir.
Ulasilan kelimeler ile farkl farkli climleler kurularak tekrar edilmesine olanak saglamamaktadir.
Hece ve harf sayis1 bakimindan uzun olarak nitelendirilebilecek kelimelerin sadece bir ciimle
icerisinde kullanildigi, her sesin verilmesinin ardindan en fazla {i¢ farkli ciimleye ulasildig:
goriilmiistiir. Bu durumda ulasilan hece ve sozciiklerin yeterince tekrar edilmedigi goriilmektedir.
Oysa bir metnin derinlemesine anlasilmasi igin sdzciik tanima, dogru ve akici okuma gibi 6zelikler

gerekmektedir (Basaran, 2013). Ayni zamanda “dort temel dil becerisi olan okuma, yazma,
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konusma ve dinlemenin bireye kazandirilmasi ile bireylerin bu becerileri aktif olarak
kullanabilmesi, edinilmis zengin soézciik dagarcig: ile yakindan iligkilidir” (Karatay, 2007, s.144).

Bu sebeple, sozciikleri taniyabilmek i¢in de onlar1 bolca tekrar etmek gerekmektedir.
3.1.3.2. Ciimlelerdeki Sozciiklerin ve Sozciiklerin Hecelerinin Ayn1 Renkte Yazilmasi

Kelimeyi bir biitiin olarak taniyabilmek, akici okuma igin gerekli bir 6zelliktir (Akyol, 2013). Buna
gore, hecelerin harflerinin, kelimelerin hecelerinin ve ciimlelerin kelimelerinin ayni renkte
yazilarak bir biitiin olarak algilanmasini saglamak gerekir. Bu duruma iliskin olarak OK ve OKK
incelenmistir. Bu incelemede, sozciikleri olusturan hecelerin farkli renkte yazilmasi gibi, akici

okumay1 engelleyen unsurlarin bulundugu goriilmiistiir.

OK’de ilk harften itibaren, heceye ulagirken hem harflerin rengi ayn1 hem de ulasilan hece tek
renkte yazilmistir (s. 60-61, 74-75, 88-89). Buna ragmen OKK’de sinif ortaminda hecelere ulasmak
icin verilen yonerge su sekildedir: “Tahtaya | harfini yazinz. Ogrencilerinizden okumalarini
isteyin. Tahtaya 6 harfini farkli bir kalemle yazin ve 6grencilerinizden harfi okumalarini isteyin (s.
141).

OK'de, sdzciikleri olusturan hecelerin farkli renkte yazildig1 goriilmiistiir (s. 62, 76, 92). Aym
zamanda OKK'nin hece/kelime/ciimle olusturma kisminda agik ve kapali hecelere ulasirken
Ogretmenlere verilen yonergelerde, hecelerin farkli renkte yazilmasi ile ilgili yonlendirme
mevcuttur. Buna karsin, ctimleleri olusturan sozciiklerin ise ayni renkte yazildigr goriilmiistiir.
OK’deki hecelerin farkli renkte, sozciiklerin ayni renkte yazilmis oldugu bir &rnek asagida
verilmigtir:

y  Benimbe binlikie. asagudaki kelimelerni yazn

B n el n 2 A R B 7 3 B0 0 O B
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L |
& ‘\
&l |

Sekil 4. Sozciiklerdeki hecelerin farkli renkte yazilmasi (OK, s. 198)

3.2. ilkokuma ve Yazma Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler Nitelikli Yazma

Ogretiminin Amacina Uygun Mudur?

Ders kitabindaki etkinlikler, nitelikli yazma 6gretimi kapsaminda, nitelikli yazma boyutunun alt
boyutlar1 olan dogru ve akici yazma oOlgiitleri temele alinarak incelenmistir. Bu 6lgiitlere uygun ve

uygun olmayan bulgular agiklanmis, 6rnekleriyle birlikte sunulmustur.

International Journal of
Volume 5, Issue 1, April 2017, p. 532-561



548 Saadet ZORALOGLU & Banu AKTURKOGLU

3.2.1. Dogru Yazma

3.2.1.1. Harfin Yazilmasina iliskin Alistirmalara Yer Verilmesi

OK incelendiginde hem biiyiik hem de kiigiik harflerin dogru yazimu ile ilgili alistirmalara ilk ses
grubundan son ses grubuna kadar rastlanmaktadir. Ilk ses grubu ve ikinci ses grubunun ilk harfi

incelendiginde (ilk bes harf) tiim harflerin yazimina ii¢ bucuk sayfa ayrildig: goriilmektedir.

Ogrenilen harflerin kiigiik ve biiyiik bicimlerinin silik bir sekilde yazildig ilk yarim sayfalik
kisimda, bu harflerin {izerinden kursun kalemle gecilmesi istenmektedir. Ardindan bir sayfalik
kisimda sadece kiigiik harfin yazilmasi istenmektedir. Burada, tipki ilk yarim sayfadaki kisim gibi,
silik harflerin {izerinden kursun kalemle yazma ve ardindan harfi bagimsiz olarak birer birer
yazma etkinligi mevcuttur. Sayfanin alt kisimlarina dogru, harfin baglanti noktalar: ile ilgili
etkinlik mevcuttur. Tkinci bir sayfalik kisimda harfin bilyiik formunun yazilmasi, {igiincii bir

sayfalik kisimda ise hem biiyiik, hem de kiigiik formun yazilmasi s6z konusudur.

fkinci harf grubunun t harfinden en son harfe kadar, harfi yazma etkinliginin iki bucuk sayfaya
diistiigii goriilmektedir. Yarim sayfalik kisimda, silik sekilde yazan harflerin kiiciik ve biiyiik
formlarmin {izerinden kursun kalemle gegilmesi istenmektedir. Ikinci bir sayfalik kisimda harfin
sadece kii¢ligiiniin bagimsiz ve birlesik yazimi, son sayfada ise harfin biiyiik ve kiiciik formunun
yazimi mevcuttur. Harfin yazilisina iliskin bu etkinlikler, yeterli diizeydedir. Bir harfin yazimu ile
ilgili 6ncelikle silik formalarin tizerinden ge¢mek, el aliskanlig1 kazandirmaya katki saglamaktadir.
Bu el aliskanligindan sonra harfleri dogru formda yazmak kolaylasmaktadir. Dogru yazmay:
saglayacak sekilde harf yazma etkinliklerinin yapilmasi, ilerleyen smif seviyesindeki yazi
hatalarin1 gidermek icin olumlu sonuglar vermekte ve yazma becerisini gelistirmektedir (Kodan,
2016).

3.2.1.2. Kullanighilik ilkesine Uygun Olan Orneklere Yer Verilmesi

Kullaniglilik ilkesi, ilkokuma-yazma 6gretiminin yazma boyutu agisindan bakildiginda, dgretilen
yapilarin kelimeyi ve ciimleyi yazmada kullanilabilir olmasini ifade etmektedir. Bu baglamda OK

incelendiginde, verilen bazi yapilarin kullanighlik ilkesine uygun olmadig: tespit edilmistir.

OK’de harflerin yazilisinin 6gretiminde, ilk harf olan “e”den itibaren (s. 46) ayni harfin bitisik
yazilmasi etkinligine yer verilmektedir. Buna iliskin “0000” (s. 124), “111” (s. 168), “6666” (s. 192),
“auii” (s. 217), “cecc” (s. 263), “ggg” (s. 288), “g8g8” (s. 333) ornekleri mevcuttur. Bu, 6grencilerin
giinliik dillerinde kullandiklar1 “saat” ve “siir” gibi pek az sodzciigiin, yalnizca art arda gelen
hecelerinin ilk ve son harflerinde goriilen; bunun disinda, Tiirkce sozciiklerde kullanimi mevcut

olmayan bir 6zelliktir. Dolayisiyla bu etkinligin verilmesi gerekmemektedir.

Aymni harfin biiyiigiiyle kiigligiiniin bitisik verilmesi de, Tiirkge kelimelerde boyle bir kullanim
olmadig icin, kullanislilik ilkesine uymamaktadir. Buna iligskin OK’deki 6rnekler sunlardir: “Ee”
(s. 48), “L1” ... (5. 59), “Aaaa” (s.72), “Nnnn” (s. 86). “liii” (s.103).
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3.2.1.3. Satirlarin Dogru Yazmay1 Desteklemesi

Bu olgiit degerlendirilirken OK’de, dgrencilerin harfleri, kelimeleri ve ciimleleri yazmalari icin
ayrilmis olan satirlar ve OKK’de bu satirlarin nasil kullanilacagina iliskin verilen yonergeler
degerlendirilmistir. Yazi yazmak icin ayrilmig olan satirlarin, Ogretim Programi (MEB, 2015, s.
11)'nda yer aldig1 gibi dort ¢izgi ve ii¢ araliktan olustugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu
satirlarin {izerinde, harflerin yazimini daha kolaylastirmak igin gerekli oldugu belirtilen kilavuz

cizgiler yer almaktadir.

Kilavuz cizgilerin belli kisimlarina kiigiik pembe oklar konularak harfler arasinda ne kadar bosluk
birakilacagina iliskin ipuglar1 verilmistir. Harfin baslama noktalarmma siyah noktalar
yerlestirilmistir. Ayn1 zamanda satirlarin basinda yer alan evin govde, cat1 ve merdiven kisimlar1
da harf govdesi ile uzantilarinin yazilabilmesi i¢in eklenmistir. Tiim yazma ¢alismalarinda kilavuz

cizgili satirlar kullanilmistir. Bu duruma iliskin gorsel (Sekil 5) asagida verilmistir.

Bu satirlarin kullanimu ile ilgili detayl bilgi OKK’de yer almaktadir. Satir, satirlardaki nokta ve
satirlarin basindaki evin yazmaya nasil yardime olacagina iligskin kilavuz kitapta yer alan yonerge

su sekildedir:

“Tahtaya 6grencilerinizin defterlerine uygun olarak kilavuz ¢izgi ¢iziniz. Kilavuz ¢izginin
bagina Okuma Yazma Ogreniyorum Kitab1 191. sayfadaki etkinlikte yer alan ev modelini
¢iziniz. Kilavuz ¢izginin en {ist araliginin evin catisina, ortadaki araligimin evin giris katina,
en alttaki araligin ise evin bahgesi ile ayni hizada oldugunu 6grencilerinize sdyleyiniz.
Ogrettiginiz her harfin yazilislarmi bu ev modelini kilavuz alarak dgretin. Boylece uygun
boyutta, tasirmadan harfleri yazabileceklerdir. ...harflerin baslangi¢ yerlerinde yer alan
siyah noktalar ile ilgili Ogrencilerinizi bilgilendirin. Harfi ¢izmeye bu noktalardan
baslayacaklarini, bu noktalarin onlara yardimei olmak igin ¢izildiginden bahsedin” (s. 138,
139).

A AT I T 7T
A 1777 1177 1]

Sekil 5. Kilavuz cizgiler ve oklar (OK s. 85)

Ancak smnif seviyesi itibariyle, 6grencilere bir sayfa iizerinde odaklanmasi gereken birden fazla
uyaran verilmesi uygun degildir (Senemoglu, 2012, s. 194, 245, 345, 366). OK’deki kilavuz cizgiler,
cizgilerin iizerindeki noktalar ve pembe oklar, satirlarin bagindaki ev gibi unsurlarin bu simf
seviyesinde 6grencinin dikkatini toplamasi zorlastirmakta, harf yazmaya odaklanmasi gerekirken
diger unsurlara takilmasina neden olmaktadir. Kilavuz cizgilerin pedagojik olarak kullanima

uygun olmamasinin yaninda kullanissiz oldugu Arslan (2012)'1n elli dort sinif 6gretmeni ile yaptig:
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arastirmayla ortaya konmustur. Bu arastirmaya gore 6gretmenlerin 6grencilerin dogru yazmasini
saglamak icin en az kulland1g1 6genin kilavuz ¢izgiler oldugu goriilmiistiir. Bu bilgilere bakarak,

bilissel 6zelliklere uymayan kullanissiz kilavuz ¢izgilere yer verilmemelidir.
3.2.2. Akic1 Yazma
3.2.2.1. Sézciiklerin Hizlica Yazilabilmeleri i¢in Tekrar Alistirmalarina Yer Verilmesi

OK incelendiginde, ulasilan her s6zcligiin yazilmasi icin tekrar alistirmasina yer verilmektedir. Ik
ii¢ harf grubunda ulasilan sozciikler incelendiginde, her sozciigiin yazilabilmesi i¢in dorder satirin
yer aldigr goriilmektedir. Bu satirlara ortalama olarak dort adet sozciik yazilabilmektedir. Bir
satirin basinda, sozciigiin silik bir bigimde yazilarak iizerinden gecilmesini saglayan bir kisim
bulunmaktadir. Bu sekilde 6grenciler s6zciigiin yazimina alismakta ve daha kolay bir sekilde
yazabilmektedirler. Bu durum, ulasilan ciimlelerde de gecerlidir. Ulasilan ciimlelerin altina iiger

satirlik tekrar alistirmalarinin yapilacag: yer birakilmistir.

‘I : RSN ENENENENENEN, I
Sekil 6. Tekrar alighirmasi (OK, s. 222)

Dort, bes ve altinc1 harf gruplarinda ulasilan sdzciiklerin alt kisminda, 6grencilerin sdzciigii sadece
birer defa yazabilecegi satirlar mevcuttur. Harf gruplar ilerledikce 6grencilerin ¢ogu harfi dogru
yazmas1 beklense de hece ve harf sayilarinin ilk gruplara gore daha fazla oldugu sozciiklere
ulagilmasi, bu sozciiklerin yazimu ile ilgili daha fazla alisirmaya yer verilmesi gerekliligini

beraberinde getirir.
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Sekil 7. 4. harf grubu sonrasindaki tekrar alistirmalar (OK, s. 249)
3.2.2.2. Harf Bicimlerinden Hizl1 Yazmay1 Saglayacak Olanlarin Verilmesi

OK incelendiginde bazi harflerin formlarinin degistirildigi gortilmiistiir. Bitisik yazida hizh
yazmay1 saglayan unsurun eli kaldirmadan yazmak oldugu diistiniildtigiinde, yazimi 2015 Ttiirkge
Ogretim Programi (MEB, s. 12)'yla degistirilen bazi harflerin dogrudan hizli yazmay1 destekledigi

sOylenebilir.

Biiyiik harflerden £, 7. . Sve £ L. T. D, £ ve S olarak degistirilmistir. Kiigiik harflerden £ .
s ve g; £ x. s ve ¢ olarak degistirilmistir. Tve /harfleri el kaldirmadan yazmays; L. £ £, cve ¢
harfleri, tizerindeki kivrimlarin olmamasindan dolay: daha kolay ve hizli yazmay1; « harfi daha

yuvarlak bir forma kavusturularak hizli yazmay1 saglamaktadir. Ancak yazimi 2015 Programi’yla

degistirilen .0 harfinin ise, eli kaldirarak yazilacagi ig¢in hizli yazmay1 engelleyebilecegi

sOylenebilir.

Harf bigimleri ile ilgili baz1 ¢alismalar, yapilan bu degisikliklerin gerekgeleri olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Kadioglu (2012)'nun arastirmasinda, ilkdgretim 4 ve 5. siif 6grencileri mevcut egik
harflerin yazmasinin zor oldugunu, harf yazilislarin1 kolaylastirilacak diizenlemelerin yapilmasini
belirtmislerdir. Sahin (2012)’in yaptig1 arastirmasinda Ogretmenler, 6grencilerin yaziminda hata
yaptig1 ve yazarken zorlandig harf formlariin arasinda f, 1, s, 5; yazzminda hata yaptig1 T, S, D, L;
yaziminin karistirildigi harflerde r-n oldugu ifade etmislerdir. Bu sonuca paralel bir sekilde, Duran
(2011)1n yaptigr arastirmada oOgretmenler D, T, L, f, r, s harflerinin yazilisinin degismesini
onermislerdir. Bu ifadelerin hepsi, yazimi degistirilen harfler ile ilgili birtakim sorunlarin var

oldugunu, yapilan diizenlemelerle hizl1 ve dogru yazmaya katk: saglandig1 6ne siiriilebilir.

3.3. ilkokuma ve Yazma Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler Tiirkce Ogretim

Programi’ndaki Ilkokuma ve Yazma Ogretimi Siirecine Uygun Mudur?

Ders kitabindaki etkinlikler ve kilavuz kitaptaki yonergeler, 6gretim programindaki ilkokuma ve
yazma siirecine uygunluk boyutu ve alt boyutundaki olgiitler temele alinarak incelenmistir. Bu

oOlclitlere uygun ve uygun olmayan bulgular agiklanmis, 6rnekleriyle birlikte sunulmustur.
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3.3.1. Sozciiklere Ulasmay1 Kolaylastiran Unsurlara Yer Verilmesi

Bu baslik altinda acik hecelere ulasilma konusunda OKK ve OK, islek hecelere ulasma konusunda

ise OK incelenmistir.
3.3.1.1. Acik Hecelere Ulasilmasi

OK incelediginde, ilk olarak kapali hecelere ulasildig1 goriilmiistiir. Ik harf grubunda ilk {i¢ harfin

7PN //1//
7

e ve “a” olmasi, tek heceli sozciikler olan “el” ve “al” anlaml birimlerine ulasmay1 sagladig:

"
S

icin bu birlestirmelerin uygun oldugu soylenebilir. Sonraki harflerde de ve “i” harfleriyle

Iz

ulasilan “-sii” agik hecesi disinda, ozellikle ilk olarak kapali heceye ulasilmis; dordiincii harf
grubundan itibarense hecelere ulasmadan dogrudan kelimeye ulasma etkinliklerine yer verilmistir.
OKK’deki hece/kelime/ctimle olusturma yOnergeleri de incelenmistir. OKK (s. 40, 48, 59, 70, 77, 86,
94, 103, 111, 120, 129, 140)'de de oncelikle kapali hecelere ulasilmasina iligskin bir baslik ve bunun
altinda yonergelerin oldugu, ardindan agik hecelere ulasilmasina iliskin bir baslik ve buna iliskin
yonergelerin oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda dordiincii harf grubundan itibaren ulasilan
kelimeleri hecelere ayirma etkinliklerine yer verilmesiyle ilgili yonerge bulunmaktadir. Tiirkge
Ogretim Programi’'nda ilk olarak agik hecelere ulasiimasina iliskin ifade vardir (MEB, 2015, s.12).

Bu durumda ilk olarak kapali heceye ulasmak Ogretim Programi'na gére uygun degildir.
3.3.1.2. islek Hecelere Ulasilmasi

OK incelediginde ilk harf grubunda heceye ulasildigi goriilmiistiir. Hecelerin isleklik agisindan
degerlendirilmesinde, bu {i¢ harf grubunda ulasilmis olan heceler ele alinmistir. Burada bazi

hecelerin islek, bazilarinin ise islek olmadig: goriilmiistiir.

Sozciiklere ulagsma konusunda oldukga kullanish ve islek olan le, la, ne, na, 1i, Iu, be, bi, ba, se gibi
hecelere ulasilmis ve bunlarla kelimeler olusturulmustur. Bunlarin yaninda OK’de “-ub”, “-eb”, “-
1b”, “iib”, “-ul,” “-16”7, “-t0”, “-uk”, “1k”, “6s” gibi, islek olmamaktan Ote, Tiirk¢e herhangi bir
kelimenin hecesi olmayan birimlerin verildigi goriilmiistiir (s. 136, 148, 159, 170, 195, 208, 220).
Oysa ses temelli ciimle yonteminde, hecelere ulasmak kelimelere ulasmak igin bir aragtir. Giines
(2007)’e gore, ulasilan hecelerin islek yapida olmasina dikkat edilmelive mutlaka bu hecelerle yeni
kelimelere ulasiimalidir. Islek olmayan hecelerin 6gretimi, Ogrencilerin zihinlerini yormaktan

bagska bir ise yaramayacaktir.
3.3.2. Etkinliklerin Sozlii Iletigim Becerileriyle Birlikte Ele Alinmas1

OKK’deki ilk uygulama 6rneginde (s. 26, 27, 28), ogretilecek sesin sezdirilmesini de saglayabilecek
nitelikte bir dinleme metnine bagli olarak Hazirlik, Anlama ve S6z Varligi alt baslhiklariyla
Dinleme/izleme ile Pekistirici Etkinlik ve Degerlendirmeye yer verilmistir. Hazirhik ile Pekistirici
Etkinlik ve Degerlendirme bdliimlerinde kurallara uygun konusma, diisiincelerini ifade etme ve
topluluk 6niinde konusma gibi konusma becerisine iliskin 6zelliklerin; Anlama béliimiinde ise

dinleme kurallar1 ve dinledigini anlama gibi dinleme becerisine iliskin ozelliklerin {izerinde

International Journal of
Volume 5, Issue 1, April 2017, p. 532-561



IJLET 2017, Volume 5, Issue 1 553

durulmustur. Bu etkinliklerin ardindan, bunlardan bagimsiz olarak, ilk sesin/harfin dgretimine
iliskin Sesi Hissetme ve Degerlendirme ile Sesi/Harfi Okuma ve Yazma etkinliklerine yer
verilmistir. Bu uygulama bicimi tiim harf gruplar bitinceye kadar aym sekilde siirdiiriilmiistiir.
Oysa Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2015, s.10)'nda ilkokuma ve yazma calismalarinin
sOzlii iletisim, okuma ve yazma ile birlikte ele alinmas: gerektigi belirtilmektedir. Program’da ifade
edilen “ilk okuma yazma c¢alismalarinin sozlii iletisimle (dinleme ve konusma) birlikte ele
alinmast” dzelligine OKK’de rastlanmamistir. OKK’de yer alan dinleme ve konusma etkinliklerinin
ilkokuma ve yazma siirecinden kopuk oldugu goriilmektedir. Bu durum &gretim programina

uygun degildir.
3.3.3. Etkinliklerin Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalarina Gore Diizenlenmesi

OK incelendiginde, bazi etkinliklerin ses temelli ciimle y&nteminin basamaklarma uygun bir
sekilde diizenlenmedigi goriilmiistiir. Her harfin 6gretiminde, adi, 6gretilecek harfle baslayan bir
varlik resminin tizerinde harfin kiigtigii ve bir tisortiin {izerinde de harfin biiytigli yer almaktadir.
Bu etkinlik 6rneginde “sesi temsil eden harfin kiigiigiini ve biiyiigiinii tanima” amaglanmaktir.
Oysa Ogretim Programi (MEB, 2015, s. 12)'nda, biiyiik harflerin yaziminin, 6zel isimlerle
ogretilmesi onerilmektedir. Bu durumlardan dolayi, bu etkinligin ses temelli ciimle yontemiyle

okuma-yazma 6gretiminin asamalarina uygun olmadig: sdylenebilir.

3.4. Ilkokuma ve Yazma Ders Kitabinda Yer Alan Unsurlar Ogrencilerin Gelisim

Ozelliklerine Uygun Mudur?

Ders kitabindaki etkinlikler, 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygunluk boyutu ve alt boyutundaki
ol¢iitler temele alinarak incelenmistir. Bu 6l¢litlere uygun ve uygun olmayan bulgular agiklanmas,

ornekleriyle birlikte sunulmustur.
3.4.1. Ciimlelerin Sinif Seviyesine Uygun Sozciik Sayisiyla Yazilmas:

OK'’de ulasilan ciimleler, harf gruplari temele alinarak incelenmistir. Ulagilan ciimleler birinci harf
grubunda 3 ile 4; ikinci ve tiglincii harf gruplarinda 3, 4 ve 5; dordiincii ve besinci harf gruplarinda
2, 3, 4, 5 ve 6; altinc1 harf grubunda ise 3, 4, 5 ve 6 sozciik ile yazilmistir. Bu sinif seviyesinde ders
kitaplarinda yer alan ciimlelerin 5 sozciigii gegmemesi gerekir (Giines, 2007, s. 180). Bu olgiitiin

kismen saglandig1 goriilmiistiir.

Tim harf gruplarinin ardindan ulagilan serbest okuma metinleri incelendiginde ciimlelerdeki
sozciik sayilarinda ciddi bir artis goriilmektedir. Serbest metinleri olusturan ciimlelerdeki sozciik
sayilar1 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 14 arasinda degismektedir. OK’de yer alan Cevizler (s. 355) metnindeki
14 sozciikten olusan “Oglum alt1 tane cevizin olsa ve ben ii¢ tanesini istesem, geriye kag cevizin
kalir.” ciimlesi noktalama isareti ve baglaglar ile uzatilmis, bu yastaki 6grenciler i¢in anlam

olusturmayi zorlagtirmistir.
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3.4.2. Sozciiklerin Olusturulmasinda, icerecegi Hece ve Harf Sayisina Dikkat Edilmesi

OK, ulasilan sozciiklerin hece ve harf sayilar1 temelinde incelendiginde, birinci harf grubunda el,
al, en gibi 2 harften olusan 1 hecelik; Ela, nane gibi 3 ve 4 harften olusan 2 hecelik sozciiklere
ulasilmistir. 2. harf grubunda il, et, Nil gibi 2 ve 3 harften olusan 1 hecelik; Ali, nine, tatil gibi 3, 4
ve 5 harften olusan 2 hecelik sozciiklere ulasilmistir. 3. harf grubunda Or, nar, Tiirk gibi 2, 3 ve 4
harften olusan 1 hecelik; ara, kale, Tarik, bobrek gibi 3, 4, 5 ve 6 harften olusan 2 hecelik; torunu
gibi 6 harften olusan 3 hecelik sozciiklere ulasilmistir. 4. harf grubunda masa, marul, Meltem,
comert gibi 4, 5, 6 ve 7 harften olusan 2 hecelik; Emine, makine, makarna, maydanoz gibi 5, 6, 7 ve
8 harften olusan 3 hecelik; sOylemesi, ayriliklar gibi 9 ve 10 harften olusan 4 hecelik sozciiklere
ulasilmistir. 5. harf grubunda ¢ati, ¢anak, ¢camlik gibi 4, 5 ve 6 harften olusan 2 hecelik; regete,
¢imento, ¢cicekten gibi 6, 7 ve 8 harften olusan 3 hecelik; ¢ikolata, cumhuriyet gibi 8 ve 10 harften
olusan 4 hecelik; yikamalisin, doyurmalisin gibi 11, 12 harften olusan 5 hecelik; ¢ocukluklarin gibi
14 harften olusan 6 hecelik sozciiklere ulagilmistir. 6. harf grubunda fare, Fatsa, fincan, traktor gibi
4, 5, 6 ve 7 harften olusan 2 hecelik; efsane, fasulye, sofradan gibi 6, 7 ve 8 harften olusan 3 hecelik;
mahallenin, takimini gibi 8 ve 10 harften olusan 4 hecelik; kazandiklar1 gibi 12 harften olusan 5

hecelik; okuyamiyorlar gibi 13 harften olusan 6 hecelik sdzciiklere ulasildig1 goriilmiistiir.

Tiim harf gruplarinda sozciiklere ulasilirken basitten zora dogru bir siralama oldugu goriilmiistiir.
[k harf gruplarinda 1 ve 2 hecelik, sonrakilerde 3 ve 4 hecelik sozciiklere ulagsmak uygundur
(Gtlines, 2007, s. 180), ¢iinkii basit ve kisa yapili hecelerin algilanip anlasilmasi ¢ok daha kolaydir
(Acarlar, Ege ve Turan, 2002). OK'de harf gruplar ilerledikge sozciiklerdeki harf ve hece
sayilarinda artis oldugu goze carpmaktadir. Bu durumda ulasilan sozciiklerde hece ve harf

sayisina biiyiik olglide dikkat edildigi soylenebilir.
3.4.3. Etkinliklerin Ogrencilerin Biligsel Yapilarin1 Desteklemesi

OK'de, harflerin yazilisinin 8gretiminde, ilk harften itibaren biiyiik harfler kiigiik harflerle birlikte
verilmistir. Tiirkgede, biiyiik harflerin kullanildig1 yerler bellidir (TDK, 2017). ilk harf olan “e”nin
biiyiigii kiigiigiiyle birlikte verilmistir (OK, s. 45). Ote yandan yazim kurallarina gore, “e” harfinin
OK’de ilk olarak biiyiik yazilmasi, insan ismi olan, “Ela” sdzciigiine ulasildiginda (s. 76)
gerekmektedir. Harflerin biiyiik bicimlerinin kullanilmas1 gereken ilk yerden o6nce verilmesi,
ogrencilerin yazim kurallarini okuma-yazma Ogretimi siirecinde es zamanli olarak yeri geldikce
ogrenmeleri ilkesine uymamaktadir. Ustelik 6grenilen birimin, hemen ardindan, kullanilmamas1
ogrenmede kalicligin saglanmasi ilkesiyle de oOrtiismemektedir. Bu uygulama OK'de, tiim
harflerin yaziminin 6gretiminde goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz

etkileyecegi diisiiniilmektedir. OK’deki etkinlikte, “-e” ve “-le” hecelerine ulasmak igin verilen

gosterim asagidaki gibidir:

International Journal of
Volume 5, Issue 1, April 2017, p. 532-561



IJLET 2017, Volume 5, Issue 1 555
7l e
Y4
I

Sekil 8. Hece ve kelimeye ulagma (OK, s. 62)
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Yan yana, ayni renkte verilen “e”, “1” ve tekrar “e” harfleriyle hemen altinda “-e” ve “-le”
hecelerine ulagilmigtir. C)grenci i¢in yan yana verilen {i¢ harften birinin “-e” hecesini diger ikisinin
“-le” hecesini olusturmasi anlamli degildir; bu gosterim, hece kavramini ve Tiirkgedeki heceleri
bilenlerin anlam gergevelerine uygundur. Ogrencinin beklentisi, ilk satirda, yan yana, aym renkte
verilen {i¢ harfin bir araya gelerek, ii¢ harfli, bir birim olusturmasidir. Ustelik “-le” hecesine 61.
sayfada zaten ulasilmistir. Benzer uygulamalar OK’de cokca yer almaktadir (s. 76, 77, 92, 107, 117,

128, 138, 139, 150, 161, 172, 173).

Yine OK (s. 62) deki ayn etkinlikte biiyiik “E” ile kiigiik “1” verilerek birlestirilmis, hece “el”
bi¢ciminde kiiciik “e” ile baslayarak yazilmistir. Bu durumun da 6grencilerin ilkokuma-yazmay1

ogrenme siireclerini olumsuz etkileyecek bir 6zellik tasidig1 s6ylenebilir.

Birlestirme etkinliklerinde, ulasilan her yeni hece hemen uygun bir baska birimle birlestirilerek
anlaml bir birim olan sézciige ulasilmalidir. Bu, 6grencilerin, anlamsiz birimler olan hecelerin
birleserek sdzciikleri olusturdugunu anlamalarini saglar. OK’de, “-li” islek hecesi, aym zamanda
yapim eki, verildikten sonra hemen, énceden ulasilan birimlerle birlestirilerek “naneli” ve “eli”
gibi sozcliklere ulasilabilecekken “-ni” hecesi verilmistir (s. 106). Bu, 6grencilerin 6grenmelerini

kolaylastirmayan bir uygulamadir.

OK’de “-nin” hecesine ulagilmadan “ninni” sozciigii verilmistir (s. 107). Bu, 6grencilerin
dgrenmelerinde giigliige neden olabilecek bir uygulamadir. Ustelik ulagilacak “-nin” hecesi hemen,
onceden ulasilan birimlerle birlestirilerek “Ali'nin” ve “annenin” gibi sozciiklere; “Ali'nin eli.” ve
“Lale’nin eli.” gibi climlelere ulasilabilir. Ses temelli ciimle yonteminde esas olan bir ilke de,
miimkiin oldugu kadar erken, climlelere ulasarak Ogrencilerin dilin sozciikten daha anlamli
birimleri olan ciimleleri yap: ve anlam 6zellikleriyle, kurallariyla okur-yazar duruma gelmelerini

saglamaktir.
3.4.4. Kavram Yanilgilarina Neden Olmayacak ifadelerin Kullanilmas1

OK’deki (s. 62) etkinligin yonergesi “Asagidaki heceleri birlikte yazalim.”dir. Oysa etkinlikte once
ti¢ heceye ve bir sozciige ulasilmis; daha sonra bir sozciik grubu olan “el ele” birimini yazmalar1
beklenmistir. Bu durumun ogrencilerde “hece” kavraminin yanhis olugsmasina neden olacag:

soylenebilir. Benzer duruma OK’de gokca rastlanmaktadir (s. 76, 77, 92, 138). Buna benzer sekilde,
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cimlelerin yazilmasi istenildiginde verilen yonerge “Benimle birlikte asagidaki kelimeleri
yazin.”dir. Bu durum, 6grencilerde “kelime” kavraminin yanlis olusmasina neden olacagi ve
bir¢ok yerde ayni durumun tekrarlandigr goriilmektedir (C)K, s. 140, 151, 162, 173, 183, 184, 185,
199, 211).

OK incelendiginde her ses 6gretiminde yer alan sesin ayirt edilmesini saglayacak etkinlikte gesitli
varliklarin gorselleri verilmis ve ilgili sesin gectigi nesnelerin bulunmasi istenmistir. “e sesinin
gectigi nesneleri bulalim” (s. 42) seklinde bir yonerge bulunmaktadir. Bu ifadede anlatim
bozuklugu vardir. Ses, “nesne”nin degil, “nesnenin adinin” i¢inde bulunmaktadir. ifade “Adinda e

sesinin gectigi nesneleri bulalim.” seklinde olmalidir.

Sesin ayirt edilmesini saglayacak baska bir etkinligin yonergesinde de anlatim bozukluguna
rastlanmistir. “1 sesinin gectigi {i¢ nesne ismini sdyleyelim, nesnelerin resmini ¢izelim ve
boyayalim.” (OK, s. 54) seklindeki yonerge kavram yanilgisinda neden olabilir. Burada “nesne”
yerine “varlik” sozciigli kullanulmalidir. Bu sekilde sadece nesnelerin degil, var olan her seyin ad1

oldugu vurgulanabilir.

Yine seslerin ayirt edilmesine iligskin bir etkinlikte baz1 varlik resimleri ve harfler verilmistir. “Ben
hangisinin basindayim?” yo&nergesi ile resimler ve harflerin eglestirilmesi istenmistir. Burada
anlatim bozuklugu vardir ve kavram yanilgisina neden olabilir. Yonerge “Ben hangisinin adinin

basindayim?” bigimde olmalidir.

OKK (s. 145)'deki bir ifade “...Onlara s harflerini hissetmelerini saglayacak bir okuma yapin...
Dinleme esnasinda s sesini duyduklarinda elleri ile siralarina bir kez vurmalarini isteyin...”
seklindedir. Burada oncelikle s harfi, ardindan da s sesi denmesi ifade birligini bozmaktadir. Bu
sekildeki yoOnergelerin Ogrencilere verilmek {izere kilavuz kitapta yer almasi, harf ve ses

kavramlarinda bir yanilgiya yol agabilir.

4. Sonuclar

Bu kisimda arastirmadan elde edilen sonuglar listelenmis ve ses temelli ciimle yonteminin ders

kitaplarinda kullanilmasina yonelik onerilere yer verilmistir.
4.1. Sonuglar

Okuma Yazma Ogreniyorum 1. Simif Ilkokul Ders Kitabr etkinliklerinin ve Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitabr'min gesitli kisimlarinin incelendigi bu ¢alismanin sonucuna gore; O0grenci ve
Ogretmen kilavuz kitabinin nitelikli okuma ve yazma 6gretimi, 6gretim programindaki ilkokuma-
yazma siireci ve Ogrencilerin gelisim Ozelliklerine kismen uygun oldugu goriilmiistiir. Bu

baglamda, elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

International Journal of
Volume 5, Issue 1, April 2017, p. 532-561



IJLET 2017, Volume 5, Issue 1 557

e OK’de seslerin ayirt edilmesine iligkin etkinliklere; ulasilan hece, sdzciik ve ciimlelerin
dogru okunmasina iliskin drneklere yeterince yer verilmedigi, OK ve OKK’de bazi yazim
yanlislar1 ve noktalama hatalar1 oldugu goriilmiistiir. Bunlara karsin harfin okunmasina
iliskin etkinliklere yeterince yer verdigi goriilmiistiir.

e OK’de, okudugunu anlamaya yoénelik unsurlara yeterince yer verilmedigi; ulagilan baz
sozciik ve climlelerin Ogrencilerin bilissel gelisim seviyesine, kiiltiirel zelliklerine ve
kullandiklar: giinliik dile uygun olmadig: goriilmiistiir.

e OK’deulagilan hece ve sdzciiklerin yeterince tekrar edilmedigi, ciimleyi olusturan
sozciiklerin ve sozciikleri olusturan hecelerin farkli renkte yazildig goriilmiistiir.

e OK'de, harflerin yazilmasma iliskin aligrmalara yeterince yer verildigi goriiliirken
kitaptaki satirlarin dogru yazmaya uygun olmadigi ve kullamishlik ilkesine uygun
olmayan 6rneklere yer verildigi goriilmiistiir.

e OK'deharflerin akic1 yazmay1 saglayacak sekilde diizenlendigi ancak sdzciiklerin hizh
yazimi i¢in tekrar alistirmasina yeterince yer verilmemistir.

e OK’de acik ve islek hecelere ulasiimamasi, etkinliklerin sozlii iletisim becerileriyle birlikte
ele alinmamasi ve bazi etkinliklerin ses temelli ctimle yonteminin asamalarina uygun
olarak diizenlenmemesi nedeniyle Ogretim programindaki ilkokuma-yazma siirecine
uygun olmadig gorilmiistiir.

e OK’'de genel olarak ulagilan ciimlelerin uygun sdzciik sayisiyla, sdzciiklerin de uygun hece
ve harf sayisiyla yazildigr goriiliirken etkinliklerin Ogrencilerin bilissel yapilarim
desteklemedigi ve 6zellikle OKK’de kavram yanilgilarina neden olabilecek ifadelere yer

verildigi gortilmiistiir.
4.2. Oneriler

flkokul birinci simif Tiirkge dersinin ilk amaci olan okuma-yazma &gretiminin nitelikli olmasi,
gelecege yapilan bir yatirmdir. Yapilan bu incelemeden sonra, asagida, ses temelli ciimle
yonteminin nitelikli bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmen ve 6grencilere kaynaklik eden ders

kitaplarina yonelik birtakim onerilerde bulunulmustur.

e Okuryazarliga ulasmada 6nemli olan fonolojik farkindaligin uyak ve ses yinelenmesi,
sozciikteki heceleri ve sesleri birlestirme, sesleri manipiile etme gorevlerine iliskin
etkinliklere yer verilmelidir. Bu etkinlikler sesleri hecelere ayirma, karisik olarak verilen
seslerden sozciiklere ulasma gibi karmasik becerileri icermelidir.

e Ders kitaplar1 ve kilavuz kitaplar hazirlanirken yazim ve noktalama kurallarimin hatasiz
olarak uygulanmasi, ulasilan sdzciik ve ciimlelerin dogru seslenisine yer verilmesi gerekir.
Bu sekilde dogru okuma desteklenirken noktalama isaretlerin yazili dilde nasil
kullanilacag: da es zamanli 6gretilmis olacaktir.

e Tiimevarim seklinde ilerleyen ses temelli ciimle yonteminde dilin, kelimelere gére daha
anlamli birimleri olan ciimlelere ulasmak zaman aldigindan ulasilan kelimelerin anlamina
iliskin gorsel unsurlar kitaplarda olmalidir. Kelimelerin anlammna iliskin yOnergeler

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yer almalidir. Ulagilan sozciik ve ciimlelerle; verilen
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paragraf, fikra ve siirlerin okunarak anlasilmasini destekleyecek etkinliklere yer
verilmelidir.

e Tiirkiye’deki tiim 6grencilere yonelik bir kitap hazirlanirken yoresel sozciiklerden arinik,
Ogrencilerin bilissel Ozelliklerine uygun ve giinliikk dilde kullandiklar1 sdzciiklere ver
verilmelidir.

e Ulasilan hecelerden fiiretilebildigi kadar fazla sozciik tiretilmeli, bu {iretilen sozciiklerle
olabildigine fazla ciimle kurulmalidir. Ulasilan sézciik ve ciimlelerin hizlica okunabilmesi
i¢in bu yapilar1 olusturan birimlerin ayni renk yazilmalidur.

e Harf ve sozciiklerin dogru, hizli ve okunakli yazilabilmesi igin yeterince yazma
calismasimna yer verilmelidir. Bu yazma calismalarinda mutlaka kullanislihik ilkesi ve
ogrencilerin biligsel yapilarina uygun orneklere yer verilmelidir. Satirlar, dogru yazmay
destekleyecek sekilde diizenlenmelidir.

e Okur-yazarliga ulastirmay1 hizlandirmak igin, ilk olarak acik heceye ulasilmasi yerine,
kapali ya da acik olmasina bakilmaksizin, iki ve ti¢ harfli tek heceli sozciiklere (el, al, ne,
en, il, at, it, alt vb.); yapim eki, cekim eki ve hemen sozciik yapmay1 saglayabilecek islek
hecelere (-li, -ni, -ta, -ti vb) ulagilmalidir.

) ﬂkokuma-yazma Ogretimi sozlii iletisim becerileriyle birlikte ele alinmali, tiim etkinlikler
ses temelli ciimle yonteminin asamalarina uygun olmalidir.

e Ders kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi, kavram yanilgisina neden olabilecek ifadelerden
arinik olmalidir.

e Ders kitabinda yer verilen etkinliklerin 6grencilerin bilissel yapilarina uygun bir sekilde

diizenlenmesine 6zen gosterilmelidir.
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Ek 1. flkokuma - Yazma Kitabin1 Degerlendirme Olgiitleri

1. Nitelikli Okuma Ogretimine Uygunluk

1.1. Dogru okuma

1.1.1. Seslerin ayirt edilmesini saglayacak etkinliklere yer verilmesi (OK)

1.1.2. Harfin okunmasina iliskin etkinliklere yer verilmesi (OKK)

1.1.3. Ulasilan hece, sozciik ve ciimlelerin dogru okunusuna iliskin 6rnekler verilmesi (OKK)
1.1.4. Yazim kurallarinin uygulanmasi (OK-OKK)

1.1.5. Noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi (OK)

1.2. Anlayarak okuma
1.2.1. Okudugunu anlamaya iliskin unsurlara yer verilmesi
1.2.1.1. Etkinlikler (OK)
1.2.1.2.Gorsel unsurlar (OK)
1.2.1.3.Yonergeler (OKK)
1.2.2.Ulagilan sdzciiklerin ve ciimlelerin 6grencilerin biligsel gelisim seviyesine uygun olmasi (OK)
1.2.3.Ulagilan sdzciiklerin ve ciimlelerin 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerine uygun olmasi (OK)

1.2.4. Ulagilan sdzciiklerin 6grencinin kullandig1 giinliik dilde yer almas1 (OK)

1.3.Akic1 okuma
1.3.1. Ulasilan hecelerin ve sdzciiklerin tekrar edilmesi (OK)

1.3.2. Ciimlelerdeki sozciiklerin ve sdzciiklerin hecelerinin ayni renkte yazilmasi (OK)

2. Nitelikli Yazma Ogretimine Uygunluk

2.1.Dogru yazma
2.1.1. Harfin yazilmasina iligkin aligtirmalara yer verilmesi (OK)
2.1.2. Kullarughlik ilkesine uygun olan drneklere yer verilmesi (OK)

2.1.3. Satirlarin dogru yazmay1 desteklemesi (OK)

2.2.Akic1 yazma
2.2.1. Sozciiklerin hizlica yazilabilmeleri icin tekrar aligtirmalarina yer verilmesi (OK)

2.2.2. Harf bigimlerinden hizli yazmay1 saglayacak olanlarin verilmesi (OK)

3. Ogretim Programindaki ilkokuma ve Yazma Ogretimi Siirecine Uygunluk

3.1. Sézciiklere ulasmay1 kolaylastiran unsurlara yer verilmesi (OK)
3.1.1. Agik hecelere ulasilmasi
3.1.2. Islek hecelere ulasilmasi

3.2. Etkinliklerin sozlii iletisim becerileriyle birlikte ele alinmas1 (OKK)

3.3. Etkinliklerin ses temelli ciimle yonteminin agamalarina gore diizenlenmesi (OK)

4. Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Uygunluk

4.1. Ciimlelerin smif seviyesine uygun sozciik sayisiyla yazilmasi (OK)
4.2. Sozciiklerin olusturulmasinda, igerecegi hece ve harf sayisina dikkat edilmesi (OK)
4. 3. Etkinliklerin &grencilerin biligsel yapilarini desteklemesi (OK)

4. 4. Kavram yanilgilarina neden olmayacak ifadelerin kullaniimasi (OK-OKK)
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