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Ozet: Calismada; fen egitiminde Lego Robotik
uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonuna etkilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla 6. sinif fen bilimleri
dersi "Kuvvet ve Hareket" iinitesinde Lego Robotik
uygulamalarinin 6grenci motivasyonuna etkisi incelenmis
ve 6grencilerin uygulama hakkindaki goriisleri alinmistir.
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenin
kullanildig1 ¢alismanin 6rneklemi; Erzurum'da bir devlet
okulunun 6. sinifinda 6grenim goren 48 (deney grubu N=24
ve kontrol grubu N=24) ¢grenciden olusmaktadir. Her iki
grubun ders igerikleri ve siireleri milli egitim miifredatina
uygun olarak uygulanmigtir. Deney grubunda dersler
miifredata ek olarak Lego Robotik ile islenirken, kontrol
grubunda dersler sadece milli egitim miifredatinda
onerildigi sekilde islenmistir. Veriler motivasyon olgegi ve
goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Caligma sonunda
elde edilen veriler incelendiginde deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum Lego Robotik
uygulamalarinin fen derslerinde kullanilmasinin 6grenci
motivasyonunu daha fazla arttirdigin1 gostermektedir.
Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismede; 6grenciler Lego
Robotik setlerini begendiklerini, uygulamadan keyif
aldiklarini, mutlu olduklarini, faydali ve eglenceli oldugu
icin  tim  derslerde  kullanilmasin1  istediklerini
belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Fen egitimi, lego robotik uygulamalar,
motivasyon.

Abstract: In the study; It is aimed to examine the
effects of Lego Robotic applications on students’
motivation in science education. For this purpose, the
effects of Lego Robotic applications on student
motivation was examined in the "Force and Motion"
unit of the science lesson in the 6th grade, and
students' opinions about the application were taken.
The sample of the study in which the pretest-posttest
and quasi-experimental design with control group
was used; It consists of 48 (experimental group N=24
and control group N=24) students studying in the 6th
grade of a state school in Erzurum. The course
contents and durations of both groups were applied
in accordance with the national education
curriculum. In the experimental group, lessons were
taught with Lego Robotics in addition to the
curriculum, while in the control group, lessons were
taught only as recommended in the national
education curriculum. Data were collected using the
motivation scale and interview form. When the data
obtained at the end of the study were examined, a
significant difference was found in favor of the
experimental group. This shows that the use of Lego
Robotic applications in science lessons increases
student motivation more. In addition, in the interview
with the students; The students said that they liked
the Lego Robotic sets, they enjoyed the application,
they were happy, and they wanted it to be used in all
lessons because it was useful and fun.
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Giris

Motivasyon, bir hedefe ulagsmak icin davraniglarimizi nasil baslattigimizi, yonlendirdigimizi ve
devam ettirdigimizi belirleyen caba istegidir. Motivasyonun pek ¢ok tanimi olmakla birlikte temel
noktast insan ihtiyaclaridir (Sahin, 2004). Bunlar; basari, baglanma (aidiyet) ve gii¢ ihtiyaclaridir.
Giidii ne kadar giigliiyse bir is yapma giicii o oranda artar (Oztuna, 2010). Birey bir faaliyeti
yaparken dogal olarak doyum elde eder. Eger insanlar ihtiya¢ hissetmiyorsa onlar1 giidiileyecek
fazla bir sey yoktur. Bu bakimdan &grencileri verimli ¢alistiklarinda, ihtiyaclarini en iyi sekilde
karsilayacaklarina ve tatmin olacaklarina inandirmak gerekir. Yani 6grencileri 6grenmeleri igin
harekete geciren, hedefe yonelik davranislar1 baslatan, yonlendiren ve siirdiiren i¢giidiilerdir. Bu
nedenle 6grencilerin arzularint gergeklestirmek i¢in yeterince hevesli ve heyecanli olmalarin

saglamak gerekir.

Bazi arastirmacilara gére, motivasyonun kismen ortami kontrol etme arzusundan dogdugu ifade
edilmektedir (Akbaba, 2006; Ataman, 2017). Bu arzunun uzmanlik, yetkinlik, etkililik ve icsel
motivasyon olarak dort kategoriye ayrildigini belirtmislerdir (Demiray, 2019). Uzmanlar bir
goreve katilmanin ve goérevin sorumlulugunu yiiklenmenin getirdigi hazzin i¢ motivasyon i¢in
yeterli oldugu, dis tesviklere ihtiya¢ olmadigi konusunda hemfikirlerdir (Ozgiin, 2019; Tufan
Tugcu, 2009). Ayrica, motivasyonu artiran faktorlerin bilissel performans ve basari ile pozitif bir
iligki icinde oldugunu da ileri siirerler (Alexander & Murphy,1998; Schiefele, 1996). Bir alanda
yetenekli, kapasiteli, uzman ve becerikli olmak, etkililik duygusu yaratarak motivasyona katkida

bulunabilir (Topal, 2023).

Biligsel psikologlar birbiriyle ortlisen ii¢ farkli akademik motivasyon kuramu ileri siirmiistiir:
ylikleme, 6z yeterlilik ve hedef (Anderman & Midgley, 1998). Weiner (1986)’e gore yiiklemede
Ogrenci basar1 veya basarisizligini kendi ¢abasina bagliyor ve dis etkenlere (sans, testin kolayligi-
zorlugu, dogustan gelen beceriler vs.) baglamiyorsa bir anlam ifade eder. Ciinkii bir 6grencinin
sonucun deneyimini degil, kendi ¢abasinin sonug iizerindeki etkisini nasil yorumladigi daha
onemlidir. Oz yeterlilik 6grencinin okulda basarili olup olamayacagi inancin1 akademik olarak
giidiiler (Y1lmaz, 2011). Ogrenci ¢alismaya baslar, siirdiiriir ve gorevi tamamlama ihtimali artar.
Ogrenci bir alanda yeterli olmadigina inanirsa bu alanda 6z yeterlik diisiik olacaktir. Oz yeterliligi
artirmak i¢in 0grencinin basaracaklarina olan inancini ifade etmesi, 6grencinin kendi basarisini

tatmasi, zor bir gorevi basarinca 6gretmenden iltifatlar almasi basariy: yiikseltir. Ancak 6grenci
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daha onceki sinavlarda yiiksek not aliyorsa sonraki sinavlara da yiiksek bir 6z yeterlilikle girmesi
muhtemeldir. Hedef odakli gruplar kendi i¢ motivasyonlariyla bilgi ve becerilerini gelistirmeye
calisirlar. Beceri odakll gruplar ise kendilerini disar1 gostermeyle, ilgi ve yiiksek notlarla motive
olurlar (Bolat, 2023). Ancak yapilan ¢aligsmalar gérev odakli gruplarin problem ¢ozerken daha fazla
biligsel stratejilerden faydalandiklar1 ve hafizalarin1 yoklayarak yeni ve eski bilgilerini

bagdastirdiklarini gostermektedir (Karatas, 2011; Kogyigit, 2011; Ozenoglu, 2020).

Pek ¢ok degisken Ogrencinin &grenme motivasyonunu etkileyebilir. Ogrenci bir materyali
ogrenmek, iyi calistigini gostermek, ddevi bitirmek, ilk kisi olmak ve benzeri pek ¢ok sebeple
gbreve baslayabilir. Neyin ne kadar 6grenildigi de 6grenci motivasyonunu etkiler. Ogrenme
motivasyonu sirastyla bireyin duygusal durumundan, inanglarindan, ilgi ve hedeflerinden ve
diisiince aliskanliklarindan etkilenir (Bayrak¢eken vd., 2021; Korkmaz, 2009). Ogrencinin
reticiligi, iist diizey diisiinme becerileri ve dogal meraklar1 6grenme motivasyonuna katkida
bulunur (Ulger & Ulger, 2023). Karmasik bilgi ve becerilerin kazanilmasi yogunlastirilmis dgrenci
¢abasi ve ydnlendirilmis uygulama gerektirir. Ogrencilerin 6grenme motivasyonu olmadan bu

cabalar1 sarf etme istegi ancak baskiyla olur (Sekerci & Cakmak, 2023).

Diger yandan, diisiik basarili 6grenciler kii¢iik gruplarla ¢alistiklarinda daha basarili olurlar (Bilgin
& Gelici, 2011). Ayrica grup c¢aligmasi 6grenciye 6grenme sorumlulugu verir. Boylece sinifta
birkag dgrenci biitiin isleri yapmaz. Odiil, tesvik ve dvgiilerin 6grenci gelisimini yonlendirecek
sekilde tasarlanarak yapilmasi da motivasyonu artirir (Arik, 2019; Balantekin, 2014). Biitiin sinifin
katildig1 etkinliklerde Ogrenciler yeteneklerine gore gruplandirdiginda daha etkili &grenirler
(Aydogdu & Ceger, 2017). Gruplandirma smnifin ¢ok boyutluluguna katkida bulunarak
motivasyonu ve grenmeyi etkiler (Galip, 2023; Once, 2020). Klasik deneylerin yapildig1 siniflarda
faaliyet ¢esitliligi bir boyutlu oldugu i¢in 6z diizenleme ve motivasyonu sondiirebilir. Ciinkii klasik
deney diizenekleri farklilasmamais gorev yapilarina sahiptir. Ancak tek boyutlu siniflar daha ytiksek
performans goriiniirliigline sahiptir (Rosenholtz & Rosenholtz, 1981). Bu durumun daha yiiksek
basar1 gosterenlerin 6grenmesini motive ederken diisiik basar1 gésterenlere olumsuz etkisi olabilir.
Cok boyutlu smiflar ise tiim 6grencileri motive edebilir. Ciinkii ¢ok boyutlu siniflarda 6grenci
ogrenme silirecine daha aktif katilmakta ve yaparak yasayarak daha fazla O0grenme firsati
bulmaktadir (Uzun & Keles, 2012). Robotik setler ¢cok sayida farkli bilesenlerden olustugu i¢in

uygulamalar1 zenginlestirir ve siniflar1 cok boyutlu hale getirir. Ogrenciler ilgilerini ¢ceken Lego
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Robotik uygulamalar gibi farkl etkinliklerle ve kendi tecriibeleriyle daha iyi 6grenirler (Durmaz,

2014).

Gliniimiizde genel olarak ilgi c¢eken ve gerekli oldugu diisliniilen teknolojilerin egitimde
kullanilmasi 6grenciler i¢in biiyiik bir motivasyon kaynagi olarak kabul edilebilir (Feyzi vd., 2023).
Bu nedenle ¢ocuklarin kendilerine 6zgiivenlerini ve motivasyonlarini artirmak i¢in Lego Robotik

uygulamalarin kullanilmasinin faydali olabilecegi kanisindayiz.

Lego robotik caligmalar1 ¢ogunlukla bilgisayar ve bilisim teknolojileri bdliimleri tarafindan
gerceklestirilmis olup egitim alaninda yapilan ¢alismalar oldukca azdir. (Alper & Sanl, 2024;
Yolcu & Demirer, 2017). Ancak, teknolojinin hayatimizin vazgeg¢ilmez bir pargast olmasi

nedeniyle egitim alaninda da bilim insanlarinin da bu alana ilgi gostermesi 6nemlidir.

Mevcut aragtirmalar genellikle belirli konulara odaklanmakta ve genis bir yelpazeyi
kapsamamaktadir. Bu da, lego robotik uygulamalarinin farkli disiplinlerde nasil kullanilabilecegi
konusunda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Alper ve Sanli, 2024;
Aslan, 2024; Dogan & Korkmaz, 2024; Pasabeyoglu, 2022; Sahin & Arikan, 2024; Talan, 2020;
Yurdakal, 2024).

Bu calismada Lego Robotik uygulamalarin fen egitiminde 6grenci motivasyonlarma etkisi
incelenmekte ve uygulama hakkinda 6grenci goriisleri alinmaktadir. Calismanin amaci; 6.sinif
Kuvvet ve Hareket {initesinde uygulanan Robotik Lego etkinliklerinin 6grencilerin
motivasyonlarini nasil etkiledigini incelemek ve elde edilen bulgulara dayanilarak Oneriler
gelistirmektir. Bu amacla Lego Robotik etkinliklerinin fen egitiminde 0grenci motivasyonuna

etkisi var midir?” sorusuna yanit aramak icin belirlenmis alt problemler sunlardir:

1. Uygulama 6ncesi gruplarin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyon puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi fen dersine yonelik motivasyon puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

3. Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi fen dersine yonelik motivasyon puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?
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4. Uygulamadan sonra gruplarin fen dersine yonelik motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?
5. Uygulama sonrast deney grubunun Lego Robotik uygulamalar hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

Bu ¢alismanin ii¢ nedenden dolay1 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Birincisi, bu konuda az sayida
calismaya rastlamlmaktadir. Ikincisi, bu arastirma fen dersine kars1 azalan ilgi ve motivasyonu
gelistirmeye katki saglayacaktir. Ugiinciisii ise bu konuda yapilacak yeni arastirmalara kaynak

olmas1 bakimindan 6nemli katkilar saglayacag diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Lego Robotik uygulamalar1 ile fen 6gretiminin 6grenci motivasyonuna etkisini incelemek ve
uygulama ile ilgili olarak 6grenci goriislerini almak amaciyla gergeklestirilen ¢alismada, 6n-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calismanin hem basinda hem de sonunda her
iki gruba da Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen ‘‘Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi” uygulanmistir. Lego Robotik uygulamalar1 hakkinda &grenci goriislerini almak icin
arastirmact tarafindan gelistirilen ve uzman goOriisii alinarak alti sorudan olusan “‘Yari
Yapilandirilmis Gortisme Formu’’ kullanilmistir. Gorlisme formu sadece uygulamanin sonunda
deney grubuna uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen veriler 1s18inda fen bilimleri dersinde

ogrenci motivasyonlarindaki degisim ve 6grenci goriisleri belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu; Erzurum ili Milli Egitim Bakanligina bagl bir ortaokulda 6grenim
goren 6. siif kademesinde 2 sinif (48 6grenci) olusturmaktadir. Bu siniflardan biri deney digeri
kontrol grubu olarak yansiz bir sekilde belirlenmistir. Calismada hem deney hem de kontrol grubu
ayn1 sayida (N=24) 6grenciden olusmaktadir. Caligmaya baslamadan 6nce hem deney hem de
kontrol grubu kendi igerisinde ders basarilar1 dikkate alinarak dorder kisilik kiigiik heterojen

gruplara ayrilmstir.
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Veri Toplama Araclar

“Kuvvet ve Hareket” tlinitesinin Lego Robotik uygulamalarla 6gretimi ile ilgili olarak &grenci
motivasyonlarindaki degisimi belirlemek icin Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen
FOYMO (Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) kullamlmistir. Olgegin kullanimi igin
calisma oncesinde yazarlardan gerekli izin alinmustir. Olgcek besli likert tipinde 23 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan maddelere verilen cevaplar (1) “Kesinlikle katilmiyorum” ile (5)
“Kesinlikle katiliyorum” arasinda degismektedir. Sorulara verilen cevaplarin ortalamasi alinarak
puan degeri hesaplanmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 1, en biiyiik puan ise 5’tir.
Olgekten alinan puanin artis gostermesi, dgrencilerin dgretim materyaline kars1 daha olumlu, ilgili

ve istekli olduklari seklinde yorumlanmaktadir.

Dede ve Yaman (2008) tarafindan yapilan analizlerle testin giivenirlik katsayis1 KR-20= 0.80
olarak hesaplanmistir. Elde edilen deger (0,70<KR-20) 6lgegin kullanim i¢in uygun oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2008).

Deney grubundaki 6grencilerin Lego Robotik uygulamalar hakkindaki diisiincelerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 8 sorudan olusan YYGF (Yar1 Yapilandirilmig
Gortisme Formu) kullanilmigtir. Goriisme formu i¢in 5 Fen Bilimleri 6gretmeni ile 1 Bilisim
Teknolojileri 6gretmeninin goriisiine bagvurulmus ve onlardan gelen doniitler dogrultusunda
ifadelerin anlagilirhigr acisindan uygun bulunmayan ve benzer anlami olan 2 soru formdan
cikarilarak kapsam gecerligi saglanmaya g¢alisilmistir. Goriisme formu 6 soru olacak sekilde

yeniden diizenlenmistir. Formda yer alan sorulara asagida yer verilmistir.

1- Yapilan uygulamadan keyif aldiniz m1?

2- Robotik Legolar1 sevdiniz mi? Diger derslerde kullanilmasini ister misiniz?
3- Uygulamada ne tiir sorunlar yasadiniz?

4- Uygulamalarin daha faydali olmasi i¢in ne yapilabilir?

5- Uygulamalar1 yaparken kendi performansinizi nasil buldunuz?

6- Lego Robotik uygulamalarin derslerde kullanilmast ile ilgili neler 6nerirsiniz?
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Gorligmeler, yar1 yapilandirilmis sorularla ve ses kayit cihazi kullanilarak gergeklestirilmistir. Ses
kayitlari, arastirmaci tarafindan gereksiz kisimlar ¢ikarilarak sadelestirilmistir. Sadelestirilen ses
kayitlari, katilimeilara dinletilmis ve onlarin goriislerini dogru yansittigini teyit etmeleri istenmistir.
Katilimeilarin  tamami, ses kayitlarinin dogrulugunu onaylamiglardir. Bu sekilde, verilerin

giivenirligi saglanmaistir.
Miifredat

Bu c¢alismada MEB (Milli Egitim Bakanlig1)’in temel amaglar1 ve ilkeleri esas alinarak fen
bilimleri dersi 6. sinif 6gretim programinda bulunan “Kuvvet ve Hareket” konu alanindaki
kazanmimlar secilmistir. Ogretim programinda kazanimlarin islenmesi icin dngdriilen siire 16 ders

saati olarak belirlenmisgtir.

Uygulama

Bu calismada arastirmacinin da goérev yaptigi okulun 6.simnifinda 6grenim goren ii¢ sinif
belirlenmistir. Bu smiflarin belirlenmesinde fen dersi basarilarinin birbirine yakin olmasi etkili
olmustur. Belirlenen bu siiflar yansiz bir se¢imle ¢alismamizin pilot uygulama, deney grubu ve
kontrol grubunu olusturmustur. Sonrasinda gruplar kendi icerisinde ders basarilari dikkate alinarak

dorder kisilik kiiclik heterojen gruplara ayrilmig ve ¢alismaya baslanmistir.

Pilot uygulama. Deney ve kontrol gruplarimi olusturan siniflarin diginda fen dersi basarilar
birbirine yakin olan {igiincii bir smif ¢alismanin pilot uygulama grubunu olusturmustur. Asil
uygulamaya ge¢cmeden Once pilot uygulama grubu iizerinde ¢aligsma yapilarak asil uygulamada
ortaya ¢ikabilecek problemler belirlenerek giderilmeye calisilmistir. Ogrencilerle dorderli kiigiik
gruplar olusturarak caligma yapilmistir. Asil uygulamadan farkli olarak 16 ders saati 6ngdriilen
““Kuvvet ve Hareket’’ iinitesinin sadece ‘‘Hareket’’ alt {initesi i¢cin 6 Aralik - 31 Aralik 2021
tarihleri arasinda 4 hafta boyunca haftada 2 ders saati olmak {izere toplam 8 ders saati uygulama
yapilmistir. Pilot uygulamada ilk hafta 6grencilere Lego Robotik setler tanitilarak bu setleri
incelemeleri istenmistir. Uygulamanin 6ncesinde 6n test ve Lego Robotikle ilgili etkinliklerin

yapildig1 4 haftanin sonunda ise son test yapilarak 6grencilerin goriisleri alinmustir.

Calismanin sonunda; 6grencilerin Lego Robotik setlere iliskin olumsuz diisiincelerinin azaldigi,

uygulamalar1 zevk alarak yaptiklar1 ve lego setlerinin 6grenciler i¢in uygun oldugu goriilmiistiir.
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Buna karsin uygulamada bazi teknik aksakliklarin yagsanmasi, bazi 6grencilerin etkinliklerde
arkadaglarindan geride kalmalar1 ve bazi 6grencilerin uygulamay1 yapamayacagini diigiinmeleri
gibi yasanan sorunlar ic¢in gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Asil uygulamada sorun
yasamamak igin siire ve etkinliklerin iyice planlanmasi, teknik ariza durumunda yedek setlerin
bulundurulmasi, 6grencilerin etkinliklerde geride kalmamalar1 i¢in yonerge hazirlayarak 6gretmen
esliginde uygulamalarin adim adim gerceklestirilmesi ve 6nce basit lego robotik uygulamalarina
yer verilerek 6grencilerin uygulamay1 yapabileceklerine inanmalar1 saglanarak olumsuzluklarin

Online gegilmistir. Yapilan calisma 6rnekleri Sekil 1°de gosterilmektedir.

Sekil 1.

Pilot uygulama grubunda yapilan ¢alisma 6rnekleri
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Kontrol grubunda uygulama. Calismaya baslamadan Once Ogrencilerin fen dersine
yonelik motivasyonlarini 6lgmek icin 6n test uygulanmistir. Daha sonra 4 kisilik alt1 gruba ayrilan
kontrol grubunda ‘‘Kuvvet ve Hareket’’ iinitesi 7 Subat - 2 Nisan 2022 tarihleri arasinda 8 hafta
boyunca haftada 2 ders saati olmak tizere toplam 16 ders saati boyunca arastirmaci tarafindan
ogrenci merkezli olarak islenmistir. Fen bilimleri ders kitab1 kaynak alinarak, 6gretim programinda
bulunan tim etkinlik ve deneyler grup caligmasiyla yapilmigtir. Masa tenisi, araba yarisi,
dinamometre ile 6l¢me, ¢anta tagima, kagida sekil verme yapilan etkinliklerden bazilaridir. Yapilan

caligma o6rnekleri Sekil 2°de gosterilmektedir.

Sekil 2.
Kontrol grubunda yapilan ¢alisma 6rnekleri

Yapilan caligmalara o6rnek olarak; 4. haftada yapilan ‘‘Bileske Kuvvet’’ etkinliginde bileske
kuvveti 6gretmek amaciyla 6nce 6grencilerde merak uyandirmak ve onlar1 yonlendirmek igin "Bir
gemi riizgar ve akint1 kuvvetleriyle hareket ettiginde nasil bir yol izler? iki cocuk, iki farkli yénden
ip ¢ekme yarisinda ayni anda kuvvet uyguladiginda ip nasil hareket eder? Bir basketbol oyuncusu
topa farkli agilarla kuvvet uyguladiginda top nasil hareket eder? " vb. sorular sorularak diisiinmeleri
ve diisiincelerini siifla paylasmalari istenmistir. Daha sonra 6grenciler kii¢iik (dorderli) gruplara
ayrilarak her grubun kendi liderini se¢gmesi istenmistir. Sonrasinda grup iiyelerinin seg¢ilen grup

liderinin arkasina siralanmalar1 ve gruplarin belirlenen c¢izgilerden halatlar1 tutarak birbirlerini
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cekmeleri istenmistir. Oncelikle iki grubun yarigmasi seklinde baslayan etkinligin tiim gruplarda
yaris havasi olusturdugu ve gruplarin birinci olabilmek i¢in istek ve motivasyonlarinin arttigi
gbzlemlenmistir. Etkinlik sonrasinda 6grencilere yaris1 kazanan ve kaybeden gruplarin hareket
yonii ile esitligin saglandig yarislardaki bileske kuvvetin yoniinii ¢aligma kagitlarina ¢izmeleri ve
sonuclarint sinifla paylagmalar1 istenmistir. Sonrasinda konu akilli tahta {izerinden hazirlanan
sunum iizerinden islenmis ve ¢alisma sonunda 6grencilerle pek ¢ok soru ¢oziilerek konunun daha
iyi anlagilmasi i¢in ev 6devleri verilmistir. 8 haftanin sonunda ise 6grencilerin fen dersine yonelik

motivasyonlarinda ki degisimi gérmek icin son test uygulanmistir.

Deney grubunda uygulama. Caligmaya baslamadan 6nce 6grencilerin fen dersine yonelik
motivasyonlarini 6lgmek i¢in 6n test uygulanmistir. Daha sonra 4 kisilik alt1 gruba ayrilan deney
grubunda ‘‘Kuvvet ve Hareket’ iinitesi 7 Subat - 2 Nisan 2022 tarihleri arasinda 8 hafta boyunca
haftada 2 ders saati olmak {izere toplam 16 ders saati boyunca arastirmaci tarafindan 6grenci
merkezli olarak islenmistir. Kontrol grubundan farkli olarak konular 6gretim programinin
uygulanmasinin yaninda Lego Robotik uygulamalar yapilarak islenmistir. Arabami tasarliyorum,
roboarabam hareket ediyor, roboarabalar ¢ekisiyor, roboving, hareketi gozle, roboarabalar

yaristyor yapilan etkinliklerden bazilaridir. Yapilan ¢alisma 6rnekleri Sekil 3’te gosterilmektedir.

Sekil 3.

Deney grubunda yapilan ¢aligma 6rnekleri
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Yapilan calismalara 6rnek olarak: 4. haftada yapilan ‘‘Roboarabalar Cekisiyor’” etkinliginde
bileske kuvveti 6gretmek amaciyla sinif kiigtik gruplara (dorderli) ayrilmis ve her grubun dagitilan
yonergedeki adimlar takip ederek kendi arabalarini tasarlamalari istenmistir. Etkinligin robotik
legolarla yapilmasi 6grencinin ilgisini cekmis ve gretimi oyunlarla kolaylastirarak eglenceli hale
getirmistir. Ders sirasinda Ogrencilerin yiiz ifadeleri, derse katilma istekleri ve tepkileri
gozlemlendiginde siirecin ne kadar etkili ve eglenceli oldugu anlasilmistir. Eglenerek 6grenen
ogrencilerden c¢ekisen roboarabalarin bileske kuvvetlerini ¢aligma kagitlarina ¢izmeleri ve
sonuglarini sinifla paylagmalari istenmistir. Sonrasinda konu akilli tahta {izerinden hazirlanan
sunum iizerinden islenmis ve caligma sonunda Ogrencilerle ¢ok sayida soru ¢oziilerek konunun

daha iyi anlasilmasi i¢in ev ddevleri verilmistir.

Calismanin sonunda 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarindaki degisimi 6l¢mek icin
son test uygulanmistir. Sonrasinda 6grencilerin uygulama hakkindaki diisiincelerini belirlemek icin
deney grubundan tesadiifii se¢ilen 11 6grenci ile gériigme yapilmistir. Goriismeye baglamadan 6nce
ogrencilerden ses kaydi i¢in izin alinmis ve ses kayitlart dinlenerek kagida aktarilmistir. Boylece

goriigmeden elde edilen veriler analiz edilerek yorumlanmistir

Verilerin Analizi

Gruplara uygulanan fen bilimleri motivasyon dl¢eginden alinan veriler SPSS paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Frekans, yiizde ve ortalama gibi betimsel istatistikleri hesaplanan
verilerin analizinde normal dagilim gdsterdigi icin t-testi kullanilmistir (p < 0,05). Farkin
biiytlikliigii hakkinda yorum yapabilmek icin ise Cohen (1988) kriterleri kullanilarak etki degeri
hesaplanmistir. Uygulamanin sonunda deney grubuyla yapilan gorligmeler sirasinda veriler,
aragtirmacilar tarafindan kagit ve kalemle not tutularak saklanmigtir. Verilerin daha kolay
anlasilabilmesi i¢in, goriisme sorularina gore kategorize edilmistir. Arastirmada toplanan veriler,
icerik analizi yOntemiyle incelenmis, verilerdeki ortak noktalar, farkliliklar ve iligkiler tespit
edilerek temalar belirlenmistir. Bu temalar verilerden alinan alintilar ve arastirmacinin
yorumlartyla birlikte degerlendirilmistir. Gorlismelerin sesli  kayitlari, arastirmacinin  cep
telefonuyla yapilmistir. Ses kayitlari, arastirmaci tarafindan yaziya dokiilerek bilgisayara

aktarilmistir.
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Bulgular

Tablo 1°de Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgeginden elde edilen verilere uygulanan
Shapiro -Wilk testinden elde edilen sonuglar gosterilmistir. Biiyiikoztiirk (2008) tarafindan grup
sayisinin  50°den kii¢iik oldugu durumlarda normallik testi i¢in Shapiro -Wilk testinin

kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Tablo 1.
Shapiro-Wilk Normallik Testi
Olgek Sif Shapiro- P Carpiklik Basiklik
Wilk
FOYMO On Test Kontrol 0,972 0,714 0,45 -0,1
Deney 0,972 0,723 -0,31 -0,26
Son Test Kontrol 0,974 0,764 0,11 -0,51
Deney 0,966 0,567 -0,34 -0,47

*Her bir grup n=24 ‘er kisiden olusmaktadir.

Tablo 1°de Shapiro-Wilk normallik testinden elde edilen veriler (p > 0,05 ) ile ¢arpiklik ve basiklik
(Skewness ve Kurtosis) degerleri incelendiginde (-1, +1 arasinda) elde edilen verilerin normal bir

dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

Uygulama Oncesi Gruplarin Fen Bilimleri Dersine Yénelik Motivasyon Puanlar1 Arasinda

Anlamh Bir Fark Var Midir? Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 2’de uygulama oncesi gruplar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in uygulanan bagimsiz

orneklem t- testlerinin sonuglarina iliskin istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 2.
Gruplarin On Test Puanlarina Ait Bagimsiz t-Testi
Olgek Grup X SS t p n2
On Test Kontrol 2,83 0,63 -0,039 0,969 0,00
Deney 2,84 0,85

* Her bir grup n=24 ‘er kisiden olugmaktadir.
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Tablo 2’deki bagimsiz t-testi sonuglar1 incelendiginde; FOYMO 6n testinde, kontrol grubu puan
ortalamasinin (Xx= 2,83), deney grubu puan ortalamasina (X= 2,84) ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Gruplarin FOYMO 6n test sonuglarma iliskin yapilan bagimsiz érneklem t testinde (t=-0,039, p=
0,969) anlamlilik degerinin p> 0,05 olmasi ¢aligma yapilacak gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigin1 ve ¢aligmanin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlari birbirine benzer iki

grupla gerceklestirildigini gostermektedir.

Kontrol Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyon

Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir? Alt Problemine Iliskin Bulgular Ve Yorum

Tablo 3’te kontrol grubunun kendi i¢indeki gelisimlerini belirleyebilmek i¢in uygulanan bagimh

orneklem t- testlerinin sonuglarina iliskin istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 3.
Kontrol Grubuna Ait Bagimli t-Testi
Grup Olgek X SS t p n2
Kontrol On Test 2,83 0,63 -0,1 0,92 0,00
Son Test 2,85 0,69

* Her bir grup n=24 ‘er kisiden olusmaktadir.

Tablo 3’e bakildiginda, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 (X= 2,83) ile son
test puan ortalamalar1 arasinda (X= 2,85) belirgin bir artisin olmadig1 goriilmektedir. Grubun
FOYMO 6n ve son test puanlarina uygulanan bagimli 6rneklem t-testinde (t=-0,1, p= ,092)
anlamlilik degerinin p > 0,05 olmas1 grubun 6n ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadigin1 gostermektedir. Yani fen bilimleri 6gretim programina uygun olarak yapilan egitimin

ogrenci motivasyonlarini artirmada yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Deney Grubunun Uygulama Oncesi ve Sonrasi Fen Dersine Yonelik Motivasyon Puanlar

Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir? Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4’te deney grubunun kendi ic¢indeki gelisimini belirleyebilmek i¢in uygulanan bagimh

orneklem t- testlerinin sonuglarina iliskin istatistik degerleri verilmistir.
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Tablo 4.
Deney Grubuna Ait Bagimli t-Testi
Grup Olgek X SS t p 12
Deney On Test 2,84 0,85 -3,75 0,001 0,18
Son Test 3,65 0,9

* Her bir grup n=24 ‘er kisiden olugmaktadir.

Tablo 4°te bagiml1 6rneklem t-testi sonuglari incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin 6n test
puan ortalamalarinin (X= 2,84) ile son test puan ortalamalar1 arasinda (X= 3,65) biiyiik bir artisin
oldugu goriilmektedir. Deney grubunun FOYMO 6n ve son test puanlarma uygulanan bagimli
orneklem t-testinde (t= -3,75, p=,001) anlamlilik degerinin p < 0,05 olmasi son test lehine
belirleyici bir fark oldugunu gostermektedir. Farkin biiyiikliigii hakkinda yorum yapabilmek i¢in
etki degeri (n2=0,18) hesaplanmis ve bu degerin yiiksek diizeyin lizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu
durum fen bilimleri dgretim programina uygun olarak Lego Robotik uygulamalarla yapilan

etkinliklerin 6grenci motivasyonlarini artirdigini gostermektedir.

Uygulamadan Sonra Gruplarin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Motivasyon Puanlar

Arasinda Anlamh Bir Fark Var Midir? Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 5’te uygulamanin sonunda gruplar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in uygulanan bagimsiz

orneklem t- testlerinin sonuglarina iliskin istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 5.
Gruplarin Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz t-Testi
Olgek Grup X SS t p n2
Son Test Kontrol 2,85 0,69 -3,463 0,001 0,21
Deney 3,65 0,9

* Her bir grup n=24 ‘er kisiden olugmaktadir.

Tablo 5 incelendiginde, FOYMO son testinde deney grubunun puan ortalamasinin (X=3,65) kontrol
grubu puan ortalamasindan (X= 2,85) daha biiyiik oldugu goriilmektedir. Gruplarrn FOYMO son
test puanlarina uygulanan bagimsiz 6rneklem t testinde (t=-3,463, p=,001) anlamlilik degerinin p

< 0,05 olmas1 gruplar arasinda deney grubu lehine belirleyici bir farkin oldugunu gostermektedir.
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Farkin biiytlikliglinii yorumlamak i¢in etki degeri (n2=0,21) hesaplanmis ve bu degerin yliksek
diizeyin ¢ok tlizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu durum Lego Robotik uygulamalarin fen derslerinde

kullanilmasinin 6grenci motivasyonlarini daha fazla artirdigini gostermektedir.

Uygulama Sonrasi Deney Grubunun Lego Robotik Uygulamalar Hakkindaki Diisiinceleri

Nelerdir? Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum
Deney grubundaki 11 6grenci ile yapilan goriisme sonucunda;

e Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun 6grenme siirecinden keyif aldiklar1 ve bu siiregte
kendilerini degerli hissettikleri (%90,9),

e Robotik legolar1 sevdikleri ve diger derslerde de kullanilmasini istedikleri (%100),

e Biiyiik bir cogunlugun robotik uygulamalarda sorun yasamadiklari (%63,62),

e Uygulamanin ders saati ile yapilan etkinliklerin sayisinin artirilarak diger derslerde de
kullanilmasinin siireci daha verimli yapacagin diisiindiikleri (%72,72),

e Uygulamada kendi performanslarint basarili bulduklari (%100),

e Tim o6grencilerin lego robotigin biitiin derslerde kullanilmasi 6nerisinde bulunduklar

(%100) anlagilmistir.
Sonug ve Tartisma

Calismamizda yalnizca, Lego Robotik setlerin fen ogretiminde kullanilmasimin 6grenci
motivasyonuna etkisini 6l¢gmek amag¢lanmistir. Bu amagla her iki grupta da 6grenciler dorder kisilik
gruplara ayrilmig ve derslerin teorik kismi1 akilli tahta iizerinden hazirlanan sunum tizerinden fen
bilimleri 6gretim programi dogrultusunda islenmistir. Ayrica, her iki grupla da ayn1 6rnek sorular
¢cozlilmiis ve konuyu pekistirmeleri i¢in ayni ev ddevleri verilmistir. Her iki grupta da aym
etkinlikler yapilmis olup uygulamadaki tek fark deney grubunda Lego Robotik setlerin

kullanilmasidir.

Tablo 2 incelendiginde, ¢aligmanin dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarinin
birbirine benzer iki grupla gerceklestirildigi goriilmektedir. Uygulamanin sonunda Fen Bilimleri
ogretim programina uygun olarak yapilan egitimin 6grenci motivasyonlarini artirmada yetersiz
kaldig1 (Tablo 3), 6gretim programina ek olarak Lego Robotik uygulamalarla yapilan etkinliklerin

ise 0grenci motivasyonlarini artirdigi tespit edilmistir (Tablo 4). Kontrol ve deney grubunun
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FOYMO son test puanlar1 karsilastirildiginda eta-kare degerleri agisindan da Lego Robotik
uygulamalarinin 6grenci motivasyonlarmi artirmada son derece etkili oldugunu sdyleyebiliriz

(Tablo 5).

Bu ¢alismanin sonuglariin Lego Robotik uygulamalarin fen egitiminde kullanilmasinin dgrenci
motivasyonlarina etkisinin incelendigi ¢alismalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Akgay
(2018); Akman-Secuk (2019); Aydin (2019); Cakir (2019); Cam (2019); Erten (2019); Kiling
(2014); Kog-Senol (2012); Kus (2016); Kiiciik & Sisman (2017); Ozer (2019); Talan (2020);
Tekerek vd. (2023); Yumbul & Bayraktar (2022); Yal¢in (2019) ve Yurttas (2021) tarafindan
yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarin artmasinda Lego
Robotik egitim setlerinin genellikle olumlu bir etki yaptigin1 géstermektedir. Bu sonuglar yapilan

caligmanin sonuglarint dogrular niteliktedir.

Bu sonuclara gore yeni bir yaklasim olan Lego Robotik etkinliklerin, farli 6grenme bicimleri
sunmasi, bireysel farkliliklara uygun olmasi, yapilan etkinlik ¢esitliliginin fazla olmasi ve bireysel
hizda 6grenme gibi &grencilere avantajlar sundugu diisiiniilmektedir (Unsal, 2012). Ayrica
ogrencilerin derslerde daha aktif olmasini ve 6gretmen ile 6grenci arasindaki hem iletisimi hem de
etkilesimi artirarak Ogrencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamaktadir. Bunun yaninda dersleri
eglenceli hale getirmektedir. Lego Robotik ile egitim yapan 6grencilerin motivasyonlarinin daha

yiiksek olmasinda bu avantajlarin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Lego Robotik etkinliklerin kiigiik grup ¢alismasiyla yapilmasi 6grencilerde yardimlagma, birbirine
destek olma, birbirini dinleme, bilgilerini paylasma, arkadas olma ve iletisim kurma becerisini
gelistirerek onlarin sosyallesmelerine yardimci oldugu goriilmiistiir. Bu durum grup olarak
basardigini géren basarisi diisiik 6grencilerin motivasyonlarinin artti§ini ve kendilerine giivenmeye
basladiklarin1 gstermistir. Ozgiiveni artan ve basardigini géren 6grencilerin motivasyonlarinin da

arttig1 goriilmiistiir.

Ayrica etkinligin 6grenciler arasindaki dostlugu, yarisi ve iletisim kurma becerisini gelistirerek
onlarin sosyallesmelerine yardimci oldugu ve sorumluluk alma becerilerini gelistirdigi goriilmiistir.
Yapilan etkinlikle 6grencilerin siiregten zevk aldiklar1 ve konuyu eglenerek daha kolay

ogrendikleri gdzlemlenmistir.
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Normal ders materyallerine gore Lego Robotik setler oyun havasinda 6grencilere keyifli grenme
firsat1 sunarak ilgi ve meraklarinin canli kalmasini saglamaktadir. Ayrica setlerle deney yapilmasi
ve deney sonucunun O6grenci tarafindan goézlemlenmesi Ogrencide tatmin olma duygusunun
yasanmasina sebep olacak ve bu durum motivasyonun artmasini saglayacaktir. Bu nedenle Lego
Robotik setlerin normal ders materyallerine gore daha motive edici oldugu sdylenebilir (Sirakaya

& Sirakaya 2018).

Ogretmenlere 6grenci motivasyonlarini artirmada biiyiik gorevler diismektedir. Bu nedenle
caligmaya kiiciik ve basit etkinliklerle baslamak, seviyelerine uygun etkinlikler planlamak,
ogrencilere tesvik edici konusmalar yapmak, 6grencileri takdir etmek, ddiillendirmek, olumlu geri
bildirimlerde bulunmak ve 6grencilere basarabilecekleri kiiciik hedefler koymak motivasyonu

artiracaktir.

Robotik uygulamalarin egitimde sagladig1 faydalarin yani sira bazi dezavantajlarinin da oldugunu
sOylemek gerekir. Egitsel robotik uygulamalar eglence icersede, kurulumun uzun siirmesi,
parcalarin birlestirilmesinin ve kullanilmasinin giigliigii, maliyetinin yliksek olmasi, uygulama
sirasinda karsilasilan teknik aksakliklar, alt yapi eksikligi ve siif yonetiminde ortaya ¢ikan
problemler robotik uygulamalarin negatif yonleri olarak tespit edilmistir (Aksu, 2019; Cukurbast,
2016; Erdogan, 2019; Kiling, 2014). Bu gibi olumsuzluklarin, grencilerin motivasyonunu azalttigi

ve rahatsizlik verdigi diisiiniilmektedir (Lykke vd., 2014).

FOYMO 6lgeginden elde edilen nicel verileri desteklemek ve Lego Robotik etkinliklerin etkililigi

hakkinda bilgi edinmek i¢in deney grubundaki 11 6grenci ile yapilan goriisme sonucunda;

Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun dgrenme siirecinden keyif aldiklar1 ve bu siirecte kendilerini
degerli hissettikleri; robotik legolar1 sevdikleri ve diger derslerde de kullanilmasini istedikleri,
bliyiik bir ¢ogunlugun robotik uygulamalarda sorun yasamadiklari, uygulamada kendi
performanslarini basarili bulduklari anlasilmistir. Ayrica uygulamanin ders saati ile yapilan
etkinliklerin sayisinin artirilarak diger derslerde de kullanilmasinin siireci daha verimli yapacagin
diistindiikleri ve lego robotigin biitiin derslerde kullanilmasi gerektigi onerisinde bulunduklari

anlasilmistir.
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Sonug olarak, Lego Robotik uygulamalarla ger¢eklesen bu etkinligin, keyifli bir 6grenme firsati
sunarak 0grenmeyi kolaylastirdig1 ve 6grencilerin motivasyonlariin artmasina 6nemli katkilar
sagladigr diistiniilmektedir. Yapilan bu g¢aligma, motivasyonun artmasini sagladigindan Lego

Robotik uygulamalarin fen derslerinde kullanilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu c¢aligma, MEB 2023 Egitim Vizyonu’nun temel egitim amaclarindan biri olan yenilik¢i
uygulamalari, egitimde teknoloji kullanimini, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini
desteklemektedir. Fen, matematik, miihendislik ve teknoloji gibi ¢esitli disiplinleri biitiinsel bir
sekilde birlestirecek ve disiplinler aras1 baglanti olusturacaktir. Teknolojinin fen §grenme ortamina
entegre edilmesiyle 6grenme eglenceli ve ilgi ¢ekici hale gelecektir. Teknolojinin egitimde
kullanilmasiyla 6grencilerde fen dersine karsi azalan ilgi ve motivasyonu gelistirmeye katki

saglayacaktir.
Oneriler
Ortaya ¢ikan sonuclar dogrultusunda ¢alismaya yonelik su 6nerilerde bulunulabilir.

1. Arasgtirmada twin bilim setleri kullanilmis olup farkli robotik setler kullanilarak g¢alisma

tekrarlanabilir.

2. Ortaokul 6.sinif fen bilimleri dersinde ‘‘Kuvvet ve Hareket’ iinitesi i¢in yapilan bu ¢alisma
farkli fen konularinda, farkli smif seviyelerinde ve farkli dersler igin etkililiginin arastiriimasi

Onerilmektedir.

3. Calismada baz1 Ogrencilerin etkinlikleri yaparken geride kaldigi goriilmiistiir. Yapilacak
calismada uygulamalarin G6grencilerle birlikte adim adim yapilmasi igin etkinlik ydnergesi

hazirlanmasi Onerilmektedir.

4. Etkili bir ders i¢in basit ve kii¢iik etkinliklerle calismaya baglanmalidir. Siire ve etkinlikler iyi

planlanmalidur.

5. Calismaya gecmeden Once 0grencilere egitsel lego setleri tanitilmalidir. Caligmaya bagladiktan

sonra ise 0grencilere tesvik edici konugmalar yapilmali ve meraklar1 canli tutulmalidir.
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6. Her 6grenciye yeterli Lego Robotik seti temin edilemedigi i¢in 68rencilerin gruplara ayrilmasi

ve arizalanma durumunda miidahale edebilmek i¢in yedek setler bulundurulmalidir.
7. Gruplara her hafta farkli 6diiller verilerek ¢alisma i¢in daha istekli olmalar1 saglanabilir.
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Extended Abstract

Purpose

The use of technologies, which are of great interest and indispensable today, in education can be
considered as a great source of motivation for students. For this reason, we believe that the use of
lego robotic applications can be beneficial to increase children's self-confidence and motivation.
In this study, the effect of lego robotic applications on student motivation in science education is
examined and student opinions about the application are taken. Therefore, do lego robotics
activities have an effect on student motivation in science education?” seeking an answer to the

question.

Method

In this study, the achievements in the subject area of "Force and Motion" in the 6th grade science
course curriculum were selected based on the basic objectives and principles of the MEB. The time
foreseen for the learning of the achievements in the curriculum has been determined as 16 lesson

hours.

In this study, in which the pretest-posttest control group quasi-experimental design was used, three
classes studying in the 6th grade of the school where the researcher also worked were determined.
The fact that science course achievements were close to each other was effective in determining
these classes. These determined classes formed the pilot application, experimental group and
control group of our study with an unbiased selection. Afterwards, the groups were divided into

small heterogeneous groups of four, taking into account their course success, and the study began.

Before starting the implementation, deficiencies were observed by making a pilot application in a
different group and the actual implementation was started by taking the necessary precautions. In
the experimental group, lessons were taught with lego robotic applications in accordance with the
science curriculum, while in the control group, the course was only taught in accordance with the
science curriculum. In order to obtain the data, the "Motivation Scale for Science" (FOYMO)
developed by Dede and Yaman (2008), consisting of 23 items in 5-point Likert type, and the "Semi-
Structured Interview Form" (GF) prepared by the researcher were used. FOYMO was applied to
both groups both at the beginning and at the end of the study, while GF was applied to the
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experimental group only at the end of the study. In the analysis of quantitative data, dependent and
independent t-test was used, and in the analysis of qualitative data, descriptive analysis was used

by coding the obtained information.

Results and Discussion

When the data obtained at the end of the study are examined, it is seen that the study was carried
out with two groups whose motivations for the science course were similar to each other. At the
end of the application, it is seen that the education made in accordance with the science curriculum
is insufficient to increase student motivation, and the activities performed with lego robotic
applications in addition to the curriculum increase student motivation. When the FOYMO post-test
scores of the control and experimental groups were compared, the effect value was calculated to
interpret the size of the difference, and it was seen that lego robotics applications were extremely

effective in increasing student motivation in terms of eta-square values.

At the end of the application, in the interview with 11 randomly selected students in the
experimental group; The students stated that they liked the lego robotic sets, they enjoyed the
application, they were happy, and they wanted it to be used in all lessons because it was useful and

fun.

The results of this study seem to be similar to studies examining the effect of using lego robotic
applications in science education on student motivation. Ak¢ay (2018); Akman-Selguk (20199);
Aydin (2019); Cakir (2019); Cam (2019); Erten (2019); Kiling (2014); Kog-Senol (2012); Kus
(2016); Kiiciik & Sisman (2017); Ozer (2019); Talan (2020); Tekerek et al. (2023); Yumbul &
Bayraktar (2022); The results of studies conducted by Yal¢in (2019) and Yurttas (2021) show that
lego robotics training sets generally have a positive effect on increasing motivation towards science

lessons. These results confirm the results of the study.

According to these results, it is thought that lego robotic activities, which are a new approach, offer
advantages to students such as offering different learning styles, being suitable for individual
differences, having a large variety of activities and learning at an individual pace (Unsal, 2012). In
addition, it ensures that students are more active in the lessons and that students learn better by

increasing both communication and interaction between the teacher and the student. It also makes
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lessons fun. It is thought that these advantages are effective in the higher motivation of the students

who train with Lego robotics.

As aresult, it is thought that this activity, which is realized with lego robotic applications, facilitates
learning by providing an enjoyable learning opportunity and contributes significantly to the
increase of students' motivation. This study reveals the necessity of using lego robotic applications

in science lessons as it increases motivation.

ETIK BEYAN: " Fen Egitiminde Lego Robotik Uygulamalarinin Ogrenci Motivasyonu Ve
Gortislerine Etkisi " baslikli ¢aligmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyulmus; toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Karsilagilacak tiim etik
ihlallerde "Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin Kurulunun" higbir
sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu caligmanin
herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu taahhiit

ederim.

322



