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Prominent Language Teaching Methods: Foundations, Developments and Analysis

Mohamad Burhan Kannas

Abstract

It has been discussed throughout history how to teach a language other than the mother
tongue. Method is defined as a comprehensive plan that the teacher follows according to his/her
objectives and controls the teaching activity. Technique, on the other hand, falls within the scope of
method as it is the partial steps followed in classroom lessons. The method in language teaching is one
of the important factors affecting the learning process. Although these methods have often emerged as
a result of opposing approaches, they have been developed from the past to the present. We can say that
this development process was formed on the basis of historical necessity. Each method is seen as an
alternative to the previous method. The diversity in language teaching has revealed the problem of
which method is more effective. In this article, the most common language teaching methods are
discussed and examined. These methods are; grammar-translation method, straight-arrival method
(direct method), reading method, audio-linguistic method. Teaching methodsand their positive and

negative features are mentioned.
Keywords: Arabic, Arabic languge teaching. Teaching methods. mother tongue. style.

One Cikan Dil Ogretim Metotlar:: Temeller, Gelisimler ve Analiz

Mohamad Burhan Kannas

0z

Ana dilinden farkli bir dil 6greniminde dilin nasil dgretilecegi tarih boyunca tartisilmigtir.
Yéntem, 6gretmenin hedeflerine gore takip ettigi ve 6gretim faaliyetini kontrol ettigi kapsamli bir plan
olarak tanimlanmigtir. Teknik ise sinif icindeki derslerde izlenen kismi adimlar olmasi itibariyle
yéntemin kapsamina girer. Dil égretiminde yontem, dgrenme stirecini etkileyen énemli etkenlerden
biridir. Bu yéntemler ¢ogu zaman birbirlerine karsit yaklasim sonucunda ortaya ¢ikmis olsa da
gecmisten giintimiize gelistirilmistir. Bu gelisim siirecinin tarihsel gereksinim temelinde olustugunu
séyleyebiliriz. Her yéntem kendinden dnceki yéntemin de alternatifi olarak goriiliir. Dil 6gretimindeki
cesitlilik hangi yontemin daha etkili oldugu problemini de ortaya ¢cikarmigstir. Bu makalede de en yaygin
dil égretim yontemleri incelenmistir. Bu yontemler; dil bilgisi-ceviri yontemi, diiz varim yéntemi (direkt
yéntemi), okuma yéntemi, isitsel-dilsel yéntemdir. Ogretim yéntemlerinin yani sira bunlarin olumlu ve

olumsuz ézelliklerine deginilmistir.

Anahtar Kelimeler: Arapga, Arapga Egitimi, EGitim Metodu, Ana Dil, Uslup.
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Giris

Tirkiye'de ilahiyat fakiiltelerinde hazirlik sinmiflar1 bulunmakta olup bu siniflarda
Arap dili 6gretilmektedir. Son yillarda Arap akademisyenler ve Tiirk akademisyenler
birlikte hazirlik siniflarinda ders vermeye basladilar ve Arapca 6gretmeye calismaktadirlar.
Her egitim alani gibi bu alanda da tartismalar ve farkli goriisler ortaya ¢ikmis ve hocalar
Arapcayi farkli metotlarla talebelere sunmaya ¢alismislardir.

Bu makalede en yaygin dil 68retme metotlarindan bahsedip bunlarin avantaj ve
dezavantajlarini ele alacagiz. Arapga hazirlik siniflarinin daha verimli ve yararli olmasi i¢in
bu makale hazirlanmistir.

Arap dili 6gretimine gosterilen ilgi giinden giine artmaktadir. Ancak Ingilizce ve
Fransizca gibi diger yabanci dillere kiyasla mevcut Arapca 6gretim metotlar: geride kalmis,
bundan dolay1 bu metotlar 6grencilerin ihtiyaclarina cevap verme konusunda s1g kalmistir.
Nitekim bir¢cok 6grenci, dil 6grenimi icin vaktinin genis olmasina ragmen iletisimdeki
zayifliktan ve gramer kurallarinin ¢oklugundan yakinmaktadir. Bircogu da Arapcga’ya
yonelik yillarca tutkuyla ve isteklilikle gecirdigi 6grenim hayatindan sonra Umitsizlige
diiserek o6grenmekten vazge¢mektedir. Bu makalenin 6grencilerin bu tiir durumlari
yasamamasi adina faydali olacagi kanaatindeyiz.

Bu ¢alismada dilin tanimi, genel 6zellikleri ve 6gretim stirecinin 6gelerinin yani sira
okuma-geviri yontemi, dolaysiz yontem, okuma yontemi ve isitsel-sézel yontem olmak
iizere en bilinen 6gretim yontemleri ele alinacaktir. Ardindan tiim bu 6gretim yéntemlerinin
avantajlar ve dezavantajlari tizerinde durulacaktir.

Dil, sozliiklerde s6zciik anlami olarak, 6ncelikle Lisan’u’l-Arab’da sdyle gegcmektedir:
“lef _p2lllve LUk diismek veya dikkate alinmayan bos séz ve benzeri fayda getirmeyen seydir.
il il « sillljse dikkate alinmayan sézlerdir”.

el-Esmati (6. 216/831) ise soyle demistir: “Séz konusu sey, senin i¢in &/ Y/ s s#/dur.
Yani dikkate alinmayan seydir”.

el-Ezheri (6. 370/980) de soyle demistir: “4ill nakis isimlerden olup, asli konusma
anlamina gelen & dan ss/dir. &L} kiictik oldugu gerekcesiyle dikkate alinmayan deve
yavrularidir. s/ ahgveriste dikkate alinmayandir, ‘3L 4/ <)/ 13 s/ona koyun sayilmady’ yani
diistiriilen (hesap edilmeyen) her sey, dikkate alinmamis ise ALdir”.!

Mu’cem el-Lugat’il-Arabiyyet’il-Muésira’da ise 4l'nin anlam1 séyle ge¢gmektedir:
“Isaret, ses ve telaffuz gibi, duygu ve diisiince alisverigi icin kullanilan her tiirlii aractir.”

1 [bn Manzur, Muhammed Bin Mukerram, Lisdnu’l Arab, 1. Bask, (Beyriit: Daru’s-Sadir, 1300), 5/250.
2 Muhtar, Ahmed Omer, Mu’cemii’l-Lugati’l-Arabiyyeti’l-Mudsir, 1. Baski, (Kahire: Alemii’l-Kiitiib, 2008), 2020.



Dilin, klasik ve modern tanimlarina gelince es-Serif Ciircani'nin (6: 816/1413)
Mu‘cemii’'l-Ta‘rifatinda soyle gecmektedir: “Dil, her kavmin amaglarini dile getirdigi
aractir”3 Eskilerin tanimlarinda ve dil hakkindaki sézleri hakkinda ise ibn Cinni (6:
392/1001) soyle der:* “O, her kavmin amacini dile getirdigi seslerdir.”

Modern ¢agda, bazi Batili bilim adamlar1 dilin insana has bir 6zellik oldugunu,
icgiidiisel olmadigin1 ve de duygu, diistince ve isteklerin toplumun sectigi belirli sembol
sistemiyle aktarilmasini hedefledigini belirtir. Ayrica dilin insan toplulugunun merkezinde
gelismesi itibariyle toplumsal bir olgu oldugu bilinmektedir. Dil, bir araya getirilmis
anlamlardan meydana gelir. Anlamlar, toplumun belirli ciimle yapilari, kelimeler ve
baglaclar1 bir araya getirerek kendilerini ifade ettikleri olgulardir. Dil, toplumsaldir ve
mutlaka icinde neset edip gelistigi bir toplum s6z konusudur. Psikolojik ve toplumsal bir
olgu olan dil onu kullanan toplulugu ve diisiinceyi temsil eder.¢

Bir milletin diisiincesini ve kiiltiiriinii blinyesinde barindiran dil, toplum i¢in gergek
bir kiiltlirel hafiza tasiyicis1 gorevi gérmekle birlikte ayr1 bir olgu oldugundan diisiince ile
birebir uyusmaz.” Dil, insanlarin iletisim kurmak icin kullandig1 fonetik sembollerdir.
Dolayisiyla insan tiirii, dili bir iletisim araci olarak kullanan tek varliktir ve bu zihinsel
engelli olan insanlar i¢in bile s6z konusudur. Dil, Allah’in, insanhga; hitap etmeleri,
birbirlerini anlamalar1 ve Allah’in vahyini teblig etmeleri icin bahsettigi bir nimetidir. Dil,
bizlere kendi dilimizle, farkli milletlerin ¢esitli adet ve dil iisluplarini anlama imkéani sunar.
Nitekim dil, konusanlarinin kiltiir kaynagidir.8 Dilin bir¢ok goérevi vardir ve bunlarin en
Oonemlisi insanlar arasinda iletisim saglamaktir.

Dilin genel 6zellikleri sunlardir:®

3 Seyyid Serif Ciircani: Felsefeci ve Arap dili bilginlerinin 6nde gelenlerindendir. Takii sehrinde dogdu. Siraz’da
egitim gormekte iken hicri 789 yilinda Timur’un gelmesiyle Semerkant’a kagt1. Timur éldiikten sonra Siraz’a
geri dondii ve dlene kadar orada kald1. Bkz. ibnii’l-Gazzi, Semsiiddin, Divdnii’l-Isldm, thk.: Seyyid Kesravi, 1.
Baski, (Beyrut: Daru’l-Kutubf'l-ilmiyye, 1990), 3/25.

4 Osman Ibn Cinni el-Mevsili: Edebiyat ve nahiv imamlarindandir, birgok siirleri bulunmaktadir. Mevsil'de
dogdu, yaklasik 65 yaslarinda Bagdat'ta vefat etti. Babas1 Rum kélelerinden idi. Bkz. el-Hamevi, Sihabuddin,
Mu’cemu’l-Udebé, thk.: ihsan Abbas, 1. Baski, (Beyrut: Daru’l-Garbi’l-Islami, 1993), 4/88.

5 [bn Cinni, Ebu’l-Feth Osman, el-Hasdis, thk. Muhammed Ali Neccar, 2. Baski, (Kahire: Daru’l-Kiitiibi’l-
Misriyye, 1990), 1/33.

6 Temmam Hassan, el-Lugatii’l-Arabiyye Mebndhd ve Ma’ndhd, (Magrib: Daru’s-Sekafe, Daru’l-Beyda, 1994),
34; Enis Feriha, Nazariyyatiin fi’'l-Luga, 2. Baski, (Beyrut: Daru’l-Kitabi’l-Liibnani, 1981), 13.

7 Tsen Jiyan MinFethi, Miftdhu’'n-Necahi fi't-Terceme, Kapansang Universitesi, Malezya, Erisim tarhi: 6 Mart,
2020, https://www.scribd.com/document/.

8 Hadi Ahmed Ferhan es-Siiceyri, Dirdsatii’l-Lugaviyye ve’n-Nahviyye fi Miiellefati Seyhi’l Islami Ibn-i Teymiyye
ve Eseruha fi’s Tinbati’l-Ahkami’s Seriyye, 1. Baski, (Beyrut: Daru’l Besairi’l-islamiyye, 2001), 50-78; Naif
Harmj, vd., el-Lugatii'l Ecnebiyye Talimuha ve Taalliimiiha, Alemu’l-Marife Dergisi, (Kuveyt: Ulusal Kiltiirel
Meclis 1988), 19-120; Riisdi Tuayme, el-Usiisii’l-Mu’cemiyye ve’s-Sekdfiyye li Ta’limi’l-Lugati’l-Arabiyye li
éayrl’n-Nétlkfne bihd, Ummii’l-Kura Universitesi, Suudi Arabistan, (1982), 28-34.

9 Nezthe Ruveyne, et-Tevdsulii fi'l Kasast'l-Kur’dni, Yayinlanmamis Yiisek Lisans Tezi, Muhammed Haydar


https://www.scribd.com/document/

a) Dil, beseri bir olgudur, dogustan elde edilir, genelde isitsel ve sozliidiir.
b) Insana 6zgiidiir. Onun diisiincelerini ve kiiltiiriinii tagr.

c) Bireylerin kitlesel olarak uydugu genel sistemdir.

d) Insanin zaruri bir ihtiyacidur.

e) Kapsaml bir sisteme sahiptir.

f) Gelismis ve gelismekte olan bir olgudur.

g) Temel unsurlari vardir ve kurallidir.

g) Tim insanlar dil 6grenme kabiliyetine sahiptir.

h) Dilin; girift, degisken, uzlasimsal olarak kullanilan ve birincil diizeyde konusulan
bir olgu olmasi1 genel karakteristik 6zellikleridir.10

1) Dil, 6ziir dileme, soru sorma, ikna etme, hatirlatma, kinama, sikdyet etme vb.
amagclari ifade etmek icin kullanilir.

i) Uzlasima dayali nedensiz isaretler ve simgeler sistemidir.
j) Temeli sesli simgelerdir. Ancak gorsel de olabilir ve belirli bir manaya delalet eder.

k) iletisim temellidir, kiiltiirii biinyesinde barindirir ve besler. Bir milletin
kimligidir. Milletler dil araciligiyla iletisim kurar. Bu yoniiyle dil, bir milletin vasiflarini ve
ayirt edici 6zelliklerini yansitir.!? Dil, insanoglunun dusiincelerini birbirine aktarmasini ve
etkilesimde bulunmalarini saglayan gii¢lii bir bagdir. Kiiltlirel mirasi ve dini muhafaza eder,
milletler atalarinin kiiltiirlerini gelecek nesillere dille aktarirlar.!? Bazi arastirmacilar
neredeyse dili ve kiiltiirii birbirinden ayirt etmeksizin tek bir olgu saymaktadir.13

Universitesi, Beskera-Cezair, (2013), 83-103; Fehd el-Harisi, el-Ittisalii Lugavi fi'l-Kur’ani’l-Kerim: Dirdsetiin
Te’siliyyetiin fi'l-Mefdhimi ve’l-Mehdrat, 1. Baski, (Beyrut: Miinteda’l-Mearif, 2014), 65-67; Brown, Douglas,
Ususu Tealliimii’l-Lugati ve Ta’limuhd, trc.: Abduh er-Racihi ve Ali Saban, (Liibnan: en-Nehdatii'l-Arabiyye,
1994), 23, 24; Ali Medkdr, Tedristi Fiinuni’l-Lugati’l-Arabiyye, 3. Baski, (Kahire: Daru’l-Fikri’l-Arabi, 2006),
22-26; Ganim el-Hamed, Ebhdsun fi'l-Arabiyyeti’l-Fushd, 1. Baski, (Urdiin: DAru Ammar, 2005), 9-10; Fehd el-
Harisi, el-ittisalii Lugavi fi'l-Kur'ani’l-Kerim: Dirdsetiin Te’siliyyetiin fi'll Mefdhimi ve’l Mehdrat, 34-40;
Muhammed Ali, el-Me’nd ve Zilalii'l-Me’na: en-Zimetii’d-Deldleti’l-Arabiyye, 2. Baski, (Beyrut: Daru’l-Medari’l
islami, 2007), 34-53.

10 Hiktor Hamirli,en-Nazariyyetii't-Tekamiiliyye fi Tedrisi’l-Lugdti ve Netdicuhd el-Ameliyye, trc.: Rasid ed-
Duveys, (Suudi Arabistan: Kral Fehd Kiitiiphanesi, 1985), 70.

11 David Kristal, Mavtii’l-Luga, trc.: Fehdi Lehiybi, (Tebiik: Tebiik Universitesi, 1434), 76, 77; Naif Harm3, vd.,
el-Lugati’l-Ecnebiyye Ta’llmuha ve Tagallumuha, Alemu’l-Magrife Dergisi, (Kuveyt: Ulusal Kiiltiirel Meclis,
1988), 43; Ali Medkiir, Tedristi Fiinuni’l-Lugati’l-Arabiyye, 27-30.

12 Abdulaziz el-Usayli, Esdsiyyetii Ta’limi’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bi Lugati Uhrd, 1. Baski, (Mekke:
Ummii’l-Kura Universitesi, 2002), 22, 23.

13 Kristal, Mavtii’l-Luga, 196.



Dil, yazili ve s6zlii sembollerle sinirlandirilamaz. Bunlara ilaveten jest ve mimiklerle
ve de bazi1 dogal araglarla olusturulan diller de sayilabilir. Ornegin konusma yetisi olmayan
bireyler icin beden dili ve isaretler, istegini dile getirmesinde ve fikrini aciklamasinda
o6nemli bir rol oynar.14

ibn Haldun’un ve ¢agdas arastirmacilarin, dil ve temsil ettigi noktalar iizerine olan
gorusleri Haddad Fetiha tarafindan soyle 6zetlenmektedir:

a) Dil, ifade etme ve iletisim kurma aracidir.
b) Sozli bir eylemdir.

c¢) Sozli bir beceridir.

d) Terminolojik bir 6zellige sahiptir.

e) Konusma, bilingli bir eylemdir.15

Bununla birlikte ibn Haldun'¢ ve cagdas arastirmacilar, dilin yalnizca terminolojik
yoniinde ihtilaf etmislerdir. Nitekim dilin mahiyetini acgiklayan ve yukarida gecen
miilahazalarinda da oldugu tlizere dilin kullanilmasi ile dil becerisi arasindaki farki izah eden
ibn Haldun’a gére dil, toplumsal bir olgudur, bir millet bir dili edinirken i¢cinde bulundugu
toplumdan, zamandan, devletten ve dinden etkilenir.1?

2. Ogretim Siireci ve Ogeleri

Ogretim, egitim sistemini olusturan yapidir. Bu yapi, 6gretim géren hedef kitleye
ogretilmek istenilen bilgi, bilgi aktarim mekanizmasi (6gretim araglari) ve 6gretim siirecini
diizenleyen ve belirli bir miifredata oturtan o6gretici gibi birtakim unsurlardan
olusmaktadir.

Ogretimin 6nemi, belirli bir hedefe ulasmak iizere gelisigiizel degil sistematik bir
sekilde yabanc dil 6grenmek isteyen dil 68rencilerinin 6gretiminde ortaya ¢ikmaktadir. Bu
yoniyle ogretim, bilimsel ve bilingli bir metotla bilgi ve beceri kazandirilmasinin
amaglandigi planh ve diizenli bir stirectir.

Ogretim, égrencilerin 6grenimine destek olmay1 amaglayan bilingli ve insani bir
siirectir. Zira bu siireg, egitimin teknik ve uygulamali tarafi olup hem 6gretimi hem de
ogrenimin sartlarin1 da icinde barindirir. Ogretim, bir égretmene veya bir araca ihtiyag

14 Brown, Ususu Tealliimii’l-Lugati ve Ta’limihad, 257, 259.

15 bn Hald@in, Mukaddimetii ibn Haldiin, 367; Haddad, ibn Haldin ve Arduhu’l-Lugaviyye ve’t Ta’limiyye, 92.

16 [bn Haldun: Tarihgi filozof, sosyal bilimci, aslen Isbiliye’li olup Tunus’ta dogmus ve biiyiimiis, Bkz.ismail el-
Ensari, A’ldmu'l-Magrib ve’l-Endiiliis fi'l-Karnissdmin, en-Nasriy, thk.: Muhammed ed-Dayeh, 1. Baski,
(Beyrut: Miiessetii’'l-Risale, 1976), 97.

17 Haddad, Ibn Haldiin ve Arduhu’l-Lugaviyye ve’t-Ta limiyye, 18.



duyar ve bir sinifta ya da sinif disinda gergeklesir.!8 Bu tanimdan hareketle 6gretimin planh
ve bilingli bir siire¢ oldugu séylenebilir. Burada o6gretim (wwxd) ile 6gretme (adxd)
arasindaki farka dikkat cekmek gerekir.

Strateji (43isY)) ile yontem de (44,kl) birbirinden farkli kavramlardir. Strateji,
belirli amag, ara¢ ve becerilerden olusan kapsamli bir plam ifade eder. Yontem ise
Ogreticinin dersi ve dersin icerdigi bilgileri planladig1 ve belirledigi bir iislup ile sunma
tarzidir.19 Ogretim, bir yetenek veya sanat olarak ele alinirsa belirli planlara ve diizene
uymak zorundadir. Bu yoniiyle yeterli diizeyde egitime, alistirmaya, kapsamliliga ve
hazirhga ihtiya¢ duyar.20 Ogretim, temel bilgileri ve metotlar1 iceren yaklasimlarla baslayan
ve diizeltme geribildirimi ile sonlanan uzun ve mesakkatli bir yolculuktur.2!

Buradan hareketle 6greticinin sinirlandirilmis monoton bir metoda tabi tutulmasi
miimkiin degildir. Burada 6greticinin kisisel yetenegi devreye girer. Ogretim herkesin giic
yetiremeyecegi bir sanattir.22

Ogretim, durumuna gére degisim ve déniisiime de olanak tanir. Ogretim alaninda
mutlak dogruluk diye bir sey yoktur. Ogretim siirecinin sonunda 6gretici, siirecte neleri
gerceklestirebildigi hususunda geri bildirim almak icin diizeltme uygulamasina ihtiyac
duyar. Bu ayn1 zamanda 6gretim siirecinin karsilastig1 sorunlar ve zorluklar1 6grenmemizi
saglar ve zayif noktalar1 diizeltme imkani tanir.23

Bize gore Ogretim faaliyeti, yalnizca Ogreticinin uygulamalari, diisiinceleri ve
stratejileri lzerine degil; 68renci de goz oniinde bulundurularak sekillendirilir. Nitekim
Ogrenci, 6grenim projesine olan ihtiyac1 ve yeteneklerinin uygunlugu itibariyle 6gretim
faaliyetinin esas 6gesidir. Bununla birlikte ilgili egitim kurumu uygun icerik, arag, sinif ve
Ogreticiyi secer ve de dersi O6grencinin olanaklarina, seviyesine ve istegine gore
sekillendirmeye calisir.

Basarili 6gretmen, basarili Ogretimin temelidir. Basarili bir 06gretmene
ulasilabilmesi i¢in 6ncesinde 6gretmenlerin egitimini, deneyimlerini, dil becerilerini,
kapasitelerini ve de kiiltiirel yonlerini gelistirmeyi garanti eden programlarin tertip
edilmesi 6nemlidir. Ayrica onlarin uygulamali dilbilim, uygulamali filoloji, sosyoloji, edinim
teorileri ve de egitim ve 68retim yollari ile alakali her konuda, 6gretim araglari ve hazirlanisi
hususlarinda ilmi diizeylerini arttiran bir egitim programinin olusturulmasi gerekmektedir.

Bize gore ikinci dil 6grenmek isteyen 6grenciler icin yeterlilige sahip 6gretmenlerin
secilmesi oldukca 6nemli bir konudur. Nitekim deneyimsiz 68retmenler, 6zellikle de ilk

18 Zeyd el-Udvan vd., Tesmimu't-Tedris, 1. Baski, (Amman: Daru el-Mesira, 2011), 15.

19 el-Udvan, Tesmimu't-Tedris, 25.

20 Abdiilhamid Sahin, Istirdticiydtii’t-Tedrisi’l-Miitekaddime ve’s-Tirdticiyatii’'t-Tealliim ve Enmati’l-Tealliim,
Egitim Formasyonu, (Iskenderiye: iskenderiyye Universitesi, 2011), 7.

21 el-Udvan, el-Havamide, Muhammed, Tesmimu’t-Tedris, 21.

22 fbrahim AKil, es-Sdmilii ff Tedribi’l-Muallimin: Mehdratii Tedrisi’l-Lugati’l-Arabiyye, 1. Baski, (Riyad-Beyrut:
Daru el-Varrak-Daru’l-Miiellif, 2003), 7.

23 el-Udvan, Tesmimu't-Tedris, 31.



seviyelerde, 6grencilerin dili 6grenmekten kaginmalarina sebep olmaktadirlar. Yeni
Ogrenciye dil 6greniminde yol isaretlerini koyan da yine odur. Dolayisiyla egitim
kurumlarinin bu meseleye olduk¢a ehemmiyet gdstermesi gerekmektedir. Bununla birlikte
O0gretmenin yeterliligi, yillik veya donemlik yapilan gelisim programlarina, hazir 6gretim
programlarina, 6gretim gerecleri veya Ogretim metot ve becerileri alaninda her tirli
yenilige, 0gretim alaninda calisanlar i¢in organize edilen yarisma ve kiiltiirel egitim
temalarina ihtiyaci olmadig1 anlamina gelmemektedir.

ibn Haldun’un égretim siirecine yonelik eski bilince isaret eden bu baglamdaki
tavsiyeleri, her ne kadar dil 6gretim yontemini goz ardi etse de dikkate degerdir.2¢ Bu
tavsiyelerden bazilari sunlardir:

a) Bilgilerin sunulmasinda asamal bir sekilde ilerlenmelidir. Ogretmen, 6nce temel
diisiinceleri sunarak baslamali, sonrasinda bunlarin lizerine yeni énemli konular bina
etmelidir.

b) Ogrencinin diisiincelerine anlayis gosterilmeli ve itibar edilmeli, baskidan
kaginilmalhdir.

c) Kisa konular arasinda gecis yapilmadir.

d) Halihazirda o6gretilen tam olarak anlasildiktan sonra farkli bir konuya
gecilmelidir.

e) Soyutlastirmaktan ve soyut diisiincelerden uzak durulmasi gerekir.

f) Tamamen teorik degil deneysel yonii de olan pratik mantik kullanilmalidir.

g) Hoca sayisi arttirilmalhidir (6zellikle de biiyiik 6grenciler icin).

g) Derste, 0grenci ve ¢gevresinin asina oldugu gercekei 6rnekler verilmelidir.

Glinimiiz miifredatinin gozetmesi gereken genel esaslar1 su sekilde toplamak
miimkiindiir:

a) Cevrenin fikri ve sosyal yapisina uygun olmasi ve igerigin unsurlarinda kapsayici
bir cer¢eveyle insanlarin ihtilafta oldugu konulardan kac¢inilmasu.

b) Ogrencinin gozetilmesi ve 6grencilerin arasindaki farklarin hesaba katilmasi,
onlara iyi 6rnek olunmasi ve teorik bilgi ile pratik bilginin ayn1 anda benimsenmesi.

c) Teknolojiye 6nem verilmesi, insan uygarlifinin ve diger bilimlerin gelisimine ve
keza dine uyulmasi. Nitekim giiniimiizde kitaplarin ¢ogu Kur’an-1 Kerim'in 6gretimde
tavzifinden uzak durmakta ve miifredat: sekiilerlestirmeye meyletmektedir.25

24 [bn Hald(in, Abdurrahman, Mukaddimetii Ibn Hald{in, thk.: Abdullah Dervis, 1. Baski, Sam: Daru Ya’rib, 2004),
11/347-357; Haddad, ibn Hald(in ve Arduhu’l-Lugaviyye ve’t-Ta'limiyye, 92-140.

25 Yakup Civelek, «Tiirkiyede Arapga Ogretimine Dair Bazi TeKlifler», Yiiziincii Yil [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, say.
2, Van, (1998), 38, 39; Muhammed Hamdan er-Rakib, «i’dadii Menahici Ta’limi’l-Lugati’l-Arabiyyeti li'n-
Natikine bi Cayrihé, ve Ihracuhd»1, Meclisu’l-Elikeh sitesi, Erisim tarihi: 24 Haziran, (2020),
https://www.alukah.net/sharia/.


https://www.alukah.net/sharia/0/79801/

d) Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,
gecmisten simdiki zamana ve de parcadan biitiine kademeli gecis yapilmasi.2é

3. Dil Ogretim Yoéntemleri

Daha once de bahsettigimiz tizere dil 6gretimi, ilmi bir yontem takip edilmeksizin
gelisigiizel gerceklesemez. Yontem, 6gretmenin hedeflerine gore takip ettigi ve 6gretim
faaliyetini kontrol ettigi kapsamli bir plan olarak tanimlanmistir. Teknik ise sinif i¢indeki
derslerde izlenen kismi adimlar olmasi itibariyle yontemin kapsamina girer.2” Jean-Frangois
dil 6gretimi tizerine yazan ilk kisi olarak kabul edilir. Kendisi Almanca 6grenirken yasadigi
sorunlardan sonra, birbiriyle baglantili, basit, gercege yakin, mantikli, anlasilir ve sirali
climlelere dayanan bir yontem ortaya atmistir.

3.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Yontemlere deginmeye en eski yontem olan “Dilbilgisi-Ceviri Yontemi” ile baslamak
yerinde olacaktir.28 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, dilin, yerlesik kurallar ve ilkeler sistemi
olusuna ve de zihinsel bir etkinlik olusuna dayanmaktadir. Bu yontem, Yunanca’'dan ve
Latince’den insanlik mirasinin Bati diinyasina aktarildigi Avrupa Ronesans’ina kadar
uzanan en eski 6gretim yontemlerinden biridir. Bu yontem, dilbilgisini zamanla hedef haline
getirinceye kadar kurallarinin a¢iklanmasina ve bu kurallardan hareketle okuma ve ¢eviri
becerisini kazandirmaya dayanir. Bu yoéntem Islamiyetin Giineydogu Asya ve Giiney
Afrika’da yayilmasiyla birlikte yayginlagsmistir.29

Bu yontem baslarda, belirli bir bilimsel goriise dayanmaksizin spontane bir
bicimdeydi. Dilbilgisi kurallarini ayrintisi ve istisnalariyla ezberlemeyi dayatan yaygin kani
sebebiyle Latince ve Yunanca ile baslamistir.3? Boylece bu yontem yayginlasmis ve yerini
korumustur. Ciinkii bir yoniiyle 6gretici icin hiiner gerektirmiyordu. Yine sinavlarinin

26 [brahim Rababiah, el-Muhteve’l-Lugaviyyu ve Tedrisuh, Meclisu’l-Elitkeh Sitesi, Internetten Makale, Erisim
tarihi: 29 Haziran, (2020), https://www.alukah.net/library/ ; Sevk, Mahmud, el-tticahatii’l-Hadise fi
Tahtitrl-Mendhici’d-Dirdsiyye fi Davi't-Tevcihati’'l-Islimiyye, Daru’l-Fikri’l-Arabi, Kahire, (2001), 387; Sa'di,
Abdurrezzak, Zekeriyya, Abdulvehhab, «Menhacii Miikterah li Ta’limi’'n-Nahvi'l-Arabfi li'n-Natikine bi Gayri'l-
Arabiyye», 510-515; er-Rakib, Muhammed Hamdan, I’dadii Menahici Ta'limi’l-Lugati’l-Arabiyyeti 1i'n-
Natikine bi Gayriha ve thracuhj, 7.

27 el-Fevzen, Idddtiin If Muallimi el-Lugati’l-Arabiyye li Gayri’n-Natikine bihd, 206.

28 Richards vd., Approaches and Methods in Language Teaching, 5-9; Diane Larsen-Freeman vd., Techniques &
Principles in Language Teaching, Oxford, Third Edition, (China: m.y., 2011), 33-38; Ugwu Ifeanyi Aaron,
«Language Teaching Methods: A Conceptual Approach», Obudu Journal Of Educational Studies, Vol. 9, No. 1,
University of Nigeria, Nsukka, (2015), 23, 24.

29 Riisdi Tuayme, el-Merciu fi Ta’limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Ndtikine bilugdti Uhrd, (Mekke: Ummi’l-Kura
Universitesi, 1986), 348; el-Fevzen, Idaatiin If Muallimi el-Lugati’l-Arabiyye li C:'ayri'n-thlkine biha, 206.

30 en-Naka, Mahmud Kamil, Ta'limu’l-Lugati’l-Arabiyyeti li'n-Ndtikine bi Lugdtin Uhra: Ususuhu-Meddhiluhu-
Turuku Tedrisihi, (Mekke: Ummii’'l-Kura Matbaalari, 1985), 68.
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hazirlanmas1 kolaydi ve o6g8rencilerin okuma becerisini gelistirmeye tesvik edici
nitelikteydi.3!

Bu yontemin taraftarlarina gore dil, 6ngoriilebilir kurallar sistemidir. Bu kurallari
bilmek bu dilin pratigini yapmanin temel sartidir. Zihinsel egitim, anlama siireci i¢in temel
gorilmektedir. Kurallar ve 6rnekler iizerine akil ytliriitme dogru bir ceviriyi miimkiin kilar.
Yine 6grencinin hedef dili 6grenmesinde temel dayanak olarak “anadilinde diisiinmesine”
imkan tanir.32

Ogretmen, yontem olarak edebl metinleri kullanabilir. Bu en iyi dilbilgisi 6gretim
yontemidir. Nitekim ders, 6gretmenin hazirladig1 metinler iizerinden islenir ve sonrasinda
icerigi sunulur. Ders bittikten sonra kural ¢ikartilir ve uygulamasina gegmek iizere érnekler
ezberlenir. Bu yontem, basta kurallarin islendigi sonrasinda o6rneklerin verildigi ve
aciklandigl standardin aksine dilbilgisi kurallarinin anlasilmasi ve yerlestirilmesi i¢in en
kullanisli, mantikli ve dogal yontemdir.33 Bunlara ek olarak ii¢iincii bir yontem de parcadan
baslayip biitiine ulasmay1 temel alan tiimevarim yontemidir. Bu ili¢ yontem arasinda
ogretilmek istenen bilgi ve beceriye gore se¢im yapilir.3+

Konusmaya ve hatalari diizeltmeye ve boylece dogru olani 6gretmeye dayanmasi bu
yontemin avantajlar1 arasinda sayilabilir.35 Ogrenci, boylece soyut olgularla hemhal olma ve
becerilerini gelistirdigi nispette akil yliriitme imkani bulur. Dilbilgisinin dogrudan 6gretimi
de dilbilgisinin genelleyici, kapsayici ve sistematik olmasi dolayisiyla3é saglikli anlamay1
saglar ve yanlisa diismeyi engeller3’Bu yontemin kokleri mantiksal edebi teoriye
dayanmaktadir.38

Ne var ki bu yontemin olumsuz yanlari sayillamayacak kadar da ¢oktur. Bu yontem,
yayginligi ve kokliligline ragmen bir¢cok dezavantaji biinyesinde barindirmaktadir.
Bunlardan o6nemli ve kuralll olan bilgileri 6gretmeye yonelerek genellemelere
yogunlasmasi, dilin 6ziinii ihmal etmesi, dili 6gretmekten daha ¢ok dilin {izerine

31 Brown, Ususu Tealliimii’l-Lugati ve Ta’limihd, 102.

32 Tuayme, el-Merciu ff Ta’limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Ndtikine bilugdti Uhrd, 349.

33 Belhayr Senin, «Turuku Tedrisi’l-Kavaidi'n-Nahviyye ve Aldkatuha bi Fikri ibn Hald{in», el-Eser Dergisinden
Makale, 113-129, say1. 13, Cezair, (2012), 127; Numan Mutuvelli, el-Miirsidii’l-Mudsir, Daru’l-ilmi ve'l-imén,
1. Baski, Kefru’s-Seyh, (2012), 51-125; Rababiah, el-Muhteve’l-Lugaviyyu ve Tedrisuh, 9.

34 [brahim Rababiah, el-Muhteve’l-Lugaviyyu ve Tedrisuh, 10,11; Halid Ebu Amse, vd. ed-Delilii’t-Tedribi fi
Tedrisi Mehdrati’l-Lugati’l-Arabiyye ve Andsirihd li'n-Natikine bi Gayrihd, Merkezii'l-Melik Abdullah ibn-i
Abdulaziz ed-Devlj, 1. Baski, (Riyad: m.y., 2017), 151-156.

35 Hammar, Nesime, Iskaliyyetii Ta’limi MAaddeti'n-Nahvil-Arabi fi'I-CAmia, Meng(rati Mahberi‘-
Miimarasati’l-Lugaviyye, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Mevlud Ma’mert Universitesi, Cezair, (2011), 122,
123.

36 Ant@lan Sayyah, Ta’lumiyyetii’l-Kavdidi’l-Arabiyye,Beyrut, 1. Baski, (Beyrut: Daru’n-Nahdati’l-Arabiyye,
2011), 21.

37 Muhammed Recep Fadlullah, «Medhalu Tedrisi'l-Kavaidi bi’l-Merhaleti’l-ibtidaiyye», Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Birlesmis Arap Emirligi Universitesi, Y1l 16, say1. 18, (2001), 68.

38 Hamirli, en-Nazariyyetii’t-Tekdmiiliyye fi Tedrisi’l-Lugdti ve Netdicuhd el-Ameliyye, 28.



degerlendirmeleri 68retmesi, anadili terciime etmek icin kullanmaya saplanmasi sayilabilir.
Bu sebeplerle anadil, hedef dilin 6niinde engel olarak durmakta, 6grenci iki dil arasinda
gidip gelmektedir. Bu yontem, 6grencinin yalnizca dinleyici mesabesinde kalarak dil
O0grenim motivasyonunu yitirmesine sebep olmaktadir. Oysa insan psikolojisi farkliliklara
ve degisime meyillidir. Bu yontem nedeniyle bir¢cok Ogrencinin dilden sogudugu
goriilmektedir. flgili yobntem okuma ve yazmaya éncelik vermekte ve dilbilgisi kurallarinin
ezberlenmesi, metinlerin g¢evrilmesi ve dilbilgisi kurallariyla alakali 6érnekler vermekle
yetinmektedir. Dinleme ve konusma gibi diger becerileri ihmal etmekte ve dilin iletisimsel
bir olgu oldugunu géormezden gelmektedir.3° Bu yontemde, 6gretmen dilbilgisi kural veya
ders hakkinda soru sordugunda 6grencinin anadilini kullanmaktadir.#® Ayrica bu yontem,
telaffuz ve vurguya gereken onemi vermeyip, dilbilgisi ile ¢eviri disindaki hususlari
onemsememektedir.+

Anlama becerisi kurallardan uzak bir tutum sergiler ve kurallar1 6gretmeyi
desteklemez. Daha ziyade kurallar1 dolayh olarak kavrayan ve ¢ikarim yapan ¢ocuklarda
oldugu gibi dil 6greniminin temeline yonelmeyi savunur.42 Leonard Bloomfield’a gore bu
yaklasimin sorunu, dili bir dizi dilbilgisi ve sozliikbilimi bilgisinden ibaret gérmesi ve
Ogrenciyi karsilastift baglamlar1 anlayamasa bile bu kurallar1 bilmekle yiikiimli
tutmasidir.*3 Bu tarz ders, 6gretmenin 6zglin olmasini gerektirmeyen geleneksel ve didaktik
bir niteliktedir. Nitekim 0gretmen, kurallar1 érneklerle agiklayip 6grencilerin anadiline
cevirir. Alistirmalar ve sinavlar da sinirl;, kolay ve basittir. Bunlarla birlikte bu ydntem,
ozellikle fazla sayida 6grencinin oldugu durumlarda 6gretmene konfor saglar. Ogrencinin
fonksiyonu ise 6gretmeni takip etmek ve kendisinden istenileni ezberlemekten ibarettir.44

Burada klasik ve modern aydinlarin dilbilgisini kolaylastirma cabalarindan sonra
ortaya ¢ikan modern dilbilgisi 68retiminin esaslarinin bir kismindan bahsetmemiz yerinde
olacaktir:45

a) Kurallarin basitten karmasiga dogru siralanmasi.

39 el-Fevzen, Abdurrahman, idddtiin If Muallimi el-Lugati’l-Arabiyye li Gayri'n-Ndtikine bihd, 207-208,
Muhammed Ali el-Hili, Esdlibu Tedrisi’l-Lugati’l-Arabiyye, y.y., 3. Baski, (Suudi Arabistan, m.y., 1989), 21;
Ahmed Sanavber, Ebhdsii Mii'temari Istanbul ed-Diiveli es-Sani, Ta'limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bi
Gayrihd: Idadat ve Medlim, Abdiilaziz el-Usayli, 17, 18; Tuayme, el-Merciu fi Ta’limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-
Natikine bilugati Uhrad, 356.

40 en-Naka, Ta’limu’l-Lugati’l-Arabiyyeti li'n-Natikine bi Lugdtin Uhra: Ususuhu-Meddhiluhu-Turuku Tedrisihi,
11.

41 en-Naka, Mahmud Kamil, Ta'limu’l-Lugati’l-Arabiyyeti li'n-Ndtikine bi Lugdtin Uhra: Ususuhu-Meddhiluhu-
Turuku Tedrisihi, 73.

42 Ahmed Sanavber, vd., Ebhdsii Mii'temari Istanbul ed-Diivelf es-Sani: Ta’limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine
bi Gayrihd: Idadt ve Medlim, Abdulaziz el-Usayli, 19, 20.

43 Liitfl Bikurbe, Muhddarat fi'l-Lisaniyati’t-Tatbikiyye, (Cezayir: Bessar Universitesi, 2003), 27.

44 Tuayme, el-Merciu ff Ta’'limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Ndtikine bilugati Uhrd, 354.

45 Hudeybi, Delilu Muallimi’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bi Géyrihd, 33, 34; Medkir Ali, Tedristi Fiinuni’l-
Lugati’l-Arabiyye,312, 313; Richard, Tatviru Mendhici Ta’limi’l-Lugati’l-Arabiyye, 34-37; Abdunnir
Muhammed, Muhteva Beramicii Ta'limu’l-Lugati’l-Arabiyyeti li'n-Natikine bi Gayriha fi Davi’l-Lisaniyyeti’l-
Hadise, Erisim tarihi: 10 Agustos, 2020, http://guidetoarabic.net/ar/.
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b) Kurallarda yayginligin gozetilmesi.

¢) Uzun kurallardan 6nce kisalara yer verilmesi.

d) Ogretim acisindan kolay olanla baslanmasi.

e) Tekrarlama.

f) Kelimelerin harekelerinin konulmasi.

g) Islevsel yapilar.

g) lletisimsellik.

h) Alistirmalarin cesitliligi.

1) Dilbilgisinin iliskilendirilmesi.

i) Islevsel olarak okutulmayan ve unutulmus dilbilgisinin 6gretilmesine 6nem
verilmesi.

Dilbilgisinin 6gretilmesi ve Arapc¢a olarak aciklanmasi ve yalnizca teorik degil, ayni
zamanda uygulamali ve pratik bir tema olarak okutulmasi, 6grencinin hedef dile maruz
kalmasinda olduk¢a etkilidir. Cin’deki tiniversitelerde dilbilgisi, yalinlastirilarak ve
uinitelere ayrilarak 6gretilmektedir.46

Fazlullah Muhammed Receb, dilbilgisi 6gretimi i¢in su kriterleri 6nermektedir:+’

a) Dilin iletisim, diistinme, aydinlatma ve ifade gibi fonksiyonlarini saglamak.

b) Ogrencinin aktifligini dilde derinlesmeye yénlendirmek.

c) Ogretmenin, dilbilgisinin énemine olan inanci.

d) Baglant1 kurma ve asamali ilerleme.

e) Yapilan yanlslarin belirlenmesi ve agiklanmasi.

f) Kurallarin islevsel bir sekilde se¢imi ve Ogretilmesi. Daha agik bir sekilde;
geleneksel, standart ve niteleyici dilbilgisinden ziyade, egitimin amaglarini gerceklestirmek
lizere tasarlanmis gramer 6gretimi.*8 Bu, giinlimiizde hala kullanilan yaygin bir yontemdir.
Ogretim yontemlerinde durum béyledir. Popiilerliklerini kaybetseler bile yok olmalar
glictiir.49 Bize gore bu yontem dil 6gretiminde ayrintili oldugundan ileri seviye icin
kullanilmas1 daha uygundur.

3.2. Diizvarim Yontemi (Direk Yontemi)

Dilbilgisi-Ceviri Yontemine tepki olarak ortaya c¢ikan Diizvarim Yéntemine
geciyoruz. Bu yontemin amaci dil 68retimini, dilbilgisi ve ¢eviri yoluyla 6gretmek yerine onu
hayatin icinden bir olgu haline getirmektir. 1850 yilindan beri “dilin 68retimini, iletisimdeki
temel hedefini gerceklestirerek daha eglenceli hale getirme” yoniinde c¢agrilar

46 Yang Suad Tsuan, «Tedrisii’l-Kavaidi'n-Nahviyye li'l-Lugati’l-Arabiyye li Gayri'n-Natikine biha», Yabanci
Bilimler Universitesi, Arap¢a Fakiiltesi, Pekin, (Sempozyum), 372-382.

47 Fadlullah, «Medhalu Tedrisi’l-Kavaidi bi’l-Merhaleti’l-ibtidaiyye», 71-76.

48 Hamirli, en-Nazariyyetii't-Tekdmiiliyye fi Tedrisi’l-Lugdti ve Netdicuhd el-Ameliyye, 157.

49 Richard, Tatviru Mendhici Ta’limi’l-Lugati’l-Arabf, 25.



yapilmaktadir. Bu yiizden bu yontem, dogal yontem, psikolojik yontem ve s6zlii yontem gibi
birtakim isimler de almistir. Bu yontem, teknolojinin gelisiminden, dil edinimi ve 6grenimi
arasinda ayrim yapmama diislincesinin yayilmasindan sonra ortaya ¢ikmis ve ¢eviriden yiiz
cevirerek dinleme ve konusmaya oncelik vermistir. Burada dilbilgisi ihmal edilmemis
dolayli yoldan deginilmistir. Bu yontem, pratik olarak, ticaret, turizm ve is 6gretilen Berlitz
okullarinda gelistirilmistir.50

Bu yontem, yliksek ticretli 6grencilerin, kii¢lik siniflarda ve az sayilarda okumasiyla
yayginlasmistir. Sonrasinda bu yontem ortadan kalkmis ve 6gretmenler, bir siire, s6zlii-
isitsel diizvarim yonteminin gelistiZi modern dil devrimine kadar dilbilgisi-ceviri
yontemine geri donmiislerdir.5! Bu yontemin kokleri, dil 6gretiminde ¢oziimii anadilini
edinen biri gibi davranmakta goéren dogustanci kurama dayanmaktadir.52 Bu kuram,
psikolojik ve sozli yontemin sozli ve dogal yontemi gelistirmesinin bir Uriintdir. Bu, o
donemin insanlarini hedef dilde bolca dinleme yapmanin 6grenmeyi kolaylastiran en
onemli faktorlerden biri olduguna ikna etmisti. S6zlii alistirmalarda dogru telaffuza
odaklanmalari itibariyle isitsel yontemle ve psikolojik ydntemle ayni kanaati tasir.53 Boylece
dilin iletisimselligi ortaya ¢ikar ve dilbilgisi kullanish bir sekilde 6gretilmis olur.54

Ortaya ¢ikan yeni terim daldirma (immersion)s5, 6grenciyi dogrudan dogal bir
zeminde hedef dile maruz birakmay1 6nerir. Dlizvarim ydntemi ise ikinci bir dil 6grenimini,
anadili 6grenmek gibi gortr. Bu benzerligi kabul etmeyenler de vardir. Bu yiizden derste
kullanilan icerik i¢in net bir sinir tanimaz. Ogrenciler, cocuklar gibi, daha 6nce okumadiklar
yeni yapilari dile getirirler. Bu durum, ancak baglamina gére dogru éngoriide bulunarak
anlamui ¢ikaran zeki insanlar i¢in uygun olmasi dolayisiyla elestirilir. Ortalama veya daha
diisiik seviyede olanlar ise yeni karsilastiklar1 seyleri kavrayamadiklar1 ve kavramlar
arasinda baglanti kuramadiklar1 i¢in anlamaktan mahrum kalacaklardir. Su da
unutulmamalidir ki 6grenciler, dilbilgisel kavramlar1 baglamdan ¢ikaramayabilirler veya
gerektigi gibi anlayamayabilirler ve ¢c6ziimleyemeyebilirler. Ancak bu sorun orta seviyedeki
Ogrencinin, 6gretim siirecinde kacirdig1 eksikliklerini anlayabilmesine ve kendisinden
ileride olan simif arkadaslarindan faydalanmasina imkan saglayan dayanisma odakl

50 Richards, vd., Approaches and Methods in Language Teaching, 11-14; Larsen-Freeman Diane, Esdlibu ve
Mebadiu fi Tedrisi’l-Luga, trc.: Aise Said-Diizeltme: Mahmud Salih, (Suudi Arabistan: Kral Suud Universitesi
[lmt Yayinlari, 1995), 21; Tuayme, el-Merciu fi Ta’limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bilugati Uhrd, 359;
Ugwu Ifeanyi Aaron, «Language Teaching Methods: A Conceptual Approach», Obudu Journal Of Educational
Studies, 24; Muhammed, Abdunnir, Muhteva Beramicii Ta'limu’l-Lugati’l-Arabiyyeti li'n-Natikine bi Cayrihﬁ
fi Davi’l-Lisaniyyeti’l-Hadise, Erisim tarihi: 24 Agustos, (2020), http://guidetoarabic.net/ar/.

51 Brown, Ususu Tealliimii’l-Lugati ve Ta’limihd, 81.

52 Hamirli, en-Nazariyyetii’t-Tekdmiiliyye fi Tedrisi’l-Lugati ve Netdicuhd el-Ameliyye, 29.
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O0grenim yoluyla giderilebilir. Bu yontemin elestirilen yonlerinden biri de hazirhk
asamasinda 6gretmeni yormasi, ders esnasinda da kiiltiirlii ve bilgili olmay1 gerektiren yeni
soru ve katkilar da 6grencilerden beklemesidir. Ogretmenin, hayatin tiim yonlerine vakif
olabilmesi icin, kendisini gelistirmesi, ¢aga ayak uydurmasi ve her alanda bilgi ve
yeniliklerin hizina yetismesi gerekmektedir.5¢

Bu yontem ciddi elestirilere maruz kalmis olsa da dilbilgisi ve ceviri yonteminden
daha akla yatkin goériinmektedir. Clinkli 6grenci, boylece okuma-yazma becerilerine, dilin
seslerine, kelime dagarcigina ve yapilarina hakim olduktan sonra yonelmektedir. Bu
yontem her ne kadar ceviriyi ihmal etse de hedef dili yine hedef dille agiklamaktadir.
Boylece gecmis oOgrenilen bilgilerden elde ettigi eski kelimelerden yeni kelimelere
gecmektedir. Alistirmalarinin ¢ogu da ciimledeki uygun baska bir kelimeyi se¢cme, imla,
serbest yazim ve anlatilara dayanmaktadir.5>? Bize gore bu yontem dil bilgisi ve ¢eviri
yonteminden daha dogal ve mantikhidir.

3.3. Okuma Yontemi

Bilinen bir diger yontem de Okuma Yoéntemidir. Gegen ylizyilin 30’lu yillarinda
Amerika’da kendini gostermeye baslayan bu yontem, ceviriden uzaklasmay1 ve hedef dili
ana dil gibi sunmay1 6ngérmesi yoniiyle diizvarim yontemiyle benzerlik gostermektedir.
Okumanin genisletilmis okuma, yogunlastirilmis okuma ve sessiz okuma gibi birden fazla
tlru vardir.s8

Okuma, dil sisteminin gorsel sembollerini (harfler) anlama doéniistiirme islemi
olarak tanimlanir. Okumanin iki diizeyi vardir. ilki sembolleri anlamay1, bunlari kelimelerin
ve ciimlelerin basi ve sonuyla iliskilendirmeyi ve de noktalama isaretlerini takip etmeyi
iceren mekanik duzey; digeri ise genel ve 6zel anlami1 kavramayi ve metni degerlendirmeyi
temel alan zihinsel diizeydir.5°

En bilyiik katkiy1 saglamasi yoniiyle en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir.
Ardindan soru ve dnemli ek bilgiler asamasi gelir.6? Bir metni anlamasi i¢in her 6grencinin
gecmesi gereken agamalar vardir. Bu asamalar sunlardir:?

a) Metnin ana fikrini anlamak icin okumak.

b) Kelimeleri agiklamak.

56 Tuayme, el-Merciu fi Ta’'limi’'l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bilugati Uhra, 367.

57 Tuayme, el-Merciu fT Ta’limii’'l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Ndtikine bilugdti Uhra, 363.

58 Naif Harma3, vd., el-Lugatii’l Ecnebiyye Ta’limuhad ve Tagallumuhd, Alemu’l-Magrife Dergisi, (Kuveyt: Ulusal
Kiiltiirel Meclis, 1988), 175, 176.

59 Richards, vd., Approaches and Methods in Language Teaching, s. 36-46; el-Fevzen, Abdurrahman, Idaatiin It
Muallimi el-Lugati’l-Arabiyye li Gayri’'n-Natikine bihd, 90, 91.

60 Hudeybi, Delilu Muallimi’l-Lugati’l-Arabiyye, 20; Medkdr, Tedristi Fiinuni’l-Lugati’l-Arabiyye, 138.

61 Sayyah, Ta’lumiyyetii’l-Kavdidi’l-Arabiyye, 114.



c) Aciklamalar iizerinde tartismak.

d) Dogru tercihi yapmak i¢in sozliikten yardim almak.

e) Kelimeleri tasnif etme.

f) Anlama erisme.

Baglama gore kelimelerin anlamini, metnin sistemini ve ana fikrini kavramay1 ve de
dogrudan veya dolayli olarak sorulan sorulara cevap verilmesini iceren, nihayetinde metnin
yazarinin bakis a¢isini anlamayi iceren bir okunani anlama imgelemi ortaya atilmistir.62
Okuma yoOntemine gore okuma dersinin seyrinin asamalarim1 6zetleyen bu adimlar
sunlardir:

Birinci Asama: Ogrenciyi katilim saglamaya itecek sorular yoneltilir veya
problemler ortaya cikarilir ve boylece konuya 6n hazirlik yapilir ve motivasyon saglanir.
Ardindan metnin genel anlamini ve ana fikrini anlamak amaciyla sessiz okuma yapilir. Bunu,
basit bir tartisma, ardindan 6gretmenin ve ondan sonra da 6grencilerin sesli okumasi izler.
Siralama olarak 6nce en iyi 6grencilerle baslanir ve diisiik seviyedekilerle devam eder.
Sonra metinlerin analizi yapilir ve ibareler ¢6zlimlenerek ve zamirler tespit edilerek ana
fikirden parcalara ulasilir. Tiim bunlar 6grencilerin katilimi ve dayanismasiyla gerceklesir.
Sonrasinda pekistirici alistirmalara, metnin degerlendirmesine, goériislerin belirlenmesine
ve metnin canlandirilmasina gegcilir.63

Ogretmen, yogun okumay: istedigi bicimde uyarlayabilir. Ogrencilere anlama
yetilerini giiclendirmesi icin az vakitte mimkin oldugunca c¢ok kelime anlamalarini
saglayacak sessiz okuma siiresi verir. Boylece dersin dagilmasi engellenmis ve gorsel
odaklanma saglanmis olur. Bu nedenle genel olarak yogun okuma, eglenceli niteligini
kaybetmeksizin daha uzun ve biraz zor bir sekilde planlanmis olmali ve ihmalle sonlanacak
yavasliga yer vermemelidir.6+

3.4. Isitsel-Dilsel Yontemi

Bilindik yéntemlerden biri de isitsel-dilsel yontemdir. Onceleri dilbilgisi-ceviri
yontemi ile okuma yonteminin ideal 6gretim yontemleri olduguna dair yaygin kanaat
hakimdi. Ancak II. Diinya Savasinin patlak vermesinin ardindan ABD ordusunun
miittefikleri ve diismanlariyla iletisim kurma ihtiyaci sebebiyle, dilin s6zli yoniine agirlik
veren isitsel-dilsel yontem ortaya cikti. One siiriilen savlarin ortaya c¢ikmasina katki

62 Abdulbari, Istirdticiydtii Fehmi’l-Mekra’, 25.

63 Sanavber Ahmed-Yiisri Islam-el-Mansi{r Ibrahim-HAac Faris Mudar, Ebhis Mi’temar Istanbul ed-Diiveli es-
Sent: Ta’limi’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bi éayrihd: Idadt ve Medlim, Sanavber Ahmed, 636-640; AKil,
ibrahim, es-Samilii ff Tedribi’l-Miiteallimin: Tardiku Mukterahatun If Tedrisi Furiii’l-Lugati’l-Arabiyye, 1. Baski,
(Riyad-Beyrut: Daru’l-Varrak-Daru’l-Miiellif, 2003), 9-12.

64 AKil, es-Samilii fi Tedribi’l-Muallimin: Mehdratii Tedrisi’l-Lugati’l-Arabiyye, 10-13.



saglayan faktorlerin benzerleri burada da s6z konusudur. Yine karsilastirmali dil
arastirmalari, 6gretim teknolojileri ile araglarinin dilde kullanilmasi, niteleyici dilbilim ve
davranis psikolojisinin elde ettigi ¢iktilarin da etkisi olmustur.65

Analitik dilbilim, bu yéntemin basarisinda biiytik bir etkiye sahiptir. Nitekim dilin
donuk bir olgu olmadigy, siirekli gelisen canli bir olgu oldugu ortaya ¢ikmistir. Dil, binlerce
climlenin ve ifadenin kaynagi ve bir cocukta gelisen ve yerlesen dilsel aliskanliktir.66 Gegen
yluzyillin ellili yillarinda yaygin kabul géren yapisalcilik ve davraniscilik bu o6gretim
yonteminin iki dayanak noktasini olusturmuslardir. Bunlar dilin tesvik edici ve duyarli bir
olgu olmasi ve bu duygular1 devam ettirmenin dil 6grenmeyi sagladig goriisiidiir.6’

Dil, islevi insanlar arasindaki iletisimi saglamak olan sesler ve sembollerdir.
Dinlemenin, onlara gore, en énemli beceri oldugu ve dil 6gretiminin son adiminin yazma
oldugunun bilinmesi gerekir. Dinleme, diger beceriler i¢cin de donem arz etmektedir.
Dolayisiyla dil, pratik yani olmaksizin 6grenilemez.68 Yine ara dilin kullanimi da bu isimler
tarafindan menedilmistir. Bu yiizden dili 6gretim sirasinda parcalara ayirmazlar ve dili
baglamindan koparmadan 6gretirler. Dersi de yapmacik veya resmi bir sekilde vermeksizin;
dilin insanlar arasinda iletisim gorevi gordiigii goriisiine dayanarak hedef dilin yapilarini ve
konusanlarinin kiiltiiriinii iceren diyaloglar tlizerine kurarlar. Bu ydntem, diyaloglar
yardimiyla dilbilgisel yapilar tlzerinde gerceklestirilen alistirma ve belirli yaygin dil
bigimleri iizerinde tekrar, doniistiirme ve degistirme gibi alistirmalarla direkt dilbilgisinin
izah1 ve 6gretiminden kacinan dilbilgisi yonteminin karsisinda tam anlamiyla bir devrim
niteligindeydi.

Dinlemenin temel bir beceri olmasi su gotiirmez bir gercektir. Dinleme, herhangi bir
dilin diger becerilerinin 6grenilmesi icin vazgecilmez bir gecittir. Okuma, yazma ve
konusmay1 6grenmek isteyenlerin 6ncelikle dinleme asamasini gegmesi gerekir. Bu asama,
dil 6gretiminde temel teskil eder. Ibn Haldun’un dinlemeyi, en énemli beceri olarak
gormesinin sebebi de budur.5?

65 Richards, Approaches and Methods in Language Teaching, 50-59; Tuayme, el-Merciu fi Ta’limii’l-Lugati’l-
Arabiyye li'n-Natikine bilugati Uhrd, 382; Larsen-Freeman, Esdlibu ve Mebddiu fi Tedrisi’l-Luga, 37; Ugwu
IfeanyiAaron, «Language Teaching Methods: A Conceptual Approach», Obudu Journal Of Educational Studies,
25, 26.

66 en-Naka, Ta'limu’l-Lugati’l-Arabiyyeti li'n-Natikine bi Lugdtin Uhra: Ususuhu-Meddhiluhu-Turuku Tedrisihi,
88.

67 Heridi vd., Talimul-Lugati’l-Arabiyye li Gayri'n-Ndtikine bihd: en-Nazariyyetii ve’t-Tatbik, 42; el-Usayli,
Abdulaziz, Esdsiyyetii Ta’limii’l-Lugati’l-Arabiyye li’'n-Ndtikine bi Lugdti Uhrd, 49; Sanavber vd., Ebhast
Mii’temari Istanbul ed-Diiveli es-Sani: Ta’limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bi Gayriha: idaat ve Mealim,
Abdulaziz el-Usayli, 18.

68  Bkz. el-Harisi, el-ittisalii Lugavi fi'l-Kur'dni’l-Kerim: Dirdsetiin Te’siliyyetiin fi'l-Meféhimi ve’l-Mehdrat, 28; Ebu
Amge vd., ed-Delilii’t-Tedribi fi Tedrisi Mehdrdti’l-Lugati’l-Arabiyye ve Andsirihd li'n-Ndtikine bi Gayrihd, 18-
176.

69 [bn Hald{in, Mukaddimetii Ibn Haldiin, 11/368; Babilhac, Rabla, Melamihu Ta’limiyyeti ibn-i Hald(in,87-110;
Miineccid Behget, «el-Arabiyye ve Ta'limuha li Gayri'n-Natikine biha ve Cuhiidii el-Cimiati’l-Arabiyyeti’l-



Dil 6gretimiyle ilgilenen hicbir egitim kurumunun, dil 6gretim siirecinde bu yoni
goz ard1 etmesi, asagidaki sebeplerden dolayr miimkiin degildir:70

a) Tarihte dinleme, yazmadan daha eskidir.

b) Dinleme, yazmadan daha zengin telaffuzlar, sesler ve yargilar barindirir.

¢) Dinlemenin kural ve ilkeleri yazmadan daha fazladir.

d) Arapcada her ne kadar diger dillere oranla daha fazla kalip ve bicim olsa da bu
durum, yeni anlamlar ortaya ¢ikarmak icin tonlamanin daha az kullanilmasina sebep olur.7!
Oysa Arapcada vurgu ve tonlama oldukg¢a dénemlidir. Clinkii vurgu ve tonlama, konusma
kurallarinda yazidan daha fazla 6zellik ve genislik saglamaktadir. Ciinkii karineler ve ses
kodlary, isitileni yazilandan daha anlasilir hale getirmektedir.

Bu yontemde ders diyalogla baslar, sonrasinda hareketlerle anlam agiklanir ve
Ogretici, 6grencilerin hatalarini anlamalarina yardimci olur. Daha sonra déniistiirme,
degistirme ve bagdastirma alistirmalarina gegilir. Bu asamadan sonra diyaloga geri dontiliir.
Bu yontemde dersler dogal baglamda ilerler. Ogretmen ise ideal figiir olarak en yiiksek
deneyim ve dogruluk seviyesine sahip kisidir. Ogretmen, siirekli tekrar eder. Ciinkii dil
aliskanlik ve tekrardan ibarettir. Bu ayni zamanda anadilin kazanimiyla benzerlik gosterir.
Bu nedenle dilin s6zli yonii, yazili yoniinden daha 6n plana alinir ve daha fazla farkl
bicimler kullanilir. Bu sirada, dil 6gretiminde kiiltiirel, dilbilimsel ve edebi yonler géz ardi
edilmemelidir.”2

Ogrencinin, dilin dort becerisine hakim olmasini saglamasi ve bu becerileri
birbiriyle oértistiirmesi icin planl ve organize bir sekilde yardimci olmasi, bu yéntemin
avantajlar1 arasindadir.”® Yine bu yontem, dinleme ve konusma unsurlarinin, okuma ve
yazmadan daha onemli oldugunu varsaymaktadir.’+ Dolayisiyla konusma ve dinleme
iizerinde yogunlasir, aciklamalar1 azaltir ve onun yerine ceviriye ihtiyag duymaksizin
Ogretim araclarini kullanir.”s

Ogrenci, taklit ve ezber yoluyla veyahut kaliplar iizerine olmak iizere iki yolla
egitilir. Her iki yol da anlama becerisini elde ettikten sonra sdzlii dil pratigini amaglar. Ancak
ilk yol, 6grenciden dilin asil konusanlarini taklit etmesini ve ge¢cmis derslerde isitip
6grendiklerini hatirlamasini bekler. Kaliplar iizerine egitim ise 6grencinin kendi dilini hedef

islamiyyeti’l-Alemiyye», Uluslararasi Arapg¢a Egitimi Sempozyumu, (2011), (SAPBA’11): Vizyon ve ZorluKlar,
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(Amman: Daru’l-Bidaye, 2008), 66.

72 Larsen-Freeman, Esdlibu ve Mebddiu fi Tedrisi’l-Luga, 38-49.
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dille karsilastirmasini ve hedef dilin kaliplarini 6grenmesini, nihayetinde de dilbilgisi
yoluyla anlamasini1 amaglar.7¢

Isitsel-dilsel yéntem, 6grencileri, belki de anlamini dahi bilmedikleri, kaliplar: tekrar
etmeye zorlayarak sikmasi ve usandirmasi dolayisiyla elestirilmektedir. Boylece
Ogrendikleri dilbilgisi kurallarini, yeni durumlarda hatali bir sekilde genelleme yoluna
gidebilirler. Ancak bu, dilbilgisi-¢ceviri yonteminde de karsilasilan bir hatadir. Nitekim
Ogrencinin bu tiir hatalara diismesi kacinilmazdir. Bu yontem, Sherer ve Wertheimer gibi
dilbilimciler tarafindan da elestirilere maruz kalmistir.”?

Klasik ve modern dislniirler dinlemenin Onemini anlamis, bu becerinin
gelistirilmesinin 6nemine dikkat gekmislerdir. Bu baglamda 68renciyi hedef dili dinlemeye
maruz birakmanin, dil 6grenimini daha elverisli hale getirecegine deginmislerdir.”8

Dinleme, dilbilgisi-ceviri yonteminin en ¢ok ihmal ettigi beceridir. Halbuki dinleme
becerisi anlama, iletisim kurma ve konusma icin vazgecilmez bir zorunluluktur. Dinleme,
ders icerisinde yogun ve kisa veya ders disinda detayli ve serbest olabilir.7®

Dinleme, farkhi dil algilama diizeylerinde karsimiza ¢ikar. Baslangicta farkinda
olmadan herhangi bir seyin (6rnegin araba sesi) isitilmesi gelir. Ardindan sesleri tanima,
so6ziin ana fikrini anlama ve icerigin tenkit edilmesi gelir. Son olarak da odaklanma, anlama
ve analiz etmede siireklilik arz eden ve biiyiik 6nem tasiyan dikkatle dinleme gelir.

Dil 6gretiminde egitsel oyunlar, bu teoriyi uygulamaya dokmenin en etkili
yollarindan biridir. Nitekim diyalog, baslangicta mekanik bir taklitten ibaret goriinebilir.
Sonrasinda 6grenciler, diyaloglari biraz degistirebilirler; daha sonra durum da degisir ve
ogrenciler, karsilasacaklari konular ve sorularla ilgili 6nceden deneyime sahip olmaksizin
gercek hayattaki durumlara sokulmus olur.80

Ikinci beceri olan konusma ise giiniimiizde iletisim icin vazgecilmez bir zorunluluk
haline gelmistir. Konusma, basarili dinlemenin dogal bir sonucudur. Dinlenenin
anlasilmasindan sonra 6grenci, su diizeylerdeki konusmaya gecer:

a) Selamlasma, tanisma ve glinliik ifadeler gibi kapali uclu diyaloglar.

b) Duygu paylasimi veya herhangi bir seyin nitelenmesi gibi ac¢ik uclu diyaloglar.

) Kisa yargilar iceren ve birine yonelik soylenen ifadeler.

d) Serbest ifade: Ogrenci, yapi, kelime ve es dizimler gibi dilsel deneyimlerinin
ardindan zihninde olusan derin diisiincelerini serbest ifade yoluyla ifade edebilir.8!
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Tirkiye’de yapilan bir arastirmada8? (Civelek ve Kaddum) diyalogun zayifliginin
sebeplerine dair su tespitlere ulasilmistir:

a) Dilbilgisine 6nem verilmesi ancak dinleme ve konusma yoOniiniin
Onemsenmemesi.

b) Ogrencilerle 6gretmenlerin arasindaki iletisim sorunlarinin varhg.

c) Ogrencilerin seviyesinin diigtikliigii, gereken ihtimami géstermemesi ve sadece
basariya odaklanmasi.

d) Ders arag, yontem ve iceriklerinin zayiflig1.

Ogretmenin, pratik yonii (diyalog) goz ardi ederek, iletisim kurmadigi ve iletisime
tesvik etmedigi gorilmektedir. Ogrenciler ise ya yalnizca basarih olmak i¢in calismakta ya
cekingenlik sergilemekte ya da Arapca oOgrenmek icin giicli bir motivasyon
bulamamaktadir. Bu nedenle bu dili 6grenmeye de ihtiyac duymamaktadirlar. Ogretim
ortami 6grenciyi motive etmemekte ve iletisim kurmasini tesvik etmemektedir. Bununla
birlikte dil laboratuvar: eksigi s6z konusudur ve 6gretim yontemleri de kesinlikle cagdas
olmayan klasik yontemlerdir.83

Chomsky’nin teorisi, dil ediniminde 6nemli ve kullanish bir imgelem ortaya koyar.
Dilin iki 6nemli yapisi vardir: Bunlardan dilin ylzey yapisi kelimeler, isimler, edatlar ve
baglaclardan olusur. Derin yapisi ise konusmada kendini gostermeyen ancak gondericinin
veya alicinin zihninde var olan kurallar sistemini igerir.84 Chomsky, dille ilgili teorik olan
her seyi bir araya getirmemekte ve dili motivasyon ve reaksiyon metoduyla ele
almamaktadir. Bunun yerine dilin, agiklamadan ibaret olmayan derin yapisina dayanarak
derin bir sekilde tanimlanmasini ve yorumlanmasini asmaya ¢alismistir.85Chomsky’nin
doniisiimsel dilbilgisi teorisine gore climlelerin derin yapisi ve ylizey yapisi vardir. Kelimeler,
derin yapidan, doniisiim kuralina goére yiizey yapisina doniisiir ve s6z ortaya c¢ikar. Bu,
oncesinde Clrcanl’nin nazim teorisinde isaret ettigi husustur. Nitekim bu teori, dilin ve
soziin, metinde goriinmeyen kurallarin1 bir araya getirmistir.8¢ Bu, Chomsky’nin
fikirlerinden ve teorisinden, onun oncesinde de Ciircani’nin nazim teorisinden fazlaca
etkilenen Temmam Hassan’'in ortaya attigl “tedam” ve “karineler teorisi’yle benzerlik
gostermektedir.8”

82 Sanavber vd. Ebhasii Mii'temari Istanbul ed-Diiveli es-Sani: Ta’'limii’l-Lugati’l-Arabiyye li'n-Natikine bi
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Bu teori, dilbilgisi-¢ceviri yonteminin bir giincellemesi olarak sayilir. Yine temelinin
diizvarim yontemine dayandigini ifade edenler de vardir. Bu da dogru dil performansini,
6grenilen dilin sistematiginin kavranmasi sartina baglar.

Pedagojik agcidan tamamlanmamis olsa da isitsel-dilsel yonteme tepki olarak ortaya
cikan bu teori, doniistimsel dilbilgisi ve bilissel psikoloji tizerinde yapilan arastirmalar
sonucunda ortaya ¢cikmistir. Bu yonteme gore dil, sabit dilbilgisi kurallar1 olan canli bir
varliktir. Ogrencinin, iyi bir sekilde 6grenmesi icin 6nce anlamasi gerekir. Dolayisiyla bilingli
6grenim, dilbilgisinin 6grenilebilirligi ve 6grencinin iletisim kurma becerisine sahip
olmasinin gerekliligi temelleri lizerine kurulmustur.

Bu yontem, dort dil becerisine de ayni anda 6zen gostermektedir. Ancak bu,
arastirmacilarin goriisiine gore baslangic seviyesindeki 6grenciyi zorlamaktadir. Nitekim
bu yontem, 6grencinin bilingsiz tekrar yoluyla degil; dilbilgisinin sistematigini kavrayarak
dilbilgisi, fonetik ve kelime dagarcigi acisindan dil pratigi yapabilmesini amaglar. Bununla
birlikte bu teori, diyalog iizerinde yogunlasmaksizin 6grencinin dilbilgisini ve kurallarini
cikarsayarak anlamasini hedefleyen alistirmalara yonlendirir. Bu, basit¢e anlamayla baslar
ve pratikle biter.

Sonug¢

Dilin daha iyi 6gretilmesi adina daha iyi yollar bulunmasi icin arastirmalar yapilarak
cesitli yontemler gelistirilmistir. Her bir yontem hedef dili en iyi sekilde 6gretme amaci ile
ortaya ¢cikmis olsa da gegmisten gliniimiize degisiklige ugramistir.

Bu makalede dil 6gretimine giris ve dil egitiminde one c¢ikan yodntemlerden
bahsedildi. Bu 6gretim yontemlerinden olan dilbilgisi ¢eviri yontemi, diiz varim yontemi,
okuma yontemi ve dilsel-isitsel yontemi ele alindi. Dil 6gretim yontemlerinin bulusu
noktasinda egitim sisteminin ihtiyacina goére ve 6grencilerin ylizlesmek zorunda kaldiklar
sartlara, ihtiyaclara gore nasil asama asama ilerledigi goruldi. Kurallar ve ¢eviri yontemi,
dil egitim pratiginin isitsel ve sozel yonteme dogru gelisim gostermesiyle ortaya cikmaya
baslamistir. Bu yontem mantiga, gerceklige ve aciklia en yakin yontem olmustur. O, dil
Ogretiminde en tercih edilen ve egitim yontemlerinin en basarililarindan birisi olmasi
nedeniyle modern ¢agimizda deger bulan yontemidir.

Insanoglu siirekli bir degisim iizeredir. Bu degisim ve gelisim siirecinde dil
O0gretiminde tek diize bir yontemle devam etmek mumkiin degildir. Bu sebeple dil
ogretiminde kullanilacak yontemler gerceklesen degisimin ihtiyacina gore gelistirilmede
strekli olmaldir.

anlamla ilgili olarak isnad, tahsis, nisbet, tebaiyyet, muhalefet, maiyyet, zarfiyyet, tahdid/tevkid, hal
karineleri; lafza yonelik olarak i'rab alameti, riitbe (mahfiiz ve gayri mahfhz riitbeler), siga, mutabakat,
tedam, rabt, edat, nagme karineleridir. Bkz. ismail Durmus, “Temmam Hassan”, Di4, EK-II, 589-591.
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