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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Durumlari ile Motivasyonlari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

The Relationship Between Preschool Teachers’ Liking of Child and Their
Motivation
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Oz

Nicel aragtirma yontemlerinden tarama deseninde yiiriitiilen bu ¢alismada, dgretmenlerin ¢ocuk sevme
durumlar ile motivasyonlar: arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Van
ilinde gorev yapan 406 okul dncesi 6gretmeninden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak Barnett Cocuk
Sevme Olgegi ve Ogretmen Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Veri analizinde, &gretmenlerin 6lgek
diizeylerine yonelik boyutlarinin iligkisi Pearson Korelasyon ve Lineer Regresyon ile ele alinmustir. Analizler
sonucunda, 6gretmenlerin ¢ocuk sevme durumlari ile motivasyon diizeyleri arasinda pozitif yonlii ve anlamli
bir iligki bulunmustur. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin yas, deneyim, aylik gelir, kurum tiirii, siiftaki
ogrenci sayisi, ¢alistiklart yas grubu, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma, egitim diizeyi ve sinifta kaynastirma
ogrencisi olup olmamasi degiskenlerine gére hem gocuk sevme durumlari hem de motivasyon diizeylerinde
anlamli bir fark ortaya ¢itkmamustir. Ancak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon
6lgeginin mesleki doyum ve kisisel gelisim alt boyutunda cinsiyetlerine gére anlaml bir farklilik gostermis;
kadmlarmm mesleki doyum ve kisisel gelisim puanlarmnin, erkeklerin mesleki doyum ve kisisel gelisim
puanlarindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ¢gocuk sevme, motivasyon, okul 6ncesi 6gretmenleri

Abstract

This survey research aims to examine the relationship between preschool teachers’ liking of children and
their motivation. The sample of the study consisted of 406 preschool teachers working in VVan. The Barnett
Liking of Children Scale and the Teacher Motivation Scale were used as data collection tools. In data
analysis, relationship among the dimensions of the teachers' scale levels was analyzed using Pearson
Correlation and Linear Regression. As a result of analysis, a positive and significant relationship was found
between teachers' attitudes of liking children and their motivation levels. Based on the variables of age,
duration of experience, monthly income, type of institution where teachers work, the number of children in
teachers’ classroom, the age group teachers worked with, marital status, whether to have a child, education
level and whether there are inclusive students in the classroom, preschool teachers” attitudes of liking children
and also their motivation levels did not show a significant difference. However, the motivation levels of
preschool teachers showed a significant difference according to their gender in the Job Satisfaction and
Personal Development sub-dimension of the Motivation Scale. It was determined that the Job Satisfaction
and Personal Development scores of women were higher than their male colleagues’.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Sevme Durumlari ile Motivasyonlari

Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Giris

Cocuklara toplumsal hayata basariyla uyum saglama konusunda ihtiya¢ duyulan bilgi, yetenek ve degerleri
kazandirma, hedeflenen davranislart saglama ve edinilen bilgi, deger, beceri ve davranislart
kalicilagtirmada &gretmenler oldukca fazla sorumluluk tasimaktadir (Gelbal ve Duyan, 2010; Yenen ve
Ulucan, 2021). Ogretmenler c¢ocuklarin gelisiminde ebeveynlerinden sonra en etkili ikinci giictiir.
Ogretmen, bir cocugun karsilasabilecegi ve yasaminda ailesinden sonra onu en ¢ok etkileyecek kisi olarak
tanimlanmaktadir. Cocugun okuldan zevk almasini saglamada ve cocuga calisma aliskanlig1 kazandirmada
6gretmen kritik bir role sahiptir (Donasco ve Vertulfo, 2024; Pianta, 1999). Yapilan ¢alismalara gore,
ogretmen ile ¢ocuk arasindaki iletisimin boyutu ¢ocuklarin yalnizca sosyal ve duygusal gelisimini degil,
ayni zamanda akademik basarilarini, akranlariyla iliskilerini ve okuldaki durumlarini da etkilemektedir
(Baker, 2006; Chen vd., 2021; Decker vd., 2007; Garner ve Waajid, 2008). Bir ¢ocuk 6gretmeniyle kurdugu
iligkinin yakinlik durumuna gore kendini glivende hissedecektir. Bununla birlikte okulda yasadigi 6grenme
becerisini ortaya ¢ikarmak icin giiclii bir kaynak olarak 6gretmenden faydalanacaktir. Ogretmenleri ile
yakin iliski i¢inde olan ¢ocuklar daha ¢ok dinlemeye, odaklanmaya ve daha iyi 6grenmeye egilimlidirler
(Pianta, 1999). Bir bagka ifadeyle bu olumlu iligkilerin, ¢ocuklarin 6grenme isteklerini etkileme ihtimali
oldukea yiiksektir (Johnson, 2017). Bu sebeple de basarili bir egitim i¢in ¢ocuklari sevmek ve giidiileyici
bir ortam hazirlamak biiyiik 6nem tasir (Veenman, 1984; Yazici, 2014). Hatta Durmusoglu Saltali ve Erbay
(2013), ¢ocuklart sevmenin 6gretmen olmanin 6n kosullarindan biri oldugunu aktarmislardir.

Psikolojik analizlere gore sevgi; dnemseme, anlama, teselli etme, cesaretlendirme, yardim etme
ve destekleme gibi davraniglarin sergilenmesidir. Sevgi, mutsuz olduklarinda insanlarin ruhlarini
yiikseltebilmektedir. Insanlar kendilerini rahat ve mutlu hissettiklerinde baskalarma saldirmadigindan,
sevgi yardimiyla kiigiik ¢ocuklarin sinifta uyumlu bir siire¢ gegirmeleri desteklenebilmektedir. Bu da
sevginin okul dncesi egitimde dgretmen-6grenci etkilesimlerinin merkezinde olmasi gerektigini ortaya
koymaktadir (Freire, 2000; Fromm, 1956; Wang, 1990).

Dalli (2008), sevgi ve ilginin Ogretmen profesyonelliginin 6nemli bir pargasi olduguna
deginmistir. Clinkii sevgi olmadan egitimin hem 6gretmen hem de ¢ocuk i¢in gelistiren bir doniisiim siireci
olmaktan ¢ikip mekanik bir bilgi aktarimina doéniismesi miimkiindiir (Daaboul, 2024). Kohl (1984) ise
Ogrencileri birer 6grenen olarak sevmek kavramini ortaya atmistir ve 6grencileri 6grenen olarak sevmek ile
basitge 0grencileri sevmek arasinda fark oldugunu vurgulamistir. Goldstein (1997), egitimde sevginin
degerine olan inang¢ ve dgrencileri sevmeye yonelik verilmis bir karar 6gretme tutkusu ile birlestiginde
dgretmen sevgisinin ortaya ¢ikacagini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu sevgisi kiigiik cocuklar1 etkilemekte
ve ¢ocuklarin kigilikleri {izerinde derin bir etki yaratmaktadir. Bu nedenle, sevgi dolu kiigiik ¢cocuklar
yetigtirmek i¢in okul Oncesi Ogretmenlerinin kalplerinde sevgi olmasi gerekmektedir (Fromm, 1956;
Spranger, 1971).

Cocuklar1 sevmek, okul ncesi 6gretmenleri i¢in temel bir niteliktir ve her kiigiik gocugun egitim

ve bakim ortaminda sevilme hakki vardir (Goldstein, 1997; Shih, 2022). Bu siirecte 6gretmenlerin ¢ocuk
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sevgisi biliylik oneme sahiptir. Bu nedenle ¢ocuk sevgisi en 6nemli dgretmen ozelliklerinin basinda
gelmektedir (Gelbal ve Duyan, 2010). Okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklar1 sevmelerinin yani sira
ogretmenlik meslegine iligkin motivasyonlar1 da mesleklerini yapmalarinda 6nem arz etmektedir (Dereli
Iman, 2014). Ozkal (2020) bu durumla ilgili olarak, 6gretmenlerin cocuk sevgilerinin disinda 6gretme
motivasyonlarinin da kaliteli bir egitim igin gerekli oldugunu vurgulayarak konunun énemine deginmistir.

Motivasyon iki ¢esittir. Bunlar; i¢sel ve digsal motivasyondur. Bir kisi 6gretmenlik meslegini,
ogretmeyi ve cocuklari sevdigi, onlarin yagamlarinda 6nemli etkiler birakmak istedigi ve 6gretmen olmak
benim amacim dedigi i¢in yapiyorsa igsel motive oluyor demektir (Malmberg, 2008). Bunun yan: sira,
kurum tarafindan sunulan olanaklarla alakali olan digsal bir motivasyon da sdz konusudur. Digsal
motivasyon daha somuttur. Terfi, promosyon, yilikselme firsati gibi faktdrler digsal motivasyona birer
ornektir (Mottaz, 1985). Ogretmenin digsal motivasyonunu yiikselten temel dgelerin, ilgili 6grenciler,
olumlu yondeki okul iliskileri, ilgili veliler ve giiven duyulan bir yonetim oldugu belirtilirken (Ada vd.,
2013); en 6nemli i¢sel motive araglarimin vicdan, 6gretmenlige dair sevgi ve faydali olma istegi oldugu
bilinmektedir (Dereli ve Acat, 2010).

Okul 6ncesi dgretmenleri tiim giin ¢ocuklarla iletisim halinde ve onlarin yaninda olan kisilerdir.
Cocuklarin ebeveynlerinden sonra belki de en ¢ok gordiikleri kisiler okul 6ncesi 6gretmenleridir. Olumlu
bir 6gretmen-cocuk iligkisi i¢in Ogretmenlerin ¢ocuklarla pozitif iliskiler kurmasi, onlara sevecen
davranmast biiyiik onem tagimaktadir. Ercan (2014) yaptig1 aragtirmada 6gretmenlerin ¢ocuk sevgilerinin
cinsiyet degiskeninden ya da baska bir demografik 6zellikten bagimsiz bir sekilde bu meslegi secen
herkeste olmas1 gereken bir 6zellik oldugundan bahsetmistir. Ozkal (2020) ise gocuk sevgisinin dgretmen
motivasyonunu belirledigini ifade etmistir. Bdylece ¢ocuk sevgisinin 6gretmen igin dogal bir gii¢c kaynagi
oldugu sdylenebilmektedir (inan, 2021).

Cocuklar i¢in de 6gretmen-cocuk iliskisi ¢ok dnemlidir (Bronfenbrenner ve Moris, 2006; Yoleri,
2016). Samimiyet ve giivenle kurulan bu iliski, s6z konusu ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarint 6nemli 6l¢iide
etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmen-c¢ocuk iligkisinin geligtirilmesi kritik bir konudur (Yoleri, 2016).

Ogretmen-cocuk iliskisinde en 6nemli unsurlardan birisi olan ¢ocuk, bir toplumun degeri, kiiltiirii
ve en Onemli mirasidir. Toplumun bu en kiigiik pargasinin saglikli bir birey olarak yetisebilmesi igin
duygusal gelisimini destekleyen sevginin énemli bir 6ge oldugu diisiiniilmektedir. Hatta ¢ocuk sevgisi,
egitimi etkileyen en onemli unsurdur (Ercan, 2014). Ogretmenin ¢ocugun duygusal ihtiyaglarmin farkinda
olmasi ve ona verecegi destek de oldukca 6nem arz etmektedir. Sevme ve sevilme dzellikle kiigiik ¢ocuklar
icin dnemlidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, 6grenmelerini ve biiylimelerini harekete gegirmek igin
sevgiye ihtiyac duyarlar. Bu sebeple de okul dncesi 6gretmenleri ve kiigiik cocuklar arasinda sevgiye dayali
iliskiler gelistirmek biiyiik énem tasimaktadir (Shih, 2021). inan (2021), dgretmenlik egitim programini
basariyla tamamlamig olanin degil, ¢ocuklari anlayabilen ve sevebilenin 6gretmen oldugunu ifade ederek
Ogretmenin ¢ocuk sevgisine dikkat ¢ekmistir. Hughes (2010) ise okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in sevginin
meslekte olmanin bir 6n kosulu oldugunu vurgulayarak yine Ogretmenlerin ¢ocuk sevgisinin dnemi
iizerinde durmustur. Basarili bir 6gretim siireci, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 sevmeleri ve onlar1 egitim ve
Ogretime motive edecek ortamlar sunmalari ile miimkiindiir (Barnett ve Sinisi, 1990).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin g¢ocuk sevmelerinin yani sira dgretmenlik meslegine ydnelik

tutumlari, mesleklerini sevip sevmemeleri, mesleklerine yonelik motivasyon kaynaklari bu meslegi
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yapmalarinda ve yapmaya devam etmelerinde énem tasimaktadir (Dereli iman, 2014). Ogretmenlerin
mesleklerini sevmeleri, cocuklar1 sevmeleri, onlara sevgiyle yaklagsmalar1 ve mesleklerine tutkuyla bagl
olmalari, toplumda 6gretmenlik meslegini 6nemli ve degerli hissetmeleri igsel motivasyonu yiikseltecek
etmenlerdir (Aslan, 2018). Ogretmenlerin mesleklerinde basarili olmalar1 ve bu basarilarmi devam
ettirmeleri hi¢ siiphesiz motivasyonlarina baglidir. Ancak 6gretmenlerin motivasyonunun yiiksek olmasi
bir¢ok meslek grubuna kiyasla daha zaruridir. Bu nedenle bir 6gretmenin basarisi, kendini egitim ve
Ogretime motive ettigi 6l¢iide artig gosterecektir. Dolayisiyla 6gretmenlerin s6z konusu durumu aile, sosyal
ortam, gorev yapilan okul ve 6grencileriyle olan iligki diizeyine de etki edecektir (Biiyiikses, 2010). Tiim
bunlardan yola ¢ikarak 6gretmenin ¢cocuk sevme durumunun ve motivasyonunun égretmen ¢ocuk iliskisi
acisindan oldukg¢a 6nemli iki nokta oldugu diisiiniilmektedir (Veenman, 1984). Cocuklarin genellikle ilk
iletisim kurduklar1 egiticilerin okul oncesi 6gretmenleri olmasi ve gocuklarin gelisiminde 6gretmenin
Onemi ortaya koyuldugunda, 6gretmenlerin gocuk sevgisi, 6gretmenlige yonelik motivasyonlarinin (Dereli
Iman, 2014) yordanmasinda énem kazanmaktadir.

Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar yaklagik 10 ay boyunca dgretmenleriyle giinde yaklasik bes saat
gecirmektedirler. Bu siirecte 6gretmen ve dgrenci uzun siire etkilesim ve iletisim halinde olmaktadir. Bu
nedenle de okul oncesi egitimin ¢ocuk iizerindeki etkileri diisiiniildiigiinde en biiyiik unsurun 6gretmen
cocuk iligkisi oldugu goriilmektedir (Suchodoletz vd., 2014; Zinsser ve Curby, 2014). Cocuklar i¢in
ogretmenleriyle kurduklar iligkinin niteligi giderek daha kritik bir hale gelmektedir (Verschueren ve
Koomen, 2012). Ogretmen cocuk iliskisi cocugun gelisimi icin énemli oldugundan bu iliskinin basarisini
etkileyecek etkenleri anlamak da &nemlidir (Yoleri, 2016). Ogretmen cocuk iliskisini etkileyecek olan
etkenlerden birisinin de motivasyon oldugundan bu g¢alismanin sonuglarinin  6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Okul dncesi egitime katilan ¢cocuk sayisinin artmasiyla birlikte, 6gretmen-cocuk iligkisi
daha fazla dikkat ¢ekmistir (Jeon vd., 2016). Ancak Tiirkiye’de Ogretmenlerin ¢ocuk sevgileri ve
motivasyonlar ile ilgili smirli sayida arastirma bulunmaktadir. Ozellikle dgretmen-cocuk iliskisinin bu
denli kritik ve 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde bu konularla ilgili ¢alisma yapmak faydali olacaktir. Eksik
kalan bu konularda ¢ok sayida ve faydali ¢aligmalar yapilmasinin okul 6ncesi egitime ve bu konudaki
calismalara katki saglayacagi distiniilmektedir. Ayrica literatiirde gerek 6gretmenlerin gerekse 6gretmen
adaylarimin ¢ocuk sevme durumlarmin incelendigi calismalarda yas, cinsiyet, medeni durum, mesleki
deneyim, gorev yeri, egitim durumu, ¢ocuk sayisi, 0gretmenin c¢alistii yas grubu ve meslegini segme
nedenleri gibi degiskenler ele alinmistir (Dereli Iman, 2014; Tnan, 2021; Kapucu, 2019; Sar1, 2016; Yazict,
2013). Benzer sekilde 6gretmenlerin motivasyonlari da ¢rsitli degiskenler agisindan incelenmistir (Duygu,
2021; Eksi, 2019; Kundakgi, 2022). Tiim bunlardan yola ¢ikarak bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin
cocuk sevme durumlari ile motivasyonlari arasindaki iligkinin incelenmesi ve okul dncesi 6gretmenlerinin
hem c¢ocuk sevme durumlarinin hem de motivasyonlarinin literatiirde farkli ¢caligmalarda da ele alinan
cesitli degiskenler agisindan ortaya koyulmasi amaglanmustir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir: Okul dncesi 6gretmenlerinin;

(1) Cocuk sevme durumlari ve motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
(2) Cocuk sevme durumlari; cinsiyet, yas, kidem, egitim diizeyi, siniftaki ¢ocuk sayisi, aylik gelir,
calistlan kurum tiirii, ¢ocuklarin yas grubu, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma ve sinifta

kaynastirma &grencisi olup olmamasi degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermekte midir?
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(3) Motivasyonlart; cinsiyet, yas, kidem, egitim diizeyi, siniftaki ¢ocuk sayisi, aylik gelir, calisilan
kurum tiirii, ¢ocuklarin yas grubu, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma ve siifta kaynastirma

6grencisi olup olmamasi degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

Yontem

Arastirma deseni

Bu arastirma, okul Oncesi &gretmenlerinin gocuk sevgisi ile motivasyonlar1 arasindaki baglantiy1
incelemeye ve hem c¢ocuk sevgisi hem de motivasyon diizeylerini ¢esitli faktorler agisindan
degerlendirmeye odaklanmistir. Bu amagla, tarama deseni kullanilmistir. Tarama aragtirmalart su sekilde
tanimlanmaktadir. Bir konu veya duruma yonelik bireylerin goriislerinin veya yetenek, tutum gibi
durumlarinin secildigi ve cogunlukla baska caligmalara kiyasla daha fazla drneklemler iizerinde galisilan
arastirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Diger bir ifadeyle tarama modelleri, bir durumu var oldugu

haliyle betimlemeye yarayan yaklasimlardir (Karasar, 2005).

Arastirmanin evren ve orneklemi

Arastirmanin evreni, sorulari yanitlamak i¢in ihtiya¢ duyulan verileri olusturan varliklarin yer aldig biiyiik
gruptur (Biiyiikdztiirk vd., 2020). Bu ¢alismanin da evrenini Van ili ipekyolu, Tusba ve Edremit ilgelerinde
gorev yapan okul Oncesi Ogretmenleri olusturmaktadir. Evrenden alinan, sec¢ildigi evreni yansittigi
diistiniilen daha kiiglik gruplara ise 6rneklem denir (Karasar, 2015). Bu ¢aligmada, basit rastgele 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu yontemle, evrendeki her birimin ¢aligmaya dahil edilmek igin esit sansi
olmustur. Bu sebeple de temsilligi saglamada diger yontemlerden daha giigliidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Bu calismanin drneklemini, Van ili Edremit, ipekyolu ve Tusba ilgelerinde gérev yapmakta olan 406 okul
oncesi 0gretmeni olusturmustur.

Milli Egitim Bakanhig1 (2023) istatistiklerine gére Van ilinde 1349 okul 6ncesi 6gretmeni gorev
yapmaktadir. Biiylikoztiirk vd. (2014; s. 98) farkli sapma miktarlarina goére uygun 6rneklem biyiikliiklerini
raporladiklari tabloda, 2000 kisi i¢in .05’lik sapma miktar1 dikkate alindiginda 322 kisiye (a=.05) ulasilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da veri kaybi ihtimali de g6z 6niinde bulundurularak 400 ve

iizerinde kisi sayisina ulasilmasi hedeflenmistir.

Tablo 1. Caligmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Gruplar N %
Cinsiyet Erkek 37 9,1
Kadin 369 90,9
22-27 121 29,8
Yas 28-33 165 40,6
34-39 67 16,5
40 ve tizeri 53 13,1
5 yil ve altt 190 46,8
Deneyim 6-10 y1l 113 27,8
11-15 yil 61 15,0

15 yil tzeri 42 10,3
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Gruplar N %
Egitim diizeyi Lisans 379 93,3
Lisansiisti 27 6,7
Medeni durum Evli 225 55,4
Bekar 181 44,6
8000 ve alt1 179 44,1
Aylik gelir 8001-10000 205 50,5
10001 ve Ustii 22 5,4
Anasmifi 248 61,1
Calistlan kurum Devlete ait bagimsiz 141 34,7
anaokulu
Ozel anaokulu 17 4,2
4 yas 54 13,3
Calisilan yas grubu 5 yas 211 52,0
6 yas 87 21,4
Karma 54 13,3
Cocugunun olup Var 159 39,2
olmamasi Yok 247 60,8
Sinifta kaynastirma Var 106 26,1
Ogrencisi olup olmamas1 Yok 300 73,9
5-10 53 13,1
. 11-15 123 30,3
Siniftaki ¢ocuk sayist 16-20 129 31.8
21-25 75 18,5

Tablo 1’e gore, Ogretmenlerin 37’si (%9,1) erkek, 369’u (%90,9) kadin Ogretmenlerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin 165’i (%40,6) 28-33 yas araliginda; 190’1 (%46,8) 5 yil ve altinda deneyime
sahiptir. Ogretmenlerin 379’u (%93,3) lisans; 225’1 (%55,4) evlidir. Aylik gelirlerine bakildiginda, 179
6gretmenin (%44,1) 8000 TL ve alt1, 205 6gretmenin (%50,5) ise 8001 TL-10000 TL aras1 maag aldiklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin 248’1 (%61,1) anasimfi, 141’1 (%34,7) devlete ait bagimsiz anaokulu, 17’si
(%4,2) 6zel anaokulunda gorev yapmaktadir. Calistiklar1 yas gruplari incelendiginde 211’inin (%52,0) 5
yas gruplarinda gorev yaptiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin 247 sinin (%60,8) ¢ocugu yoktur. Ayrica
300’iiniin (%73,9) smifinda kaynastirma 6grencisi bulunmamaktadir. Ogretmenlerin simif mevcudu 5-10
(n=53; %13,1), 11-15 (n=123; %30,3), 16-20 (n=129; %31,8), 21-25 (n=75; %18,5) ve 26-30 (n=26; %6,4)
seklinde degigsmektedir.

Veri toplama siireci

Calismanin verileri arastirmacimin hazirladigi Kisisel Bilgi Formu, Cocuk Sevme Olgegi ile Ogretmen
Motivasyon Olgegi ile toplanmustir. Verileri toplamak igin Van Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gereken
izinler alinmistir. Alinan izin belgeleriyle anketler online olarak Edremit, Ipekyolu ve Tusba ilgelerinde
gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerine ulastirilmistir. 406 okul 6ncesi 6gretmeninden geri donis alinmis
ve caligmaya dahil edilmistir. Katilan 6gretmenlerin kimligi ile ilgili herhangi bir bilgiye yer verilmeyerek

gizlilikleri saglanmis ve ¢aligsma goniilliiliik esasina gore yapilmistir.
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Veri toplama aracglart

Veriler, Kisisel Bilgi Formu, Duyan ile Gelbal’in (2008) Tiirk¢e uyarlamasi yapilan Barnett Cocuk Sevme
Olgegi ve Yildiz ve Taggin’in (2020) gelistirdigi Ogretmen Motivasyon Olgegi ile toplanmustir.

Kigisel Bilgi Formu. Okul dncesi 6gretmenlerinin kigisel bilgilerini saptamak i¢in hazirlanmigtir.
Bilgi formunda arastirmaya dahil olan okul dncesi dgretmenlerinin cinsiyetleri, yaslari, kidemleri, egitim
diizeyleri, siniflarindaki cocuk sayisi, aylik gelirleri, ¢alistiklart kurum tiiri ve yas grubu, medeni
durumlari, ¢ocuk sahibi olup olmadiklar1 ve simiflarinda kaynastirma o6grencisi olup olmamasi
degiskenleriyle ilgili sorulara cevap alinmuistir.

Barnett Cocuk Sevme Olgegi. Barnett ile Sinisi (1990) tarafindan bireylerin cocuklara kars1 olan
tutumlarimt belirlemek igin gelistirilmigtir. 2008 yilinda Duyan ile Gelbal tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmigtir. Burada test-tekrar test giivenirligi 0.854 bulunurken i¢ tutarlik kat sayis1 0.92 bulunmustur.
Yapilan aragtirmada arastirmacinin yaptigi hesaplamaya gore de Cronbach Alpha degeri 0.847 olarak
bulunmustur. Olgekte bireylerin ¢ocuk sevme diizeyini anlamak adina 14 madde vardir. Bunlardan 4’
olumsuz iken 10’u olumlu soru tipidir. Almacak olan en diisiik puan 14 iken en yiiksek puan 98°dir. Olgek
7’1i likert tipidir. Olumlu sorularda “tamamen katiliyorum” segenegi 7 ve “hi¢ katilmiyorum” secenegi ise
1 puandir. Ayni sekilde olumsuz sorularda da tam tersi sekilde puanlama yapilmaktadir. Yapilan bu
puanlamaya gore de sonuglarin yiiksek puanli ¢ikmasi ¢ocuklart ¢ok sevdikleri, diigiik ¢ikmasi da az
sevdikleri anlamina gelmektedir.

Ogretmen Motivasyon Olgegi. Ogretmenlerin motivasyonunu belirlemek igin gelistirilmistir
(Yildiz ve Tasgin, 2020). Olgek 28 madde ve okul yonetimi, mesleki doyum ve kisisel gelisim, 6gretim
durumu ile &grenciler seklinde 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgek 5°li likert tipinde hazirlanmistir.
Sorularda tamamen katiliyorum yanit1 5 iken hi¢ katilmiyorum yanitt 1°dir. Yildiz ve Tasgin tarafindan
hazirlanan dlgegin toplam acikladig1 varyans %63’tiir. Olgegin alt boyutlarina ait Cronbach Alpha
katsayilar1 da sirastyla, 0.96, 0.91 ve 0.86 olarak bulunmustur. Son olarak da 6lgegin toplamina iliskin i¢
tutarlik kat sayisi ise 0.94 olarak hesaplanmistir. Yapilan ¢aligmada aragtirmacinin yaptigi hesaplamaya
gore de Cronbach Alpha degeri 0.931 olmustur. Sonuglar 6gretmenlerin motivasyonuna yonelik gelistirilen

bu dlgegin gecerlik ve giivenirlik katsayilarinin istenilen diizeyde oldugunu gostermektedir.

Verilerin analizi

Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin tanilayict 6zelliklerinin saptanmasinda yiizde ve frekans analizleri
kullanilmistir. Olgegi incelemek igin ise standart sapma ve ortalama istatistiklerinden yararlanilmistir.
Caligmadaki verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in Kurtosis (Basiklik) ile
Skewness (Carpiklik) durumlari incelenmis ve Kolmogorov-Smirnov analizi yapilmistir. Degiskenlerin
basiklik carpiklik durumlarina yonelik sonuglarin +1.5 ile -1.5 (Tabachnick ve Fidell, 2013) veya +2.0 ile
-2.0 (George ve Mallery, 2010) olmasi normal dagilim bigiminde ifade edilmektedir. Buna gore degiskenler

normal dagilim gostermektedir (p>0,05).

Tablo 2. Kolmogorov-Smirnov normal dagilim testi
Basiklik Carpiklik Z p
Cocuk Sevme Toplam ,845 -1,558 1,283 ,074
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Basiklik Carpiklik Z p
Ogretmen Motivasyon Toplam ,946 -1,035 1,215 ,105
Mesleki Doyum ve Kisisel Gelisim 1,321 -1,144 1,239 ,093
Okul Yo6netimi 475 -1,039 1,300 ,068
Ogretim Siireci ve Ogrenciler 736 -,974 1,082 ,192

Ogretmenlerin dlgek diizeylerine ait boyutlar arasindaki iliskiyi incelemek icin Pearson Korelasyon
ve Lineer Regresyon analizleri kullanilmistir. Korelasyon katsayilari (r) su sekilde yorumlanmustir:
0.00—0.25 ¢ok zay1f, 0.26—0.49 zay1f, 0.50—0.69 orta, 0.70—0.89 yiiksek ve 0.90—1.00 ¢ok yiiksek (Kalayci,
2006; s.116). iki bagimsiz grup arasindaki veriler t-testi, ikiden fazla bagimsiz grup arasindaki veriler ise
Tek Yonlit ANOVA testi ile karsilastirilmigtir. ANOVA testi sonrasinda farkliliklar Scheffe (Tukey, LSD)
testi gibi tamamlayici post-hoc analizleri ile belirlenmistir. Eger gruplar 30 kisiden azsa, nonparametrik
testler tercih edilmistir (Cohen ve Manion, 1994). Nonparametrik testlerde, Mann-Whitney U testi ve
Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin ¢cocuk sevme ve motivasyon puan ortalamalar

Tablo 3. Cocuk sevme puan ortalamalari

n X S.s. Min. Maks.

Cocuk sevme toplam 406 89.219 9.276 47.000 98.000
Ogretmenlerin “cocuk sevme toplam” ortalamas1 89,219+9,276 (Min=47; Maks=98) olarak saptanmuistir.

Ogretmenlerin 6retmen motivasyonuna yonelik; aritmetik ortalama, standart sapma ve minimum-

maksimum diizeyleri agagida bulunmaktadir.

Tablo 4. Ogretmen motivasyon puan ortalamasi

n X S.s. Min. Maks.
Ogretmen motivasyon toplam 406 131.732 11.405 76.000 140.000
Mesleki doyum ve kisisel gelisim 406 47.273 3.804 26.000 50.000
Okul y6netimi 406 50.441 8.347 11.000 55.000
Ogretim siireci ve dgrenciler 406 34.017 1.841 24.000 35.000

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  “Ogretmen motivasyon Olgegi toplam” puan ortalamasi
131,732+11,405 (Min=76; Maks=140), “mesleki doyum ve kisisel gelisim” puan ortalamasi 47,273+3,804
(Min=26; Maks=50), “okul yonetimi” puan ortalamas1 50,441+8,347 (Min=11; Maks=55), “0gretim siireci
ve dgrenciler” puan ortalamasi 34,017+1,841 (Min=24; Maks=35) olarak saptanmustir.

Aragtirma sorusu 1

Ogretmenlerin cocuk sevme ve motivasyon diizeyleri arasindaki iligki korelasyon analiziyle ele alinmustir.
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Tablo 5. Cocuk sevme ve §gretmen motivasyon puanlari arasindaki korelasyon analizi
Cocuk Sevme Toplam

Motivasyon 6lgegi toplam puani r ABT**
yon e o b P .000

i isisel gelisi r 594
Mesleki doyum ve kigisel gelisim b 000
. 267**

Okul yonetimi ; .800
Ogretim siireci ve dgrenciler r 584>
e P .000

*<0,05; **<0,01; Pearson Korelasyon Analizi

Ogretmenlerin motivasyon dl¢egi toplam puanlari ve gocuk sevme toplam puanlari arasinda pozitif
yonlii ve zayif bir iliski bulunmustur (r=0.487; p<0.05). Ayrica, mesleki doyum ve kisisel geligim alt boyutu
ile cocuk sevme toplam puani arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde (r=0.594; p<0.05); okul yonetimi alt
boyutu ile gocuk sevme toplam puani arasinda pozitif yonlii ve zayif diizeyde (r=0.267; p<0.05) ve 6gretim
stireci ve Ogrenciler alt boyutu ile ¢ocuk sevme toplam puani arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde bir

iliski (r=0.584; p<0.05) oldugu sonucuna varilmistir (Tablo 5).

Tablo 6. Cocuk sevme diizeyinin 6gretmen motivasyonu lizerindeki etkisine iligkin lineer regresyon analizi

Bagimh Bagimsiz 2
degisken degisken B T P F Model (p) R
. Sabit 78255  16.333 000
m%{f\j;‘;e‘;n . 125.926 000 236
Y Gocu 487 11222 .000
sevme
Mesleki doyum  Sabit 25554  17.350 000
ve kisisel . 219.792 000 351
gelisim Cocu 594 14825 000
sevme
Sabit 29,029 7.500 000
Okul yonetimi . 30.933 000 069
Gocu 267 5.562 000
sevme
Sretinn siireci Sabit 23672  32.926 000
Vfg?;g}jﬁg“ . 209.291 .000 340
& Cocu 584 14.467 000
sevme

Cocuk sevme ile 6gretmen motivasyonu arasindaki iligskiye bakildiginda regresyon analizi anlaml
bulunmustur (F=125,926; p<0.05). Ogretmenin motivasyon diizeyindeki degisim %23,6’yla ¢ocuk sevme
ile agiklanmaktadir (R2=0,236). Elde edilen sonuca gore ¢ocuk sevmenin &gretmen motivasyonunu
artirdig1 goriilmektedir (3=0,487).

Cocuk sevme ile mesleki doyum ve kisisel gelisim alt boyutu arasindaki iligkiyi saptamak igin
gerceklestirilen regresyon analizi anlamli bulunmugtur (F=219,792; p<0.05). Mesleki doyum ve kisisel
gelisim durumu %35,1°1e ¢ocuk sevme ile agiklanmaktadir (R2=0,351). Elde edilen sonuca gore ¢ocuk
sevmenin mesleki doyum ve kisisel gelisim diizeyini artirdigi sonucuna ulasilmaktadir ($=0,594).

Cocuk sevme ile okul yonetimi alt boyutu arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmak iizere

gergeklestirilen regresyon analizi anlamli bulunmustur (F=30,933; p<0.05). Okul y6netimi alt boyutundaki
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degisim %6,9’1a ¢ocuk sevme ile aciklanmaktadir (R2=0,069). Varilan sonuca gore, ¢cocuk sevme okul
yonetimi puanini artirmaktadir (3=0,267).

Cocuk sevme ile Ogretim siireci ile Ogrenciler alt boyutu arasindaki iligkiyi saptamak icin
gerceklestirilen regresyon analizi anlamli bulunmustur (F=209,291; p=0,000<0.05). Ogretim siireci ile
Ogrenciler alt boyutundaki degisim %34’le ¢ocuk sevme ile agiklanmaktadir (R2=0,340). Elde edilen

sonuca gore ¢ocuk sevme dgretim siireci ve 6grenciler alt boyutunun puanint artirmaktadir (3=0,584).

Aragtirma sorusu 2

Tablo 7. Ogretmenlerin yaslarina gére cocuk sevme puanlari

Grup n X S.s. F p
22-27 121 88.347 9.353
28-33 165 89.146 8.853
Cocuk sevme 806 491
toplam 34-39 67 90.179 10.458
40 ve uizeri 53 90.226 8.844

Tablo 7°ye gore Ogretmenlerin ¢ocuk sevme puanlart yaglarina gore anlamli bir sekilde

farklilasmamustir (p>0.05).

Tablo 8. Ogretmenlerin kidemlerine gére cocuk sevme puanlart

Grup n X Ss. F p
Syilvealtt 190 89.358 8.639
Cocuk sevme 6-10 yll 113 87.743 9.910
1.74 A
toplam 11-15yd 61 90.377 9.623 3 >8
15 yil iizeri 42 90.881 9.546

Tablo 8’¢ gore 6gretmenlerin gocuk sevme toplam puanlart kidemlerine gére anlamli bir sekilde

farklilagmamustir (p>0.05).

Tablo 9. Ogretmenlerin galistiklar1 yas grubuna gére ¢cocuk sevme puanlari

Grup n X S.s. F p
4 yag 54 88.796 11.123
Cocuk sevme 5 yas 211 89.635 9.060 319 812
toplam 6 yas 87 88.931 8.905 ' '
Karma 54 88.482 8.848

Tablo 9’a gore 6gretmenlerin ¢ocuk sevme toplam puanlari, 6gretmenlerin ¢aligtiklar gocuklarin

yas grubuna gore anlamli bir sekilde farklilasmamustir (p>0.05).

Tablo 10. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore gocuk sevme puanlari

Grup n X S.s. t Sd p
Cocuk sevme Erkek 37 87.162 9.740 )
toplam Kadin 369 89.426 9.216 147 404 A7

Tablo 10°da 6gretmenlerin ¢cocuk sevme toplam puanlari cinsiyetlerine gére anlamli bir sekilde

farklilagmamustir (p>0,05).
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Tablo 11. Ogretmenlerin medeni durumlarina gére cocuk sevme puanlari

Grup n X S.s. t Sd p
Evli 225  89.533 9.692
Cocuk sevme toplam Bekar 181 88.829 8.741 .760 404 447

Tablo 11°¢ gore 6gretmenlerin gocuk sevme toplam puanlart medeni durumlarina gore anlamli bir

sekilde farklilasmamustir (p>0,05).

Tablo 12. Ogretmenlerin gocuk sahibi olup olmamalarina gore ¢ocuk sevme puanlar

Grup n X S.s. t Sd p
Var 159 89.893 9.560
Cocuk sevme toplam Yok 247 88785 9081 1.175 404 241

Tablo 12°ye gore 6gretmenlerin gocuk sevme toplam puanlari, 6gretmenlerin ¢ocuk sahibi olup

olmamalarina gére anlamli bir sekilde farklilagmamustir (p>0,05).

Tablo 13. Ogretmenlerin smiflarinda kaynastirma 6grencisi olup olmamasina gore ¢ocuk sevme puanlari

Grup n X S.s. t Sd p
Var 106 87.585 10.425
Cocuk sevme toplam Yok 300 89797 8.780 -2.119 404 .053

Tablo 13’e gore 6gretmenlerin ¢ocuk sevme toplam puanlarinda siniflarinda kaynasgtirma 6 grencisi

olup olmamasina gore anlamli bir farklilik olmadig belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 14. Ogretmenlerin aylik gelirine gore ¢ocuk sevme puanlari

Grup n X S.s. KW p
8000 ve alt1 179 89.989 8.393
Cocuk sevme toplam ~ 8001-10000 205 88.537 9.729 2.555 279

10001 ve iistii 22 89.318 11.536
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme puanlarinda aylik gelirlerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir sekilde farklilasmamstir (p>0.05).

Tablo 15. Ogretmenlerin Calistiklar1 Kuruma Gore Cocuk Sevme Puanlari

Grup n X S.s. KW p
Anasmifi 248 89.081 9.028

%g}lakmsevme Devlete Ait Bagimsiz Anaokulu 141 89.463 9981 1117 572
Ozel Anaokulu 17 91.706 6.401

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme puanlarinda ¢alisilan kurum tiirlerine gore istatistiksel

olarak anlaml1 bir sekilde farklilasmamistir (p>0.05).

Tablo 16. Ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina gére gocuk sevme puanlari
Grup n X S.s. KwW p

5-10 53 88.811 10.661
11-15 123 88.293 10.227
Cocuk sevme toplam 16-20 129 89.760 8.477 971 914
21-25 75 89.547 8.755
26-30 26 90.808 6.573
Ogretmenlerin cocuk sevme puanlar siiflarindaki gocuk sayisina gore istatistiksel olarak anlamli

bir sekilde farklilasmamistir (p>0.05).
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Tablo 17. Ogretmenlerin egitim diizeyine gére ¢ocuk sevme puanlar

Grup n X S.s. MW p
Lisans 379 89.380 9.049
Cocuk sevme toplam Lisansiistii 27 86.963 12,002 4641.000 418

Tablo 17'ye gore, O0gretmenlerin cocuk sevme toplam puanlarinda egitim diizeylerine gore

istatiksel olarak anlamli fark belirlenmemistir (p>0.05). Bu sonug, Mann-Whitney U Testi ile belirlenmistir.

Arastirma sorusu 3

Tablo 18. Ogretmenlerin yaslaria gére motivasyon puanlari

Grup n X S.s. F p
Osret 22-27 121 130.703 13.424
retmen
m%tivasyon 28-33 165 132.158 10.189 707 548
toplam 34-39 67 132,970 9.303
40 ve tizeri 53 131.189 12.436
22-27 121 46.917 4.629
Mes.le.kl doyum 28-33 165 47.139 3.518 1275 282
ve kisisel gelisim 34-39 67 47.716 3.199
40 ve Gzeri 53 47.943 3.189
22-27 121 49.818 9.122
il vonetimi | 28738 165  50.879 7.774
Okul ybnetimi 5 39 67 51403 6.887 Lo13 387
40 ve tizeri 53 49.283 9.787
22-27 121 33.967 2.016
Ogretim siireci ve 28-33 165  34.139 1.652 469 204
ogrenciler 34-39 67 33.851 1.803 ' '
40 ve tizeri 53 33.962 2.047

Tablo 18’¢ gore okul oOncesi Ogretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon o&lgeginin

toplaminda ve alt boyutlarinda yaslarina goére anlamli bir sekilde farklilagmamistir (p>0.05).

Tablo 19. Ogretmenlerin kidemlerine gére motivasyon puanlari

Grup n X S.s. F p
. 5 yil ve alt1 190 131.600 12.358
3%?\2;‘;” 6-10 yil 113 131.106 10.569 Loa7 206
toplam 11-15 y1l 61 134.180 7.968 ' '
15 y1l tzeri 42 130.452 13.080
5 yil ve alt1 190 47.284 4.185
Mesleki doyum 6-10 yll 113 46.655 3.627 2389 068
ve kisisel gelisim 11-15 y1l 61 48.246 2.737 ' ‘
15 y1l tizeri 42 47.476 3.577
5 y1l ve alt1 190 50.242 8.691
. 6-10 y1l 113 50.540 8.072
Okul yonetimi ll-lSyyll 61 52115 5,909 1.514 210
15 y1l tizeri 42 48.643 10.709
5 yil ve alt1 190 34.074 1.893
Ogretitp siireci ve 6-10 y1l 113 33.912 1.704 829 478
ogrenciler 11-15y1l 61 33.820 2.062

15 yil tizeri 42 34.333 1.618
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Tablo 19’a gore Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri motivasyon dl¢eginin toplaminda ve alt

boyutlarinda kidemlerine gére anlamli bir sekilde farklilagsmamustir (p>0.05).

Tablo 20. Ogretmenlerin siniflarindaki gocuklarin yas gruplaria gdre motivasyon puanlari

Grup n X S.s. F p
o 4 yas 54 131.982 11.340
gretmen
motivasyon 5 yas 211 132.232 10.631 203 751
toplam 6 yas 87 130.954 13.551
Karma 54 130.778 10.799
4 yas 54 46.500 5.117
Mes!ekl doyum 5 yas 211 47.403 3.581 1.970 284
ve kisisel gelisim 6 yas 87 47.655 3.517
Karma 54 46.926 3.533
4 yas 54 51.778 5.575
T 5 yas 211 50.706 7.876
Okul yonetimi 6 yas 87 49.264 10.059 1.169 321
Karma 54 49.963 9.316
4 yas 54 33.704 2.447
Q:gretlm siireci ve 5 yas 211 34.123 1.620 844 470
ogrenciler 6 yas 87 34.035 1.914
Karma 54 33.889 1.850

Okul oncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon Olgeginin toplaminda ve alt

boyutlarinda siniftaki ¢ocuklarin yaslarina gére anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir (p>0.05).

Tablo 21. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére motivasyon puanlari

Grup n X S.s. t Sd p

motvon plan Ko a9 dmpaee  atge 232 404 0%
: Erkek 37 45622 4542

gselssflkégg?nm " Kradem 369 47.439 3.689 2794 404 023

Okul yénetimi Eﬁi 3;9 gg:gzg gi;g 1579 404 115

Gt 59 18w w

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon 6l¢eginin mesleki doyum ve
kisisel gelisim alt boyutunda cinsiyetleri agisindan anlamli bir sekilde farklilagsmamugtir (taos=-2.794;
p=0.023<0.05). Kadinlarin mesleki doyum ve kisisel gelisim puanlarinin (Xx=47,439), erkeklerin mesleki
doyum ve kisisel gelisim puanlarindan (x=45,622) yiiksek oldugu bulunmustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin motivasyonlar: motivasyon dl¢eginin toplaminda ve okul ydnetimi,
Ogretim slireci ve Ogrenciler alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik

gostermemistir (p>0,05).

Tablo 22. Ogretmenlerin medeni durumlaria gére motivasyon puanlari

Grup n X S.s. t Sd p
Ogretmen motivasyon Evli 225 132.222 11.020
toplam Bekar 181  131.122 11.869 966404334
Mesleki doyum ve kigisel ~EVvli 225 47.493 3.588

. 1.300 404 194
gelisim Bekar 181 47.000 4.050
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Evli 225 50.667 8.260

Okul y6netimi Bekar 181 50.160 8.469 .607 404 544
Ogretim siireci ve Evli 225 34.062 1.879
dgrenciler Bekar 181 33.961 1706 O 404 o84

Okul o6ncesi O0gretmenlerinin motivasyon diizeyleri, motivasyon olgeginin toplaminda ve alt

boyutlarinda medeni durumlarina gére anlamh bir sekilde farklilagmamaktadir (p>0,05).

Tablo 23. Ogretmenlerin gcocuk sahibi olup olmamalarina gére motivasyon puanlari

Grup n X S.s. T sd p
Ogretmen Evet 159 131.906 11.263
motivasyon 247 404 .805
toplam Hayir 247 131.619 11.517
Mesleki doyum Evet 159 47.654 3.077
ve kigisel 1.621 404 .084
gelisim Hayir 247 47.028 4.194

Evet 159 50.164 8.959
Okul yonetimi Hayir 247 50.619 7 942 -.537 404 .592
Ssretim siireci  EVEl 159 34.088 1.829
e 0.621 404 535

g Hayir 247 33.972 1.851

Okul oncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon Olceginin toplaminda ve alt

boyutlarinda ¢ocuk sahibi olup olmama durumlarina gére anlamli bir sekilde farklilagsmamaktadir (p>0,05).

Tablo 24. Ogretmenlerin sinifta kaynastirma 6grencisi olup olmamasina gdre motivasyon puanlari

Grup n X S.s. t Sd p

Ogretmen motivasyon Evet 106 131.009  11.485

toplam -.758 404 449
Hayir 300 131.987  11.385

Mesleki doyum ve kigisel ~ Evet 106 46.736 3.955

o 1696 404 091
gelis Hayr 300  47.463  3.737

Okul yonetimi Evet 106 50.236 8616 .4, 404 769

Hayir 300 50.513 8.264

Ogretim siireci ve dgrenciler Evet 106 34.038 1.804 133 404 .894

Hayir 300 34.010 1.857
Okul oncesi dgretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon Olgeginin toplaminda ve alt

boyutlarinda sinifta kaynastirma 6grencisi olup olmamasina gore anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir

(p>0,05).

Tablo 25. Ogretmenlerin aylik gelirlerine gdre motivasyon puanlari

Grup n X S.s. KW p
Ogretmen 8000 ve alt1 179 131.274  12.013
motivasyon 8001-10000 205 131.956  10.951 1.320 517

toplam 10001 ve iistii 22 133.364  10.733
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Mesleki d 8000 ve alti 179 47268  3.836
esiexi doyum — 5441-10000 205 47215  3.794 1.216 544
ve kisisel geligim -
10001 ve istii 22 47.864  3.758
8000 ve alti 179 49.983  8.684
Okul yonetimi ~ 8001-10000 205 50.781  7.994 1.523 467
10001 ve istii 22 51.000  8.981
Oretim sireci ve 2000 vealt 179 34.022  1.792
vgretim sureci ve g4 10000 205 33.961  1.958 449 799
ogrenciler -
10001 ve tsti 22 34.500 .802

Okul oncesi dgretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon &lgeginin toplaminda ve alt

boyutlarinda aylik gelirlerine gére anlamli bir sekilde farklilasmamugtir (p>0,05).

Tablo 26. Ogretmenlerin calistiklar: kurum tiiriine gdre motivasyon puanlari

Grup n X S.s. KW p
Anasinifi 248 130.932 12.036
Ogretmen Deviete aitbagimsiz 4,0 437504 10663 4151  .126
motivasyon toplam  anaokulu
Ozel anaokulu 17 137.000  4.062
Anasmifi 248 47.121 3.792
I\/.Ie.slekl dqyum ve Devlete ait bagimsiz 141 47362 3.965 3453 178
kisisel gelisim anaokulu
Ozel anaokulu 17 48.765 1.985
Anasmifi 248 49.770 9.113
Okul yénetimi Devlete aitbagimsiz 4,y 51999 7793 1887 389
anaokulu
Ozel anaokulu 17 53.941 1.952
Anasinifi 248 34.040 1.744
E)Vgretlr.n stireci ve Devlete ait bagimsiz 141 33.943 2013 1038 595
Ogrenciler anaokulu
Ozel anaokulu 17 34.294 1.795

Okul Oncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon Olceginin toplaminda ve alt

boyutlarinda ¢alisilan kurum tiiriine gére anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir (p>0,05).

Tablo 27. Ogretmenlerin siniflarindaki gocuk sayisina gére motivasyon puanlari

Grup n X S.s. KW p
5-10 53 132.925 10.209

Ogretmen 11-15 123 131.049 13.127

motivasyon 16-20 129 131.853 11.234 542 969

toplam 21-25 75 132.053 9.135
26-30 26 131.000 12.254

. 5-10 53 47.076 3.994
Mesleki doyum ) 4o 123 47.325 3.997 1.396 845

ve kisisel gelisim
16-20 129 47.078 3.878
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21-25 75 47560 3.382
26-30 26 47577 3.431
5-10 53 51.736 6.000
11-15 123 49.886 9.826
Okul yonetimi  16-20 129 50.729 7.647 2,386 665
21-25 75 50.360 7,882
26-30 26 49.231 9.614
5-10 53 34.113 1,750
1115 123 33.837 2.086
Ofretim siireci ve ¢ ) 129 34.047 1.811 840 033
Ogrenciler
21-25 75 34.133 1,563
26-30 26 34.192 1.744

Okul Oncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon Olceginin toplaminda ve alt

boyutlarinda siniftaki cocuk sayisi degiskenine gore anlamli bir fark gériillmemistir (p>0,05).

Tablo 28. Ogretmenlerin egitim diizeylerine gére motivasyon puanlari

Grup n X Sss. Sd p
Ogretmen motivasyon Lisans 379 131.718 11.483 404 834
toplam Lisansiistii 27 131.926 10.447 '
Mesleki doyum ve Lisans 379 47.267 3.794 404 788
kisisel gelisim Lisansiisti 27 47.370 4.021 '

o Lisans 379 50.409 8.414

Okul ydnetimi Lisansiistii 27 50.889 7.480 404 897
Ogretim siireci ve Lisans 379 34.042 1.834 404 192
ogrenciler Lisanstistii 27 33.667 1.941 '

Okul Oncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon Olceginin toplaminda ve alt

boyutlarinda egitim diizeylerine gére anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (p>0,05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan analizlerin sonuca gore, 6gretmenlerin motivasyon 6lgegi toplam puanlari ve ¢ocuk sevme toplam
puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumda ¢ocuk sevme
diizeyleri arttikca motivasyonun da artacagi; cocuk sevme diizeyleri azaldik¢a motivasyonun da azalacagi
sonucu ¢ikarilabilir. Okul 6ncesi 6gretmenleri giinde bes saat boyunca okulda ¢ocuklarla zaman gegirmekte
ve bu siiregte onlarla birebir iletisim kurup ilgilenmektedirler. Bu sekilde birebir ve yogun bir etkilesimin
oldugu bu siirecte 6gretmenlerin ¢ocuklari severek bu isi yapiyor olmasi gerektigi beklenen bir durumdur.
Ornegin Rafiq vd. (2023), caligmalarma katilan 6gretmenlerin, simiflarindaki g¢ocuklarin dgrenme ve
bliylime siirecini gordiiklerinde 6nemli bir tatmin hissettiklerini ve motive olduklarini belirtirken, 6gretme
tutkusu ve c¢ocuklara duyulan sevgi gibi i¢sel faktorlerin de onlarin motivasyonlarimi artirdigini dile
getirmislerdir. Celikkaya (1996), egitimin temelinin sevgi oldugu ve sevgiyle yogurulmayan bir egitimde
Ogretmenlerin 6grencilerin kalbine ulagsmasinin miimkiin olmayacagina deginmistir. Boylece ¢ocuklari
severek mesleklerini yapan dgretmenlerin etkinliklerde daha pozitif ve mutlu olduklari, sonug olarak da
motivasyonlarinin artmis oldugu sonucuna varilabilir. Duranay (2022), simif 6gretmenlerinin gocuk sevme
diizeyleri ve 6gretme motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismada diistik diizeyli ve anlaml bir
iliski oldugu sonucuna ulagmustir. Ozkal (2020), dgretmen adaylarnin ¢ocuk sevgilerinin &gretme

motivasyonlarin lizerindeki yordayiciliginm arastirdig ¢alismada, ¢ocuk sevgileri yliksek ¢ikan adaylarin
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igsel olarak ogretme motivasyonlarnin da yiiksek ¢iktign sonucuna ulagilmustir. ilgan vd. (2018),
Ogretmenlerin cocuk sevme durumlari ile O6gretme motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri
caligmalarinda, iki degisken arasinda artt yonde ve diisiik seviyede anlamli bir iligkisi oldugunu ve
ogretmenlerin ¢ocuk sevgilerinin 6gretme motivasyonlarini anlaml diizeyde yordadigini belirlemislerdir.
Dereli Iman (2014), aday 6gretmenlerin gocuk sevgisi ve dgretmenlik meslegine yonelik motivasyonlarin
inceledigi ¢alismada, ¢ocuk sevme puanlarinin 6gretmenlik meslegine iligkin motivasyonlarini anlamlt
sekilde yordadigi sonucuna ulagsmustir. Literatiir incelendiginde, bu c¢alismada elde edilen bulgularin
literatiirdeki bazi1 ¢aligmalarin sonuglari ile uyumlu oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin cocuklar: severek
bu meslegi yerine getiriyor olmalar1 onlarin motivasyonunu olumlu yonde etkilemektedir. Cocuklari seven
Ogretmenlerin sinifa daha motive bir sekilde geldikleri ve bunun hem sinif ortamini hem de ¢ocuklar
olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir. Bununla birlikte, Nyarko vd. (2024) Gana’li okul oncesi
6gretmenlerinin bu meslegi secerken temel motivasyonlarindan birinin de ¢ocuklari sevmek oldugunu
ortaya koymuslardir.

Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlar1 cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklihk
gostermemistir. Bu beklenen bir sonugctur ¢iinkii kadin ve erkek olmanin 6gretmenlik mesleginde ¢ocuk
sevgisi iizerine bir etkisi olmamalidir. Ayrica bu sonuca paralel olarak Ceylan (2017) ve Durualp ile Unal
(2013) oOgretmenlerin cocuk sevmelerinin cinsiyetleri agisindan anlamli bir fark gostermedigini
belirtmiglerdir. Gelbal ile Duyan (2010) da 6gretmen olmay1 6nemseyen 6gretmenlerin cinsiyetinin, gocuk
sevmeleri agisindan etkili olmamasinin normal oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte Ercan (2014)
yapmis oldugu arastirmada, cinsiyet bakimindan ¢ocuk sevme durumunun farklilik gésterdigini ve bu
farkliligin kadnlarin lehinde oldugu sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte, literatiire bakildiginda genel
olarak okul dncesi 6gretmen adaylarryla ilgili ortak bir sonucun s6z konusu oldugu ve 6gretmen adaylarinin
cocuk sevme durumlarinda cinsiyet bakimindan kadin 6gretmenler lehine bir sonug ortaya g¢iktigi
belirlenmekle (Cay, 2015; Yazici, 2013) beraber, okul d6ncesi 6gretmenleri ile ilgili kesin bir bulgu yoktur.

Ogretmenlerin cocuk sevme durumlari Ogretmenlerin yaslarina gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin hangi yasta olurlarsa olsunlar gocuklar1 sevdikleri seklinde
yorumlanabilir. Ayrica literatiire bakildiginda, Howes vd. (2000), Kémbeci (2021) ve Aslan (2018)
caligmalarinda, 6gretmenlerin gocuk sevgilerinin yag degiskeni bakimindan anlamli bir fark gostermedigi
sonucuna ulagsmiglardir. Gelbal ve Duyan’in (2010) yaptig1 ¢aligsmada ise, ilkokul 6gretmenlerinin ¢ocuk
sevgilerinin yas degiskenine gore farklilastigi goriilmiistiir. Cay’in (2015) c¢aligmasinda siif
Ogretmenlerinin ¢ocuk sevgilerinin &gretmenlerin yaslarina gore anlamli bir farklilik gdsterdigi
belirtilmistir. Literatiire bakildiginda, yas degiskeninin anlamli bir fark yarattifini ortaya koyan
caligmalarda bu farklilik, yas arttik¢a ¢cocuk sevgisinin de artmasi yoniindedir.

Ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumlart mesleki kidemlerine gére anlamli bir farklilik
gdstermemistir. Buna paralel olarak, Inan’m (2021) ve Kapucu’nun (2019) calismalarinda dgretmenlerin
mesleki kidem siirelerinin ¢ocuk sevme durumlarinda anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir.
Bununla birlikte Durualp ve Unal’in (2013) 6gretmenlerin kidemlerine gére ¢ocuk sevme durumlarini
inceledikleri ¢aligmalarinda bir ila ii¢ yil aras1 deneyimi olan 6gretmenlerin ¢cocuk sevme diizeylerinin
digerlerine kiyasla yiiksek oldugu sonucuna vartlmistir. S6z konusu durum, dgretmenlerin mesleklerinin

ilk yillarinda daha istekli ve idealist olmalarmdan kaynaklaniyor olabilir. Diger yandan Tiirk vd. (2017)
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yaptiklar1 ¢calismada kidem arttikca 6gretmenlerin ¢ocuk sevgilerinin de arttig1 sonucuna ulagmislardir.
Literatiirde 6gretmenlerin ¢cocuk sevme durumlarinin mesleki kidemlerine gore incelendigi ¢aligmalarda
birbirinden farkli sonuglara ulasilmasi, Ogretmelerin zamanla c¢aligtiklari okula ve mesleklerine
uyumlarinin, ¢ocuklarla olan iligkilerine olumlu sekilde yansimasi olarak yorumlanmustir.

Okul dncesi dgretmenlerinin gocuk sevme durumlari 6gretmenlerin egitim diizeyine gére anlaml
bir farklilik gdstermemistir. Bu bulguya benzer sekilde Kilig (2023), Duranay (2022) ve Kémbeci (2021)
de yaptiklar1 ¢aligmalarda 6gretmenin egitim diizeyinin ¢ocuk sevme durumunda anlamli bir farkliliga
neden olmadig1 sonucuna ulasmuslardir. Bununla birlikte Ozbey’in (2018) arastirmasinda, ebeveyn
olmayan 6gretmenlerin egitim seviyesi artik¢a cocuk sevme diizeylerinde azalma gozlemlenmistir. Ancak,
Sarikaya ve Ozdemir (2017) tarafindan gergeklestirilen caligmada &n lisans mezunu kisilerin cocuk sevme
puanlart yiiksek ¢ikarken lisans mezunu Ogretmenlerin puanlari daha diisiik ¢ikmistir. Benzer sekilde
Sart’nin (2016) yaptig1 ¢alismada yiiksek okul mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu dgretmenlere, Sezici
ve Akkaya’nin (2019) yaptig1 ¢alismada ise on lisans derecesine sahip olanlarin, lise mezunlarina ve lisans
ve yliksek lisans derecesine sahip olanlara kiyasla ¢ocuk sevgilerine dair puanlar1 yiiksek ¢ikmistir. Bu
noktada yiiksek okul mezunu bireylerin ortadgretimde ¢ocuk gelisimi boliimiinii kendi istekleriyle
se¢meleri, bunun nedeni olarak diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumlar1 dgretmenlerin siiflarinda bulunan gocuk sayisina gore
anlamli bir farkhilik gdstermemistir. Benzer sekilde Duranay (2022), Inan (2021), Kapucu (2019), Ceylan
(2017) ve Durualp ve Unal (2013) galismalarinda 6gretmenlerin cocuk sevme durumlariin siiflarindaki
cocuk sayisina gore farklilasmadigi sonucuna ulagmiglardir. Bu durum, 6gretmenin, sinif mevcudu ne
olursa olsun profesyonel olarak mesleginin gerektirdigi 6zveri ve gorev bilinciyle ¢ocuklara yaklastig
seklinde diisliniilebilir. Ancak bu bulgulardan farkli olarak Gelbal ile Duyan (2010) arastirmalarinda, sinif
mevcudu eksildik¢e 6gretmenin ¢ocuk sevgisinin arttigini belirlemislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢gocuk sevme durumlari 6gretmenlerin aylik gelirlerine gore anlamli
bir farklilik gostermemistir. Kapucu (2019) ve Sart (2016) caligmalarinda, dgretmenlerin ¢cocuk sevme
durumlarmin gelir diizeylerine gore degismedigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte Durualp ile Kaytez
(2016), i3 doyumu yiikseldik¢e ¢ocuk sevme diizeylerinin yiikseldigini belirtmis; i doyumunu ise maas
diizeyinin artirdigini, bununla birlikte 6gretmenlerin maaslart yiikseldik¢e ¢ocuk sevme durumlarinin da
yiikselmesine sebep oldugunu ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlart dgretmenlerin ¢alistiklart kurum tiiriine gore
anlamli bir farklilik gostermemistir. Biitiin kurum tiirlerinde 6gretmenlerin ayni gorevleri yerine getiriyor
olmalar1 ve ayni ortamda ¢ocuklar ile iletisime gegiyor olmalari sebebiyle ¢alistiklari kurum tiiriine goére
cocuk sevgileri arasinda herhangi bir farkliligin ortaya ¢ikmadigi diigiiniilmektedir. Ancak literatiir
incelendiginde Kili¢’in (2023), 6gretmenlerin ¢cocuk sevme durumlari arasinda bu degiskene gore anlamli
bir fark olmadigini, Inan’m (2021) ise anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koydugu belirlenmistir. Elde
edilen verilere gore, anasinifinda ¢aligmakta olan 6gretmenlerin ¢ocuk sevgilerinin anaokulunda caligan
ogretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna vartlmistir.

Ogretmenlerin gocuk sevme durumlar1 dgretmenlerin ¢alistiklar yas grubuna gore anlamli bir
farklilik gostermemistir. Elde edilen bulguya paralel olarak Demir (2023) 6gretmenlerin ¢ocuk sevme

durumlarmin smnif diizeyine, Kapucu (2019) ve Ceylan (2017) da okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuk sevme
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durumlarinin ¢aligtiklari yas grubuna gore farklilasmadigini ifade etmislerdir. Bu sonucun, dgretmenlerin
cocuk sevme durumlarinin ¢ocuklarin yaslart ile degil de tamamiyla igten gelen duygular ile alakali
olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlari 6gretmenlerin medeni durumlarina goére
herhangi bir fark gostermemistir. Cocuk sevgisinin dgretmenlerde meslege dahi baglamadan once var
oldugu disiintildiigiinden bu beklenen bir sonugtur. Ayrica bu bulguya paralel olarak, Aslan (2023),
Kémbeci (2021), Kapucu (2019) ve Ozbey (2018) dgretmenlerin ¢ocuk sevme durumlarinin medeni
durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilasmadigini belirlemislerdir. Ancak Sengdéz Tosun (2023)
calismasinin sonunda, 6gretmenlerin medeni durumlarina goére g¢ocuk sevme durumlarinda farkliliklar
ortaya ¢iktigini, Tiirk vd. (2017) de evli 6gretmenlerin cocuk sevme puanlarinin bekar 6gretmenlerinkinden
daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayrica Gelbal ile Duyan (2010) da ilkdgretim 6gretmenlerinin
medeni durumlarina gore ¢ocuk sevme durumlarinin anlamli sekilde farklilastigini, evli olan 6gretmenlerin
cocuk sevgilerinin daha yiiksek, bekar ve dul olanlarin ise daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevme durumlar1 Ogretmenlerin ¢ocuk sahibi olup
olmamalarina gére anlamli bir farklilik gostermemistir. Calismanin sonucunda ¢ocuk sahibi olmayan
Ogretmenlerin ¢ocuk sevme puanlarinin ¢ocuk sahibi olan meslektaslarininkinden anlamli farklilik
gostermemesi, cocugu olmayan dgretmenlerin bu meslegi cocuklar1 sevdikleri i¢in segmeleri ve ¢ocuklari
severek bu meslegi siirdiirliyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Kémbeci (2021), Sarikaya (2016),
Yoleri (2016), Ercan (2014) ve Durualp ve Unal (2013) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da 6gretmenlerin
¢ocuk sahibi olup olmamasinin ¢ocuk sevgilerinde herhangi bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmustir.
Ancak bu bulgudan farkli olarak Seng6z Tosun (2023), Tirk vd. (2017) ve Gelbal ve Duyan (2010)
ogretmenlerin ¢ocuk sevme durumlarinin bu degiskene gore farklilagtigt sonucuna ulagsmislardir.

Ogretmenlerin cocuk sevme durumlari simifta kaynastirma ogrencisi olup olmamasina gore
anlaml bir farklilik gostermemistir. Elde edilen sonug, dgretmenlerin mesleklerinin verdigi 6zveri ve
profesyonellige de bagli olarak ¢cocuklari sevme durumlarinda bir farklilasma olmamasi ile agiklanabilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri motivasyon 6l¢eginin mesleki doyum ve
kisisel gelisim alt boyutunda cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermis; kadinlarin mesleki doyum
ve kigisel gelisim puanlarinin, erkeklerin mesleki doyum ve kisisel gelisim puanlarindan yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, okul dncesi dgretmenliginin kadin agirlikli bir meslek olmasina bagli olarak
kadmlarin benimsedikleri bu alanda kisisel gelisimlerine ve mesleki agidan donanimlarina erkeklerden daha
¢ok dnem veriyor olmasindan kaynaklantyor olabilir. Ayrica kendisini kisisel gelisim agisindan gelistiren
bir kadin, basarili ve verimli bir ¢aligma ortami yaratarak kendi motivasyonunu artirmayi amagliyor olabilir.
Ertugrul (2021) ise yapmis oldugu calismada mesleki doyum ve kisisel gelisim, okul yonetimi, 6gretim
stireci ve O0grenciler olmak iizere tiim alt boyutlarda cinsiyete gore anlamli farkliliklar oldugunu ve bu
farkliliklarin kadinlar lehine oldugunu belirtmistir. Ates ve Buluc (2018), Giileryiiz (2017) ve Meece,
Glienke ve Burg (2006) de ¢aligmalarinda, kadinlarin motivasyonlarmin erkeklerden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmislardir. Bunlarin aksine Cokal (2022) ve Eksi (2019) ¢alismalarinda cinsiyet degiskenine
gore dgretmenlerin motivasyonlarini incelemis ancak anlamli bir farklilik bulunmadigini belirlemislerdir.
Brislin vd. (2005) de gerceklestirdikleri ¢aligmada benzer sekilde, motivasyon diizeyinin cinsiyet degiskeni

acisindan anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna varmislardir.
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Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri Ogretmenlerin yasmna gore anlamhi bir farklilik
gostermemistir. Elde edilen bu sonug, okul 6ncesi Ogretmenlerinin mesleki motivasyonlarinin kiigiik
cocuklarla ¢alismanin verdigi enerji ile yastan bagimsiz olmasi ile agiklanabilir. Kundak¢i (2022)
calismasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki motivasyonlarinin yasa goére anlamli bir farklilik
olusturmadigin belirlerken, Eksi (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin motivasyonlarinin yasa bagli olarak
anlamli sekilde farklilik gosterdigini ortaya koymus; 34-40 yas arasindaki dgretmenlerin motivasyon
diizeylerinin 26-33 yasindaki dgretmenlere kiyasla yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin motivasyonlari mesleki kidemlerine gore anlaml bir farklilik gdstermemistir. Bu
bulguya paralel olarak, Selvitopu ile Tas (2020) ve Eksi (2019) de elde ettikleri sonuglarda, 6gretmenlerin
mesleki motivasyonlarinda kidemlerine goére anlaml bir fark olmadigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin motivasyonlar1 egitim diizeylerine gére anlamli bir farklilik gdstermemistir. Bu
durum, caligmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun lisans mezunu olmasindan ve grubun
homojenliginden kaynaklaniyor olabilir. Literatiir incelendiginde paralel sonuglara ulasan g¢aligmalar
oldugu gériilmektedir. Ornegin; Ertugrul (2021) ve Semerci (2015) de ¢aligmalarinda, gretmenlerin egitim
diizeylerine gore mesleki motivasyonlarinin farklilagmadigint belirlemislerdir. Ancak Cicek (2005)
calismasinda, kisilerin egitim diizeyleri arttikga motivasyonlarinin da arttigindan bahsetmistir. Ayni sekilde
Karacaoglu (2019), en yiiksek motivasyona sahip grubun yiiksek lisans mezunu olan ¢alisanlar oldugunu
tespit etmistir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin motivasyonlari, siniftaki ¢ocuk sayisina goére anlamli bir farklilik
gostermemistir. Eksi (2019) de bu bulguya paralel olarak, okul 6ncesi dgretmenlerinin motivasyon
diizeylerinin simif mevcutlarina gore farklilasmadigimi belirtirken Duranay (2022), &gretmen igsel
motivasyonunun siniftaki ¢ocuk sayisina gére anlamli bir farklilik gésterdigini, digsal motivasyonunun ise
farklilasmadigini ifade etmistir. Semerci (2015) ¢aligmasinda, motivasyon puan ortalamalarinda dgrenci
sayilar1 10 ve asagisindaki 6gretmenler ile 6grenci sayilart 21 ve iizerinde olan dgretmenler arasinda 10 ve
altinda 6grencisi olan 6gretmenlerin lehine sonuglara ulagildigini belirtmistir.

Ogretmenlerin motivasyonlar1 aylik gelirlerine gére anlamli bir farklilik gdstermemistir. Maas
arttik¢a kisilerin motivasyonlarinin artiyor olduguna iligkin bir sonug beklenirken bu ¢alisma, beklenenden
farkli bir bulgu ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerin motivasyonlari ¢alistiklart kuruma gore anlamli
bir farklilik géstermemistir. Bu sonug, 6zel okulda gorev yapan ogretmenlerin sayisinin oldukga diistik
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Literatiirde de bu bulguya paralel olarak Kundak¢i (2022),
Ogretmenlerin mesleki motivasyonlarinin okul tiiriine gére anlamli farklilik gostermedigini, Eksi (2019) de
Ogretmenlerin motivasyonlarinin higbir alt boyutta okul tiiriine goére anlamlh sekilde farklilasmadigin
belirlemiglerdir. Duygu’nun (2021) calismasinda ise 6zel okulda calisan Ogretmenlerin daha yiiksek
motivasyona sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ogretmenlerin motivasyonlar: ¢alistiklar1 yas grubuna gére anlaml bir farklilik géstermemistir.
Elde edilen bulgudan farkli olarak Semerci (2015) ise, 0gretmenlerin c¢aligtiklar1 yas grubuna gore
motivasyonlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilmigtir. Mesleki motivasyon
seviyelerinin toplam puanlarindan alinan ortalamaya gore, 3 yas ve daha kiiclik cocuklarla calisan
Ogretmenler ile 4 ve 5 yas grubundakilerle ¢aligan 6gretmenler arasinda 3 yas ve altindakilerle ¢alisanlar

lehine bir sonug ¢ikmustir.



Dilek & Sahin Sak 197

Ogretmenlerin  motivasyon diizeyleri medeni durumlarina gore anlamli bir farklihk
gostermemistir. Tekin (2023) buna paralel olarak, evli ya da bekar olmanin is motivasyonunda anlamli bir
farklilik yaratmadigini; Eksi (2019) de okul dncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeylerinin medeni
durumlarma gore farklilik gostermedigini belirtmislerdir. Ertugrul (2021), Karacaoglu (2019), Ates ile
Bulug (2018) ve Yilmaz’in (2017) da ¢alismalarinda benzer sekilde sonuglar elde edilmistir. Ancak bazi
calismalarda farkli sonuglara ulasilmistir. Ornegin; Barli vd. (2005), ilkokul dgretmenlerinin motivasyon
diizeylerinin, medeni durum degiskeni bakimindan sosyal ve kiiltiirel faaliyetleri kontrol etme agisindan
bekar 6gretmenler lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagmustir. Cigek (2005) ise evli calisanlarin
motivasyonlarinin bekarlardan daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri ¢ocuk sahibi olup olmamalarina gére anlaml
bir farklilik gdstermemistir. Duranay (2022) sinif 6gretmenleri ile gerceklestirdigi caligmada, ¢ocuk sahibi
olma durumuna gore Ogretmenlerin motivasyonlart arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini
vurgulamistir. Semerci (2015) ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinde alt
boyutlardan mesleki kisitlilikta ve dlgegin toplaminda anlamli farkliliklar olustugu sonucuna ulagmustir.
Mesleki kisitlilik alt boyutunda ¢ocuk sahibi olmayan dgretmenler adina sonuglar bulunurken, 6lgegin
tamaminda ¢ocuk sahibi olan 6gretmenler adina anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Ogretmenlerin motivasyonlari, simflarinda kaynastirma 6grencisi olup olmamasina gore anlamli
bir farklilik géstermemistir. Literatiir incelendiginde motivasyona etkisi merak edilen bu degigkenle ilgili
siirlt ¢aligma oldugu goériillmektedir. Calismadan elde edilen sonuglara gére kaynastirma 6grencisi olsun
ya da olmasin 6gretmenin motivasyonu bu durumdan etkilenmemektedir. Ogretmenlerin motivasyonlarinin
kaynastirma 6grencisinin varligina gore farklilik gostermemesi, mesleklerinin geregi ve yiikledigi gorev
bilincinin farkinda olmalarinin bir sonucu olabilir ki, bu istenen bir sonugtur.

Bulgular 1s1ginda, c¢ocuk sevgisinin meslege ve T{niversiteye baslamadan olustugu
diistintildiigiinden liselerdeki rehber 6gretmenlerin ¢ocuklart sadece iiniversite puanlarina gore degil gocuk
sevgilerine ve gocuklara karsi tutumlarina bakarak okul dncesi 6gretmenligine yonlendirmeleri dnerilebilir.
Ogretmen adaylar1 igin okul dncesi egitimi lisans programindaki 6gretmenlik uygulamasi dersleri artirilarak
cocuklarla daha fazla zaman gecirmeleri saglanabilir. Okulda veli ile yasanan bir problem veya var olan
Onyargilar ¢ocuga yansiyarak Ogretmen c¢ocuk etkilesimini olumsuz etkileyebileceginden, veliler ve
Ogretmenlere iletisim konusunda egitimler ve seminerler verilebilir. Okul Oncesi O6gretmenlerinin
motivasyonlarinin cinsiyetlerine gore kadinlarin lehine bir farklilik gosterdigi diisiiniildiigiinde, alanda
erkek okul 6ncesi 6gretmenlerinin gerek sayilarinin artirilmasi gerekse alana aidiyetlerinin giliglendirilmesi
icin etkinlikler diizenlenebilir. Ayrica her ne kadar dgretmenlerin ¢cocuk sevgisinin meslege atilmadan
bagliyor oldugu diisiiniilse de 6gretmenlerin motivasyonlarini1 dogrudan etkileyebilecek ¢aligma sartlari ile
ilgili degiskenler de g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ciinkii motivasyonla iligkili olan degiskenlerin ¢ocuk
sevme degiskeni {izerinde de olumsuz etkisi olacagi diisiiniilebilir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin
hem ¢aligma sartlarinin iyilestirilmesi hem de profesyonel bir meslek olarak deger gormesi igin ¢aligmalar
yapilabilir. Bundan sonra yapilacak ¢aligsmalarda, farkli branslardan 6gretmenlerin ¢ocuk sevgileri ve
motivasyonlart ile ilgili ¢aligmalar yapilarak literatiire katki saglanabilir. Ayrica Tiirkiye’de farkli illerde
caligmakta olan okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk sevgileri ile motivasyonlar1 arasindaki iligki

incelenebilir. Ogretmenlerin gocuk sevgileri ve motivasyonlaryla ilgili nitel caligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The teacher-child relationship is very important for children (Bronfenbrenner & Moris, 2006; Yoleri, 2016).
This relationship, established with sincerity and trust, significantly affects all areas of development of the
children. Therefore, improving the teacher-child relationship is a critical issue (Yoleri, 2016). The child,
one of the most important elements in the teacher-child relationship, is the value, culture and most important
heritage of a society. It is thought that love, which supports the emotional development of this smallest part
of society, is an important element in order to grow up as a healthy individual. In fact, love for children is
the most important factor affecting education (Ercan, 2014). It is also very important that the teacher is
aware of the child's emotional needs and the support he or she will give children. Loving and being loved
is especially important for young children. In the preschool period, children need love to stimulate their
learning and growth. Therefore, it is of great importance to develop loving relationships between preschool
teachers and young children (Shih, 2021). Inan (2021) drew attention to the teacher's love for children,
stating that the teacher is not the one who has successfully completed a teacher training program, but the
one who can understand and love children. Hughes (2010) emphasized that love for preschool teachers is a
prerequisite for being in the profession and stated the importance of teachers' love for children. A successful
teaching process is possible if teachers love children and provide environments that motivate them for
education and training (Barnett & Sinisi, 1990). Therefore, the aim of this survey research is to examine

the relationship between preschool teachers’ liking of children and their motivation.

Method

The sample of the study consisted of 406 preschool teachers working in Van. 37 (9.1%) of the teachers are
male, and 369 (90.9%) are female. 165 (40.6%) of the teachers are between the ages of 28 and 33; 190
(46.8%) have 5 years or less experience. 379 (93.3%) of the teachers have a bachelor's degree; 225 (55.4%)
are married. When we look at their monthly income, it is seen that 179 teachers (44.1%) earn a salary of
8000 TL or less, and 205 teachers (50.5%) earn a salary between 8001 TL and 10000 TL. 248 (61.1%) of
the teachers work in a nursery class, 141 (34.7%) work in an independent state kindergarten, and 17 (4.2%)
work in a private kindergarten. Examining the age groups they work in reveals that 211 (52.0%) of them
work with 5-year-old children. 247 (60.8%) of the teachers do not have children. In addition, 300 (73.9%)
of them do not have any inclusive students in their classes. The teachers' class sizes vary as 5-10 (n=53;
13.1%), 11-15 (n=123; 30.3%), 16-20 (n=129; 31.8%), 21-25 (n=75; 18.5%), and 26-30 (n=26; 6.4%).

Data were collected using the Personal Information Form, the Barnett Liking of Children Scale adapted
into Turkish by Duyan and Gelbal (2008), and the Teacher Motivation Scale developed by Yildiz and
Tasgin (2020). The researchers prepared a form to gather personal information from preschool teachers.
The Barnett Child Liking Scale was developed by Barnett and Sinisi (1990) to determine individuals'

attitudes toward children. There are 14 items on the scale to understand an individual's level of love for
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children. Four of them are negative, and 10 are positive question types. The Teacher Motivation Scale was

developed to determine teachers' motivation (Y1ldiz and Taggin, 2020). The scale consists of 28 items.

Findings

Based on the variables of age, duration of experience, monthly income, type of institution where teachers
work, number of children in teachers’ classroom, age group teachers worked with, marital status, whether
to have a child, education level and whether there are inclusive students in the classroom, preschool
teachers” attitudes of liking children and also their motivation levels did not show a significant difference.
However, the motivation levels of preschool teachers showed a significant difference according to their
gender in the Job Satisfaction and Personal Development sub-dimension of the Motivation Scale. It was
determined that the Job Satisfaction and Personal Development scores of women were higher than their
male colleagues’. Also, according to the findings, a positive and significant relationship was found between

teachers' attitudes of liking children and their motivation levels.

Discussion, Conclusion and Suggestions

According to the findings, there was a positive and weak relationship between the teachers' motivation scale
total scores and children liking total scores. In this case, as the level of liking children is related with
motivation. Preschool teachers spend five hours a day with children at school and communicate and care
for them one-on-one during this process. It is expected that teachers should love the children and perform
this profession in this process where there is such one-on-one and intense interaction. Celikkaya (1996)
stated that the basis of education is love and that it will not be possible for teachers to reach the hearts of
students in an education that is not shaped by love. Thus, it can be thought that teachers who do their job
by loving children are more positive and happier in the activities, and as a result, their motivation is high.
Duranay (2022), examining the relationship between classroom teachers' levels of liking children and their
teaching motivation, concluded that there was a low-level and significant relationship. In the study where
Ozkal (2020) investigated the predictive power of preservice teachers' levels of child liking on their
teaching motivation, she concluded that teacher candidates with high levels of child liking also had high
intrinsic teaching motivation. Ilgan et al. (2018) determined that teachers' levels of liking children had a
positive and low-level significant relationship with their motivation to teach, and that teachers' love for
children significantly predicted their motivation to teach. Dereli Iman (2014), in her study examining
preschool preservice teachers' love for children and their motivation for the teaching profession, concluded
that preservice teachers' child liking scores significantly predicted their motivation for the teaching
profession. The fact that teachers love children and do this job positively affects their motivation. It is
thought that teachers who love children come to the classroom more motivated and this motivation will

positively affect both the classroom environment and the children.



